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Mais respeito, eu sou crianca!

Prestem atenc¢do no que eu digo,

pois eu nao falo por mal:
os adultos que me perdoem,
mas ser crianca ¢ legal!

Vocés ja esqueceram, eu sel.

Por isso eu vou lhes lembrar:
pra que ver por cima do muro,
se ¢ mais gostoso escalar?

Pra que perder tempo engordando,
se ¢ mais gostoso brincar?

Pra que fazer cara tao séria,
se ¢ mais gostoso sonhar?

Se vocés olham pra gente,
¢ chdo que véem por tras.
Pra nos, atras de vocés,
ha o céu, ha muito, muito mais!

Quando julgarem o que eu fago,
olhem seus proprios narizes:
14 no seu tempo de infancia,
sera que nao foram felizes?

Mas se tudo o que fizeram
jé fugiu de sua lembranga,
fiquem sabendo o que eu quero:
mais respeito eu sou crianga!

(Pedro Bandeira)



RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de discutir a partir das minhas experiéncias
vivenciadas na escola como professora auxiliar de criangas pequenas sobre as suas
infancias e refletir também sobre a prética pedagogica aliando as teorias educacionais
durante o periodo de formacdo do pedagogo e a partir dos desafios do cotidiano escolar
da Educacdo Infantil também observar sobre as aprendizagens das criancas aliando
todos esses fatores a praxis FREIRE (2001), ou seja, a teoria em relacdo a vivéncia da
pratica. Utilizando como base a observagdo e os relatos coletados durante este periodo
de formacdo na Universidade. Como foco principal estd o olhar do professor sobre a
aprendizagens das criancas e os desafios de educa-las baseando-se nos estudos de
VYGOTSKY (2004) que ressalta a brincadeira como um dos fatores principais para o
desenvolvimento infantil com o objetivo de delinear novos olhares para a educagao e o

aperfeicoamento da formacéo de educadores/as.

PALAVRAS-CHAVE: PRAXIS, INFANCIAS, FORMACAO, APRENDIZAGEM,
BRINCADEIRAS.



SUMARIO

1100 Uo7 T USSR p. 09
Capitulo I- A experiéncia docente como exemplo da Praxis.........ccccceevevvvereeresieennnns p. 12
1.1- Aspectos sobre a escola-Campo..........cccoveieririnininieee e p. 13

1.2- Siléncio, as criancgas estdo brincando é hora de aprendermos também p. 16

Capitulo I1- Formacdo de professores: a escola como locus de aprendizagem........... p.21
Capitulo I11- Das infancias, suas concepgdes € Narrativas ..........ccccecevvereerveereneenn p. 26
3.1- Das suas iNTANCIAS ......ceevviiriieiiieeiieieeeie ettt eee et sere e p. 26
3.2- Infancias e Educagdo, um encontro com as suas narrativas ............... p. 28
(00 101 113 Lo OSSR p.31
AANEXOS = .o eeeeitee ettt et e e et e et e e et e e e ta e e e —a e e e —a e e e —teearaaeearbaeearaeenaaeanraeeanraeennes p.33

RETEIENCIAS = ... ettt ettt e e et ae b e s taebeesseeseenseas p.34



INTRODUCAO

Quando ingressei nesta Universidade, pouco sabia sobre criangas e o que eu iria
aprender sobre elas. No inicio de tudo eu mantive um contato apenas na igreja onde
frequento atuando no ensino religioso com criancas muito carentes e com poucas
oportunidades de uma formacao escolar boa.

Durante o curso passei a interagir com criangas no ambiente escolar como
professora auxiliar em uma escola privada de Educacéo Infantil na Zona Sul do Rio de
Janeiro. Conviver com 0s pequenos no meu dia a dia foi bastante significativo para a
minha formacdo como Pedagoga. Perceber como se dava 0 processo de
desenvolvimento e aprendizagem mais de perto, brincar com eles e ainda ganhar

pequenos novos amigos foi muito intenso.

Neste espaco escolar conheci diferentes grupos de criangas com idades entre 2 e
4 anos e também pude conviver com outros profissionais da area da Educagdo, como
nutricionista, psicologo, coordenadores, supervisores escolares, auxiliares de turmas,
professoras regentes, professores extra-classes e outras colegas com a mesma funcao
qgue a minha, com o qual a convivéncia com todos eles e com meus mestres na
Universidade me transformaram enquanto educadora e contribuiram para a minha
percepcao atual sobre o que é educar, qual o seu verdadeiro sentido e importancia na

vida do ser humano.

Durante a Universidade cursei indmeras disciplinas que me ajudaram a
compreender melhor a infancia e a fazer inimeras relacdes das teorias com a minha
pratica enquanto professora auxiliar de duas turmas de aproximadamente 11 criangas de
3 e 4 anos na parte da manha e 14 criancas de 2 anos na parte da tarde, onde atuava
mais préxima a outras duas professoras regentes e uma auxiliar de turma durante o ano

letivo.

Sobre a interlocucgdo possivel com os/as autores da Educacdo que me ajudaram a
formar as minhas ideias e me auxiliaram durante a minha préatica, destaco como
fundamentacéo tedrica os pensamentos de Philipe Perrenoud (2001) sobre as incertezas
relacionadas a complexidade da pratica docente. Destaco, ainda, as contribuicGes de
Sonia Kramer (2000) por suas analises sobre a compreensdo da infancia, a necessidade
linear da relacdo pesquisa x ensino para o educador, a autonomia do educando proposta

por Paulo Freire (1996) bem como também a importancia da cultura no aprendizado
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com as contribuicbes de Vygotsky (2004) sobre a perspectiva sociointeracionista,

ressaltando a interacdo social e o brincar como fatores de desenvolvimento.

Algumas teorias presentes na obra de Vygotsky orientam a pesquisa aqui
apresentada no que se refere as observacdes realizadas sobre as brincadeiras infantis
como contribuicdes para a formacdo da crianca segundo Vygotsky (2008), “¢ a
necessidade de desvendar aquilo que essa atividade promove no desenvolvimento, ou

seja, aquilo que, com o auxilio da situacdo imaginaria, pode desenvolver-se na crianca”

(p.26).

Em minha opinido, penso que educar envolve muitos eixos, como cuidar,
acompanhar, estimular e auxiliar na consolidacdo de ambiéncias favoraveis ao
desenvolvimento das habilidades da leitura e da escrita. Nesse contexto, é primordial
que o/a professor/a e as escolas compreendam as criangas como um ser singular que se
constrdi na cultura e através da brincadeira fazem relaces com o mundo a sua volta e
percebem os diferentes contextos como o da escrita, das midias e das tecnologias, dos

papéis sociais e etc.

Meu interesse como profissional nesse campo de atuacdo, tem sido refletir sobre
a importancia da brincadeira, considerando o mundo social cultural e a linguagem que
também esté presente de forma escrita, como sendo importantes para o desenvolvimento
cognitivo das criangas, principalmente daquelas que estdo na Educacdo Infantil.
Pensando com Guimarées (2011):

[...] podemos dizer que a Educagdo Infantil tem como foco os
relacionamentos construidos num espaco coletivo de criangas e adultos.
Isso ndo significa que o0s conhecimentos sistematizados e a
aprendizagem ndo pertengam a este universo; mas, estdo vinculados
estreitamente aos processos de constituicdo da identidade da crianga: o
afeto, a expresséo, o brincar, 0 movimento corporal, a fantasia. (2011,
p.03)

O meu desafio aqui é discutir as teorias e praticas no contexto da Educacédo
Infantil, se baseando principalmente na minha pratica como educadora e na
aprendizagem das criangas com as quais eu convivi neste periodo respaldando-se nas
bases teodricas de Vygotsky (2004), sobre a formacdo e constituicdo das funcles
psicoldgicas superiores do ser humano através dos estudos apresentados por eles sobre a

crianga. Por outra parte, no intuito de problematizar as praticas docentes incluindo a
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minha propria experiéncia os estudos de Kramer (2000) ganham centralidade para esta

pesquisa inicial.

O foco desta investigativa é entender alguns aspectos sobre como as criangas
pequenas realizam suas significacbes e aprendizagens buscando compreender
principalmente tragos dessas infancias, seus sentimentos e o que envolve o “ser crianga”
e como as enxergamos; conhecer a crianca real, quais sdo as suas hipéteses, o que elas
pensam 0s seus desejos e como podemos contribuir enquanto educadores para a sua
formacéo social e trazer estas relac@es para a minha experiéncia enquanto estudante de

Pedagogia e professora de criangas pequenas pleiteando novos olhares para a educacao.

Assim, partimos de uma concepgdo de pesquisa que dialoga com abordagens
qualitativas e situada no ambito da Teoria Critica de Educagdo. Considerando a
narrativa de professores, os estudos de cunho etnografico, os relatos de experiéncia bem

como o recurso do caderno de campo justifico a opcdo metodoldgica aqui delineada.

11



I. AEXPERIENCIA DOCENTE COMO EXEMPLO DA PRAXIS

Atuar como docente e ser estudante de Pedagogia é um privilégio no sentido de
que enquanto aprendo também vivencio meus conhecimentos em forma de experiéncia.

E estar em meio as criancgas ensinar e aprender junto com elas é melhor ainda.

Mesmo gue de uma forma subentendida em meio as tentativas de acertar e com
a inseguranca por ter a responsabilidade de ser alguém que vai ajuda-los a vivenciar
novos conhecimentos, ainda assim eles nos mostram outros caminhos para uma
docéncia que reflita sobre as nossas acfes. Por isso, merece destaque o relato abaixo
recuperado para exemplificar melhor estas afirmacgdes. Destaco que 0s nomes citados

sdo ficticios para preservar as identidades das criangas:

[...] a atividade era de desenho com os pés, de repente eles estavam
desenhando e riscando o proprio corpo com a canetinha, ficamos quase
loucas para limpa-los rapidamente. Aline e Gustavo estavam olhando
para a tinta nos seus bragos e pernas com cara de espanto ja os outros
estavam dando risadas e dizendo: _ vocé€ ¢é roxo agora, ele é verde...
(Caderno de campo, - 2/2012)

Dialogando com Freire (2001), “ha sempre algo diferente a fazer na nossa
cotidianidade educativa, quer dela participemos como aprendizes, e portanto ensinantes,
ou como ensinantes e, por isso, aprendizes também” (p.2). Portanto, somos também o0s
aprendizes desta cotidianidade educativa, naquela situagdo jamais imaginava que uma
atividade pensada para ajuda-los a desenvolver a coordenacdo motora iria contribuir
tanto para que criassem um jeito diferente de aprender que a mesma caneta que pinta o
papel também pode pintar as coisas do mundo e que em nossa imaginacdo podemos
mudar de cor, ser azul, roxo, amarelo, verde, podemos ser o que quisermos. Desta
forma, ainda conforme nos ensina o autor, a docéncia nos instiga a ter ousadia ao
ensinar e a sermos conscientes sem desmerecer a nossa competéncia, a ética e 0
profissionalismo na organizacdo e preparacdo das nossas aulas e a ficarmos atentos
dando continuidade na formacdo e a analisarmos de forma critica e reflexiva a nossa

préatica.

Com isto desejo evidenciar aqui as concepgdes sobre a praxis educativa de
Freire (2001) usando como base o seu referencial tedrico para ampliar as nogdes sobre a

préaxis vivenciada por mim no meio escolar durante este tempo de formacgdo académica.

Freire (2001), apresenta o ser humano, o homem como um ser de relagfes, que

é inacabado e possui em sua esséncia a libertacdo como uma luta por sua humanizacéo.
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Vivemos hoje, no Brasil, uma sociedade “reflexa”, nomeada desta forma por ndo ser
reflexiva mas sim dominada, e que aos poucos perdeu a capacidade de decisdo propria,
que esta oprimida e vive em meio a uma grande alienagdo cultural adquirida ao longo
de nossa historia. Dialogando com a nossa realidade, hoje percebemos uma populagédo
cada vez mais “massificada” pelas elites, publicidade e as midias como ja foi apontado
por Freire (2001) que definiu que* toda relagdo de dominagao, de exploracdo, ja ¢é, em

si, violenta”(p. 16), por isso o desejo ardente de libertagéo.

Sendo assim, conforme aponta Novoa (2001), Freire define que o papel
educacdo é propiciar:
[...] a reflexdo sobre seu proprio poder de refletir € que tivesse sua
instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse poder,
na explicitacdo de suas potencialidades... Educagdo que levasse em
consideracdo os varios graus de poder de captacdo do homem brasileiro
da mais alta importdncia no sentido de sua humanizacdo. Dai a
preocupacdo que sempre tivemos de analisar estes varios graus de

compreensdo da realidade em seu condicionamento histérico-cultural.
(FREIRE Apud NOVOA, 2001, p. 20)

O autor percebe a urgéncia por educar propondo uma atitude critica e integrante
ao nosso tempo, a nossa realidade através de uma praxis que proponha a reflexdo, que
seja consciente e filosofica fazendo as relacBes entre o pensar e esses aportes
justificam a inclinacdo para analisarmos a condicdo de trabalho que interfere no
resultado das apostas pedagdgicas para a Educacdo em sentido mais amplo. Foram esses
os achados tedricos que serviram de pano de fundo na efetivacdo do estudo que aqui
apresento e que neste momento pretendo dar continuidade resgatando alguns dados

etnograficos da escola para melhor exemplificar as particularidades da minha vivéncia.

1.1. Aspectos sobre a escola-campo

Localizada na Urca, um dos bairros mais tranquilos do Rio de Janeiro, ha 30
anos a Escola Mary Poppins® atende criancas da Educacao Infantil e dos primeiros anos
do ensino fundamental. Foi no ano de 2008, que a institui¢cdo passou a atender também a

esse Ultimo segmento oferecendo hoje o atendimento na Creche com criancgas de 10

1 www.marypoppins.com.br
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meses a 3 anos e 11 meses, Pré-escola com criancas de 4 a 5 anos e 11 meses e Ensino
Fundamental do 1° ao 3° ano. O colégio possui 7 (sete) salas de aula, com 5 (cinco)
ambientes proprios para a educagdo infantil, com mobiliéario e os cantinhos adequados
para tal faixa etaria e banheiros exclusivos. Possui também 03 (trés) banheiros para
adultos, e 2 (dois) banheiros para as criancas do Ensino Fundamental. 01 (uma)
recepcdo, 01 (uma) sala da coordenacdo/direcdo, a cozinha, 1 (um) refeitorio e 1 (um)
patio externo e 1(um) interno. Com essa estrutura, a instituicdo atende a creche com 48
alunos, Pré-Escola com 41 alunos, e 24 alunos no Ensino Fundamental. Funciona em
periodo parcial ou integral: em horario parcial de manha, das 07h45min as 12h15min ou
7h as 13h, parcial tarde, das 13h30min as 18h ou 13 as 19h e integral das 07h as 19h.

Seu corpo docente é formado por: 17 (dezessete) professores, 5 (cinco)
auxiliares de creche, além de 6 professoras auxiliares cursando ensino superior, 01 (um)
coordenador, 01 (uma) diretora, 01(um) psicologo, 01(uma) nutricionista, 02 (duas)
secretarias. Mantém também 01 (uma) cozinheira, 01(uma) auxiliar de cozinha e 02
auxiliares de Servigos Gerais.

Esse ambiente escolar é constituido por uma parte coberta e uma area livre e as
criancas sdo acompanhadas e orientadas pelas professoras regentes e auxiliares, nas
atividades livres e mesmo que o espago seja considerado pequeno é possivel perceber
que tudo era pensado para as criangas, 0s cantinhos, lavatérios, mesas e etc. O Projeto
Politico-pedagogico prevé oportunizar a interacdo da crianga com seu meio social e
fisico, desenvolvendo sua disposi¢do natural para compreender o mundo que a cerca.
Assim, busca proporcionar um ambiente desafiador, em consonancia com os estagios de
desenvolvimento de seus alunos. Pois na Educagdo Infantil prioriza: “o
desenvolvimento da autoestima, da autoconfianca e da autonomia; o estabelecimento de
vinculos afetivos positivos; a interacdo social e a comunicacdo; o conhecimento do
corpo, suas possibilidades e limites; a apropriacdo dos diversos recursos expressivos; o
desenvolvimento das estruturas cognitivas; o contato com diversas manifestacoes

artisticas e o conhecimento dos meios social e natural” °.

Penso que ¢ importante rever as concepgdes da sociedade sobre “crianga”,
percebendo-a como um ser pensante, possuidora de direitos e com identidade prépria.

Sonia Kramer (1986) nos alerta para a importancia de “conceber a crianga como ser

2 Trechos do Projeto Politico Pedagégico da escola (2000)
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social que ela ¢ significa: considerar que ela tem uma histéria, que pertence a uma
classe social determinada, que estabelece relagfes definidas segundo seu contexto de
origem” ( p.79)

Reconhecidamente, € necessario compreendermos o ato de cuidar, zelar,
percebendo nestas acBes a importancia de oferecer meios para que diferentes

experiéncias culturais possam acontecer e que sejam instigantes e provocadoras.

A meu ver a infancia é um portal de mdultiplas possibilidades e criagdes, um
mundo de imaginacdo propria que é cheio de cores. O faz de conta que experimentamos
nas historias infantis, nas brincadeiras e nas experiéncias dos primeiros anos de vida
ficam com toda certeza marcados para sempre . Quem n&do se lembra de subir em
alguma arvore ou quis ser uma princesa ou ja se imaginou fugindo da bruxa dentro de

um conto de fadas?

Portanto, penso que a escola deve ser um espaco que estimule a crianga a obter
novos conhecimentos e que propicie também a ela meios no seu dia-a-dia que a
ajudem a expandir os seus conhecimentos. Também € necessario manter seu espago
fisico de uma forma que dialogue com o pensamento que a instituicdo possui sobre a
crianca. Algo na Educacdo Infantil que sempre me chamou a atencao é sobre como as
escolas pensam 0s seus espacos de uma forma tdo adulta que acabam esquecendo que
aquele local é das criangas. A experiéncia docente alinhada aos anos de pesquisa como
graduanda em Pedagoga no curso de graduacdo, nos faz entender que “educar” nao
consiste em encher um cesto com brinquedos e colar enfeites em lugar bem alto e longe
do alcance da visdo dos pequenos. Mas, como poderiamos estruturar um espacgo
pensado para atende-las? Gostaria de destacar aqui que a instituicdo Mary Poppins se
tornou, ao meu ver, um exemplo positivo de demonstracdo de uma grande preocupacao
em ensinar também através da organizacdo de seus espacos o significado de alguns
elementos da nossa cultura, por exemplo a chamada “area da casa” que disponibiliza
além de brinquedos comuns ao uso infantil que sdo as “panelinhas” também possui
moveis pequenos que representam alguns objetos de uma casa e além disso todos os

outros espacgos das salas também sdo divididos e pensados com algum objetivo.

Na escola convivi com muitos pequenos e neste ambiente foi possivel criar
lacos e fortalecer amizades durante o tempo em que passava na escola, quando

terminava o dia me deslocava para assistir as aulas da Pedagogia na UNIRIO. Para
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afirmar melhor o que desejo ressaltar aqui, destaco alguns trechos do meu caderno de

campo que escrevia enquanto participava das aulas na Universidade:

[...]Entre a prética e a teoria estava eu ali, cansada por mais um dia,
porém muito satisfeita por ter feito a minha parte, a distancia da escola
para a faculdade é apenas uma avenida. Hoje a aula é de Educacéo
Infantil, quando eu chego aqui vejo tudo o que eu vivo na escola, tudo o
gue as criancas fazem e o que a gente fazem forma de teoria e
consigo compartilhar com 0s meus colegas de turma um pouco das
minhas experiéncias. (Relatos do meu caderno de campo/ out 2012)

Percebi que a minha experiéncia era muito valiosa e que isso me ajudava a
entender o lugar de atuag&o. Muitos alunos da Universidade Federal do Rio de Janeiro —
UNIRIO, da Escola de Educacdo questionavam e buscavam entender a crianca e
tentavam saber como era “dar aulas” para elas, e alguns explicavam que nunca tiveram
contato e outros queriam metodologias, um guia pratico para entender criangas, para
saber 0 que significava seus choros, suas birras, suas bagungas, parecia que estar com

elas, era 0 mesmo que 0o caos.

Libaneo (1994) apud Miranda & Leal (2010), ressalta muito bem estas
experiéncias descritas anteriormente quando afirma a existéncia de uma dualidade onde
“a formacdo profissional do professor, implica, pois, uma continua interpretagdo entre
teoria e pratica, a teoria vinculada aos problemas reais postos pela experiéncia préatica e

a agdo pratica orientada teoricamente”. ( 2010, p.169)

1.2. Siléncio, as criancas estdo brincando é hora de aprendermos também

Foi um grande desafio contar detalhes sobre a escola-campo Mary Poppins e
gostaria de destacar aqui algumas das minhas vivencias enquanto profissional da
Educacdo Infantil. Percebi que os nossos siléncios durante as brincadeiras livres nos
transformavam em espectadores desses momentos e eram instantes em que 0s pequenos
se tornavam 0s atores principais daquelas cenas e € a partir deste cenario que as
criancas apresentavam suas falas e atitudes de maneira autbnoma, ou seja, da forma real

como realmente eram.

Esses eram 0os momentos onde a troca de dialogos entre eles era crucial e é
também aquele instante em que o grupo se torna independente para resolver seus

conflitos atraves dos seus proprios argumentos recebendo a intervencdo dos adultos
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somente quando necessario. Também é primordial observar que o nosso papel em
educar é fundamental para o desenvolvimento deles como pessoas e que SOmMOS

potencializadores para que criem o habito do dialogo.

Destaco agora algumas informacgdes do meu caderno de campo com o grupo 3
(trés anos de idade) que demonstra criangas inseridas neste contexto de dialogos

particulares:

[...] Depois do lanche as criangas sempre brincam livremente enquanto
as auxiliares arrumam a sala e nds as professoras estamos muitas das
vezes organizando as proximas atividades ou escrevendo em agendas ao
mesmo tempo em que atentas as suas brincadeiras para evitar 0s
conflitos, brigas e mordidas e em um desses dias percebemos que eles
estavam sentados no ch@o em roda cantando “...e agora minha gente
uma historia eu vou contar, tre le le, tra 1a 1a”. A letra ndo estava
totalmente certa mais um deles estava comandando o grupo como se
fosse a professora e contando uma histéria com um dos livros da sala
quando de repente as criangas brigaram pois ndo estavam conseguindo
ver as figuras e foi neste instante que Rebeca repetiu uma de nossas
falas:  “calma, calma, acalma esse coragdo porque a paciéncia ¢ uma
virtude! Bruno se vocé chegar para o lado vocé também pode ver, ndo
chora nao ok?” ( Relatos do meu caderno de campo/ junho de 2012)

Percebi nesta fala que elas estdo aprendendo sobre o fato de entender que
podemos dialogar uns com os outros e ndo mais chorar quando querem algo, estamos
sempre mediando suas aprendizagens ao mesmo tempo em que elas nos ensinam
também outras formas de como agir com elas em meio a estes processos como durante
as atividades, resgato neste momento uma vivéncia durante uma atividade que
demonstra claramente as criancas nos ensinando outros caminhos no pProcesso

educativo:

[...] Durante uma atividade de escrita do nome, propomos a elas
brincarem de escrever seus nomes em uma folha de papel A4,
percebemos que elas escreviam as letras soltas e de maneira
embaralhada desta forma: “MAAAAIAAAA” (MARIANA) e assim
precisavam pensar na ordem das letras, pensamos entdo em
disponibilizar para elas o cartdo da chamada, eles copiaram as letras
mas esta atividade as ajudava de uma certa maneira a observarem a
disposicéo das letras e a sua ordem durante a escrita (Caderno de campo
de outubro/2012).

Percebo assim como Rocha (2012) que os nossos desafios frente aos modos de

mediar as acdes dos participantes da Educacdo Infantil nos remete a entender que no

17



processo de aprendizagem ¢ importante afirmar que “0 didlogo na relacdo entre adulto
e crianga na creche pressupde que o primeiro tenha disponibilidade e abertura para
escutar as expressdes comunicativas das criangas e para vivenciar a alteridade que as
acompanha”. (2012,p.28)

As questdes sobre o cotidiano em uma escola voltada para a Educacdo Infantil
sugerem indagacOes permanentes sobre suas especificidades que ao analisar 0s seus
cenarios nos ajudam a compreender determinadas dinamicas. Ao longo desse tempo
com as criangas, as rotinas que vivenciei me ajudaram a perceber as aprendizagens
infantis e isto se deu tanto em momentos de observacdo das suas falas durante as
brincadeiras como também durante o tempo em que estdvamos brincando junto ou
simplesmente em meio a alguma proposta de atividade mais dirigida onde tudo isto me

levou a constatar que o brincar permite que a crianca se transforme.

O papel da cultura no desenvolvimento infantil a partir da perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky propfe em sua teoria que a criangca internaliza
simbolos da nossa cultura através também de brincadeiras. Observando que esse sujeito
social interage com o meio e aprende muitos significados através deles e faz uso deste e
de outros codigos sociais como por exemplo o brinquedo e as brincadeiras e com isto
ressalto aqui a importancia de um simbolo presente nos momentos de brincar, onde para
Pereira (2002):

[...] todo brinquedo carrega em si ndo apenas aquilo que o adulto intui
ser 0 espirito infantil, mas toda a cultura em que se insere a producéo
desses brinquedos: uma época, um modo de ver o mundo e de
relacionar-se com as criangas, uma forma de educar e apresentar a
tradicdo, um projeto de sociedade. (2002, p. 02)

Com ele os pequenos se relacionam com o significado das coisas do mundo, pois
ele permite que ela possa tramitar no ambiente simbdlico das representacdes e ndo s6 o
brinquedo, como também a influencia da midia e das tecnologias disponiveis, € possivel

percebé-las reinterpretando seus personagens preferidos durantes as suas brincadeiras.

Na escola percebi que a midia e as tecnologias estdo tdo presentes nos momentos
das brincadeiras que € possivel percebé-las reinterpretando 0s seus personagens
preferidos durante as suas brincadeiras de super-herdis quando se tornam o Batman,

Homem — Aranha, Bem 10 e etc. enquanto brincam de salvar, correr e lutar e quando
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representam ser a mée, a professora, o bombeiro, as criangas fazem a todos os instantes

ressignificaces sobre as regras sociais e papeéis sociais.

Outro aspecto indispensavel para o avanco dos estudos sobre as percepcdes

construidas na infancia esta na analise de Hoffman (2011), onde:

[...] A relacdo das criancas com os produtos culturais em geral, em seus
diferentes suportes, estd continuamente mediada pelas “trocas
alternadas” com outros produtos, com outros didlogos, com as
instituicbes e com os adultos e criangas com 0s quais entram em contato
em seu cotidiano, supbe-se que tal contexto multimediatico,
multirelacional traga questdes cruciais para a vida das criangas, seu
pensamento, seu processo de criacdo e sua formacdo. Assim, cumpre-
nos o desafio de entender como pensam e produzem narrativas nesse

contexto. (2011, p.05)

Assim é importante refletir que ndo apenas o brinquedo em si como também as
outras producdes culturais da sociedade para este publico expdem claramente as atitudes
infantis nesta relacdo que se faz entre os objetos e as crian¢as gerando desenvolvimento

de suas habilidades e contribuindo desta maneira para torna-la o que ela é de fato.

Recordo-me de observar as meninas brincarem de professora durante as
atividades livres na sala e suas falas eram: _ “Bianca encontre seu cartdo do nome, esta
aqui € a letra do seu nome? Muito bem! Pode ir 1& guardar o seu cartdo... Rodrigo senta
aqui, se ndo sentar na roda vou te levar para a turma dos bebés, vocé é bebé?...”(Trechos

do caderno de campo de 2011)

Em nosso dia a dia enquanto educadores, estudantes de Pedagogia, estagiarios e
pesquisadores do processo educativo sera que estamos olhando para a nossa préatica e
tornando a mesma propicia para a formacdo dos pequenos? Tais inquietaces sdo me
fazem questionar as acdes envolvidas nas relagcdes entre ensinar e aprender, todos 0s
momentos sdo de aprender e é neste cenario de um ambiente escolar que atende a faixa
etaria de 0 a 6 anos, mais que eu estava proxima a criangcas entre 2 e 4 anos da
Educacdo Infantil de uma escola na Zona Sul do Rio de Janeiro que apresento minha
pesquisa, usando como exemplo as criangas com as quais eu convivi durante a minha
experiéncia como professora auxiliar, onde sem a alegria e amizade delas seria

impossivel tecer este trabalho e perceber a luz das ideias de Pereira (2002), que:

[...] pedrinhas viram tesouros, pedacinhos de madeira viram avido,
tampas de panela viram dire¢&o de carro ou arcos que giram pelo chdo...
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observar com atencdo tais construgdes imaginarias em muito nos ajuda
a melhor compreender as criangas ...(2002, p.01)

Ostetto (apud, MALAGUZZI?, 1999, p.101) sabiamente observa que... “0 que
sabemos realmente € que estar com criancgas é trabalhar menos com as certezas e mais
com incertezas ¢ inovagdes”. As relacbes que tecem desde o momento da acolhida,
passando pela roda inicial, as historias e as suas falas enquanto compartilham saberes, a
rotina do desfralde e a higiene (leva-las ao banheiro e orienta-las a lavar as méos) entre

0s momentos de patio, brincadeiras e atividades pedagogicas possuem significagéo.

3 MALAGUZZI, Léris (1999). “Historia, idéias e filosofia basica”. In: EDWARDS, C.;

GANDINNI, L. e FORMAN, G. As cem linguagens da crianca: A abordagem de Réggio Emilia
na educacao da primeira infancia, Porto Alegre, Artmed, pp.59-104.
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Il. FORMACAO DE PROFESSORES: A ESCOLA COMO LOCUS DE
APRENDIZAGEM

S&o inlmeras as questdes existentes e que provocam novas perguntas sobre as
politicas desenvolvidas para a Educacdo em sentido mais amplo e em sentido restrito,
para a formacdo de professores. No campo de estudo sobre essas politicas encontramos
definicdes relevantes para entendermos onde de fato existem aléem de ganhos muitos
impasses nas questdes que envolvem o atendimento da Educacdo Infantil no pais. O
Brasil vem alcancando muitos avancos na qualidade do ensino e no atendimento as
criancas pequenas de 0 a 6 anos, no entanto, 0s numeros ainda apresentam baixos

indices de avanc¢o, porém ainda sim s&o considerados pela média geral como avancos.

As urgéncias de melhorias ndo sdo poucas e, como ocorre em outras partes do
pais, também no Rio de Janeiro, é possivel encontrarmos as idiossincrasias que se
convertem em desafios para o campo da formacdo docente. Sobre o trabalho pedagogico
em uma escola para normalistas (formacdo para o magistério no Ensino Médio) pude
apreender, como estudante realizando o Estagio curricular obrigatério, questdes que
acrescentaram na composicdo da minha identidade profissional. Nessa experiéncia,
como expectadora do cotidiano da relacdo professor- aluno, pude observar algumas
situacbes e atitudes simples mas que sdo relevantes para destacar que somos meros

colaboradores na formagéo social.

Recupero aqui um exemplo vivenciado, conforme conta no meu caderno de

campo:

A professora que atuava na coordenagéo de turno, recebeu um rapaz que pediu
autorizacdo para sair mais cedo, pois iria trabalhar. Foi muito diferente quando
comegou a contar porque precisava trabalhar e que ndo morava perto e por isso
iria desistir da escola, mesmo assim a professora esteve atenta e naquela hora
conseguiu dar uma pequena palavra de conforto a ele para que ele fosse forte e
nado desistisse de seus estudos. Neste pequeno instante foi possivel perceber as
redes que tecem as relagdes entre o aluno e o adulto, o “professor”. Os saberes
ndo eram apenas relacionados as disciplinas e contetidos dados na escola, mais
também estavam relacionados a vida, ao cotidiano e existia ali uma preocupagédo
com as emocOes daquele aluno, em como poder ajuda-lo mesmo que apenas
com palavras (Relatos do meu caderno de campo, fevereiro/2013).

Sobre a inser¢do de estudantes em situacdo de estadgio ou pesquisadores nessa

mesma instituicdo, Miranda & Cavalcanti (2012) analisaram:

Em sentido mais amplo, as representagdes sobre a escola publica como
sendo o Outro da Universidade por parte dos estudantes dos cursos de
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Pedagogia, ndo sdo assim definidas, em tese. Entretanto, ao retornarem
para a universidade, observa-se que as narrativas construidas, ao longo
dos anos de estdgio, tendem a apontar os erros e as limitagdes da
comunidade observada descartando seus esforcos e possibilidades de
retomada de reconstrucdo diaria do “fazer escola”. (2012, p. 06)

De acordo com dados do FUNDEF*/2000, em 1975 o atendimento na Educagéo
Infantil era de 3,51% do total de 21 milhdes das criancas na idade de 0 a 6 anos em
relacdo ao ano 2000 onde o atendimento esta em aproximadamente 30% do total de um
pouco mais que 21 milhdes de criangas matriculadas na creche e pré- escola. Desta
maneira onde as leis e resolucBes ainda estdo muito distantes do acesso de fato
disponivel a todos o atendimento se torna cada vez mais precario, gerando uma
diminuigdo na qualidade do ensino no que se refere aos recursos para as escolas.
Muitos municipios precisaram criar seus proprios meios para garantir a estas crian¢as o

direito da escola.

De acordo com Kramer (2000), muitas escolas passaram a inserir criangas com 5
anos de idade no primeiro ano do Ensino Fundamental em classes multisseriadas
levando os professores a trabalhar com as incertezas da docéncia e a criar meios que 0s
auxiliaram nas suas praticas. Em meio a este caos no cenario da Educacdo Infantil é
perceptivel os conflitos que afirmam a dicotomia entre as leis da LDB 9394/96 e
Diretrizes curriculares Nacionais em relacdo as resolucGes e deliberacdes estaduais e
municipais. Desta forma os mais atingidos séo as criancas e 0s atores educacionais que
em meio a falta de recursos também atuam com incertezas onde as instituicGes de
ensino — publicas, privadas e comunitarias -, ndo possuem ao certo sua regulamentacédo

especifica.

A Educacéo Infantil no Brasil possui muitos impasses e ainda caminhamos para
uma educacdo mais digna e de melhor qualidade com a garantia de acesso para toda a
populacdo infantil brasileira e que perceba as necessidades de prover “um atendimento
que integre o0s aspectos fisicos, cognitivos, linguisticos, afetivos e sociais da crianca

entendendo que ela é um ser indivisivel™

Em meio as dificuldades estdo os profissionais da area que se encontram no

dilema da inexisténcia das propostas pedagdgicas em muitas escolas que sdo sem

4
5

Ver, em especial: Faria e Palhares (org), 1999; Machado (org) 2000.
Trechos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. CEB N°1, artigo 3°, paragrafo
111/ Brasilia, 1999.
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duvida as norteadoras das praticas docentes em nosso cotidiano e além disto ha também
a falta de informacdes coerentes sobre as exigéncias da formagéo inicial e continuada
para os professores gerando assim impasses na atuacdo destes profissionais que muitas
das vezes ndo possuem o acesso direto as leis e resolu¢des. Somos formados por uma
diversidade geografica e sociopolitica considerando as desvantagens de muitos
profissionais que atuam mais pelo compromisso com o entorno e menos pelas condi¢des

oferecidas.

Quando se fala no tema da formacdo docente logo nos remetemos ao debate
mais amplo sobre a urgéncia de repensarmos se o papel social do professor atende toda
demanda do publico infantil existente nas escolas e sobre como poderiamos garantir a a
formagéo destes profissionais de modo mais global. Estudos e pesquisas realizados
pelo MEC 2000 apontam para uma grande parcela dos profissionais da area que nao

possuem ao menos a formacdo inicial em nivel médio do curso Normal.

Candau (2001) reforca esta analise e nos desperta a repensar que mesmo que a
formagdo inicial seja a nivel superior, mesmo assim ainda ndo é suficiente para o
desenvolvimento profissional e reafirma a concepcdo de que a formacgdo continuada é
muito importante desde que estabeleca didlogos com 0s conhecimentos disponiveis

entre 0 meio académico e as préaticas docentes experienciadas no cotidiano escolar.

A questdo da formacéo de professores é atualmente tema de grande destaque nas
discussbes relacionadas as politicas publicas criadas para colaborar na melhoria da
educacdo brasileira e desta maneira a formacdo continuada do professor, ou seja, a
formacgéo que ele recebe durante a sua rotina de trabalho em forma de cursos, palestras,
trocas de experiéncias e outros passou a ser totalmente incluida na rotina diaria do
professor da rede de ensino publica, buscando como meta melhorar a sua pratica e

qualificar ainda mais a sua formacdo inicial.

No colégio Mary Poppins, pude vivenciar momentos de preocupacdo com a
realidade do cotidiano do professor em sua sala de aula e as rotinas da sua turma no
que se refere as particularidades de cada uma. Durante os dias da semana as equipes
recebem orientacdes e acompanhamento de profissionais técnicos (psicologo,
nutricionista, supervisores e etc) que trazem para o educador(a) novos contextos de
informagdes que auxiliam sempre na reciclagem dos nossos conhecimentos, abordando

questdes particulares como a alimentagdo nas diferentes idades (como se da este

23



processo), informacBes sobre a formacdo social da crianca em relacdo as suas

brincadeiras e as suas idades, como se da a aprendizagem e etc.

Perrenoud (2000), por sua vez, nos ajuda a compreender melhor o objetivo da
formacdo continuada dentro da jornada de trabalho, quando o afirma que mesmo em
meio a novas tendéncias curriculares, a formagdo continuada dos professores precisa

atender aos desafios da nova realidade escolar.

Mas que realidade é esta? Hoje ela se apresenta com mdaltiplos contextos e em
todo o pais se faz necessario observar que a escola é também um espaco de todos, onde
culturas se encontram, pessoas e seus trejeitos, saberes e sentimentos, seus desejos, suas
racas. Portanto, é sem ddvida um espaco cultural onde se apresentam 0s atores
educativos em meio a escola, um locus de formacdo e socializacdo em que ha sem
duvida a existéncia dos saberes tanto docentes como também os saberes das infancias,
ou seja, das criancas e em meio a tudo hd as suas experiéncias e trocas de

conhecimentos.

Nesse sentido parece ser fundamental que os saberes existentes devem ser
considerados na medida em que todos sabem, aprendem e compartilham seus
conhecimentos tanto o aluno quanto o professor e constroem o conhecimento juntos,
como referencia ao que estou defendendo estdo as ideias levantadas por Freire (1996),
onde 0 autor questiona “por que ndo estabelecer uma intimidade entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tem como
individuos?” (FREIRE, 1996, p.30)

Ainda abordando observacbes sobre a formacdo docente, em Freire (1996)

destaco a importancia da continuidade da mesma em meio a rotina da profissdo, onde:

[...] na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima préatica. O proprio
discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica. (FREIRE, 1996,p.39)

Seguindo esta concepcdo freiriana de que os educadores precisam refletir sobre
as suas atividades educativas de uma maneira critica que ird conduzi-los ao avango, se

faz necessario ressaltar que a formagéo continuada realizada com uma intengéo critica
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modifica a nossa pratica pedagogica. O que antes se concentrava em uma atuacao

conservadora passa a ser conflitante e quando refletida ocorre a transformacéo.

Ainda sobre Educacéo e o campo da formacéo de professores Jardilino (2003),
ressalta que o conceito de um profissional eficiente é referéncia norteadora nesta area, a
eficiéncia ndo é exatamente o principal objetivo do educador, enquanto professores
somos também pesquisadores do nosso processo e ndo buscamos uma forma de ser ou
de ensinar que ressalte somente 0 nosso desempenho com qualidade, é da natureza do
professor ser também questionador, indagadores de nds mesmos, aos alunos,
interventores da nossa pratica onde ensinamos e aprendemos juntos, ndo somos nos 0s
detentores do saber e muito menos transferidores do conhecimento, da episteme, somos
0 que somos, semeadores de ideias, possibilitadores de sonhos, a Xerazade de muitas

historias.
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III. DAS INFANCIAS, SUAS CONCEPCOES E NARRATIVAS:

Neste capitulo, pretendo discutir sobre a infancia, resgatar suas teorias e as
narrativas das criangas que convivi durante esse periodo de observagdo, possibilitando
um novo encontro entre teoria pratica, refletir sobre a infancia, sobre a escola, seu

cotidiano e suas multiplicidades em busca de um novo olhar sobre a educacgao.

3.1.1 Das suas infdncias

Compreender a infancia ndo ¢ uma tarefa facil, nos dias de hoje com o modelo
de sociedade em que vivemos € o ritmo muito acelerado de vida gera constantes
mudangas sociais € de acordo com Fortuna (2007) apud Giddens (2002), ¢ muito
arriscado dar uma defini¢do coerente sobre a infincia, visto que ela esta inserida em
diferentes contextos culturais e sociais proprios da pdés — modernidade e sendo assim
ndo ¢ possivel qualificar a crianga como sendo a mesma do passado.

Ao longo de toda a historia nem sempre o universo infantil foi considerado e
teve de fato um sentimento do que € ser uma crianga e as suas verdadeiras necessidades,
mas a partir dos processos historicos as concepgoes de infancia se modificaram e
passou-se a se delinear um olhar voltado para a infincia somente entre os séculos XIII
e XVII a partir principalmente das pesquisas realizadas pelo historiador Philipe Ariés®

(1978). Barbosa (2006), nos alerta para um questionamento interessante, onde:

[...] entre assumir a existéncia da infancia e entender o que
realmente ela é, havia uma estrada a ser trilhada... as diferentes
formas de organizacdo da sociedade vao transformando a visdo
que se tem da m crianga, valorizando e produzindo agdes cada
vez mais especificas direcionadas a infancia. (2006, p.02)
Antes a sociedade percebia a crianga apenas como ‘“‘seres de natureza infantil”,
eram aqueles que ainda ndo estavam formados, chegou a se pensar a crianga como
miniatura do adulto, ndo havia separagdo entre a fase da infancia e a vida adulta, muito
menos se buscava compreender o que elas pensam e desejam.
Hoje, se percebe a crianga como o oposto de adulto, seja pela idade, pela falta

de maturidade e de comportamentos que a fazem se diferenciar do adulto, se associa a

cada um deles o papel que eles desenvolvem na sociedade de acordo com as suas

6

1978.

ARIES, Philippe — Historia Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro, Zahar,
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classes sociais. Para Kramer (1984), a populagdao infantil ndo pode ser considerada
como homogeénea, pois se a considerarmos assim estaremos a percebendo de uma forma

abstrata, onde iremos analisa-la como sendo apenas a “natureza infantil”.

Historicamente a crianca nasceu ao passo em que a sociedade evoluiu nas
atitudes em relagdo a familia e se tornou uma potencia onde ela ainda vira a ser e tem
potencial para tal dependendo mais especificamente dos estimulos que recebe, portanto

sdo dependentes do adulto para o seu desenvolvimento, de acordo com Kramer (1984):

[...] sentimento de infincia ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas
criangas correspondendo, na verdade, a consciéncia da particularidade
infantil, ou seja, aquilo que distingue a crianga do adulto e faz com que
a crianga seja considerada como um adulto em potencial, dotada de
capacidade de desenvolvimento. (1984, p.17)

Com a existéncia dos variados contextos sociais, criou-se diferentes eixos para o
desenvolvimento do potencial infantil e a crianga criada em um ambiente com melhores
condigdes financeiras pela sua familia ¢ aquela que possui melhores oportunidades do
que as criangas mais pobres, intituladas de criangas carentes ¢ acabam sendo privadas
dos incentivos culturais, afetivos e também da linguagem, gerando assim um grande

atraso intelectual e com certeza muita desigualdade em relacdo as outras.

No Brasil, os caminhos da infancia se delinearam a partir do século XIX onde a
énfase maior estava com o papel da mulher e as preocupagdes médico - higienistas no
que se refere a relacdo das maes burguesas e amas-de-leite dando inicio a implantagao
de pré-escolas para as criancas burguesas e creches para os filhos das maes pobres € o
atendimento se restringia apenas ao atendimento médico e assistencial sem um interesse
mais restrito as condigdes da crianga brasileira. As preocupagdes com a infincia
brasileira se intensificaram a partir de 1975 onde se iniciou as agdes pioneiras que

percebiam as criancas enquanto cidadas.

E s6 em 1988 com a Constituicao ¢ que a Educacao Infantil se tornou direito das
criancas entre 0 a 6 anos e dever do Estado prover este atendimento de forma gratuita,
porém ndo obrigatoriamente e ainda muito distante de “ver a crianga como cidada,

produtora de cultura, com a necessidade de conhecer e trocar com o mundo aquilo que
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ela ¢, aquilo que ela percebe e aquilo que ela tem o direito de saber, de conhecer”.

(BARBOSA, 2006, p.15).

Ainda caminhamos para a constru¢do de uma creche e pré — escola que priorize
de fato as necessidades das criangas e contribua para a sua formacao plena. Esta
realidade ainda se encontra bem distante de um atendimento que favorega a todas as
criangas nesta idade e sem diivida a nossa pratica ainda requer muita atengao, pesquisa e
dedicacdo para atingirmos os caminhos propostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil onde:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdao
considerar que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito
historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (Resolugdo CNE/CEB 5/2009. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 18 de dezembro de 2009).

3.2. Infancias e Educacdo, um encontro com as suas narrativas

Sendo assim podemos afirmar que a Educag@o durante a primeira infancia possui
uma func¢do que ¢ primordial, ¢ algo podemos nomear como norteadora durante a sua
vida escolar como cidada, ela ¢ integrante social, ou seja, colabora para inserir os

pequenos na cultura com o objetivo de privar das desigualdades sociais e culturais.

Retomando esses dados para a realidade escolar que hoje vivenciamos em nosso
pais podemos concluir que esta funcdo integradora da Educagdo faz do professor/a o
grande colaborador do aprimoramento cultural e social na escola. Lopes, Mendes &
Faria (2005) nos auxiliam a perceber que enquanto profissionais da area devemos
contribuir para o enriquecimento da cultura infantil mas ¢ importante também observar
a relagdo que se tece entre a crianga e toda a producdo cultural construida pelo mundo

adulto para elas tais como os jogos, musicas, brinquedos, literatura e se atentar:

[...] no modo como as proprias criangas se apropriam dessas producdes
e nas interagdes que estabelecem entre si € com os adultos que vemos
surgir os mundos culturais das infancia. Isso quer dizer que, quando
observamos as criancas, vemos refletido em suas brincadeiras os
mundos que os adultos apresentam a elas. No entanto, essa observacao
pode mostrar que as criangas criam suas proprias produgdes, dando seus
proprios significados para os objetos produzidos pelos adultos. (2005, p.
58,59)
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Durante este trabalho resgatei minhas experiencias sobre a estar com criancas,
brincar com elas e observa-las e neste momento pretendo refletir sobre suas infancias e
discutir como pensam e produzem as suas narrativas, para Abreu (2007) apud Hoffman
(2011), “a geragdo cabecas digitais € muito curiosa, tem mais facilidade de lidar com a
diversidade, se adapta com mais facilidade as situacdes, € muito agil, inquieta, com uma

nova concentracao” (2011, p.05).

Algumas vezes acabamos subestimando os saberes deles, ndo conseguimos
perceber que eles ndo sdo as criancas do passado e as vezes ndo nos atentamos para a
forma como realizam suas aprendizagens com tanta rapidez. Gostaria de destacar um
fragmento do meu caderno de campo que possui como exemplo uma situacdo
experienciada durante um dos momentos de brincadeiras com o grupo 3, onde
realmente naquela situacdo fiquei muito espantada por ter percebido que algumas
criancas de trés anos de idade j& apresentavam saberes que julgava ser muito precoce

para eles, segue agora o relato:

Recortei alguns pedacos pequenos de papel e escrevi R$ neles pois
achei que as criangas ainda ndo realizavam esta significacdo entre o
nimero e a nossa moeda chamada real. De repente um deles me disse
gue estava na Disney e que precisava comprar um jogo, expliquei que
nos EUA usamos o d6lar mas ndo imaginava que ele entendesse ou que
aquela informacgéo iria fazer alguma diferenca, de repente uma outra
crianga me perguntou porque as notas ndo tinham ndmeros e 0s outros
comegaram a me “encomendar” valores:  “Eu quero uma de R$50,00,
de R$ 5,00 ¢ etc...” (Caderno de campo de maio/2012)

A partir deste ponto percebi que em muitas situacdes a teoria aliada a préatica
docente ndo é regra e que é muito importante sempre estimular novos conhecimentos,
existe um grande preconceito algumas vezes por parte do professor/a que julga que a
crianca ndo sabe realizar algumas significagdes em suas idades e isto se deve pela
existéncia de algumas teorias da aprendizagem, no entanto, no “construir” da minha
formacdo enquanto professora, percebi que é importante na relacdo de grupo ser ousado
como destaca Feire (2001), devemos ser professores/as “ousados” sim e quando Freire
(2001) observa que devemos possuir uma atitude critica ele simplesmente propde que
venhamos a estimular que eles comecem a “pensar”, quero deixar claro que ndo estou
distorcendo as ideias freirianas e afirmando que na Educacdo Infantil é importante
desde cedo ensinar Fisica quantica e calculo, mas percebo a urgéncia de eliminar no

professor aquela cultura onde a crianga € muito pequena ainda e nesta idade ela é
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incapaz de entender, 0 que quero afirmar € que se em uma escola mais tradicional
queremos ensinar valores morais e datas civicas por exemplo, pontuo que tudo deve se
fundir em experiéncias significativas, se vamos comemorar com criangas de trés ou dois
anos a festividade do “Dia do soldado”, nds educadores/as vamos também ajuda-las a
se inserir de uma maneira ladica nesta experiéncia, vamos brincar de ser soldados, fazer
um acampamento, brincar de marchar e ajudar uns aos outros se nao de que vale colorir

um desenho impresso se aquela informacgéo se néo se transformou em experiéncia?

Precisamos ser profissionais atentos ao que essas criancas desejam, muitas
vezes somos nos os “adultos” que nao as escutamos e por isso queremos uma receita
para entende-las e perceber o que elas querem, se desejam subir no escorrega grande, se
querem pular de um lugar mais alto, se querem se afastar do grupo s6 para verem a dgua
da piscina, a elas cabe o desejo de descobrir as coisas do mundo, as coisas que nos 0s
adultos ja conhecemos e que no final terminamos no mesmo ostracismo de sempre,

ficamos 14 parados e fechados na concha com os “nossos” alunos.

Esta € uma relacdo muito silenciosa, é quase como uma forma de moldar
objetos, nos remetemos a viver na mesma rotina dos fazeres docentes de sempre,
Foucault (2001) apud Lopes & Mello (2009) observa que:

[...] praticas cotidianas mecanicistas, que surgem desde as regras
disciplinares , tais como organizacdo do espago escolar e normas
disciplinares, até as praticas pedagogicas como, entre outras, atividades
de prontiddo, desenhos para colorir, pontilhados para cobrir, testes,
trabalhos, provas, procedimentos de recuperacdo, se configuram como
praticas anunciadoras de um fracasso eminente (2009, p.197)

Estas fundamentacGes tedricas apresentadas por Lopes & Mello (2009) me
induziram a uma reflexdo mais profunda das ac¢Ges do cotidiano docente e resgatou em
mim as lembrancas do meu ‘“ser educadora” onde concluo que independente da
filosofia da instituicdo, seja ela construtivista, tradicional ou qualquer outra, creio que
caimos na trama do sistema educacional onde aprendemos a ensinar todos do mesmo
jeito.

Ainda pensando com Lopes & Mello (2009),

[...] ndo ha lugar para outras ordens de pensamento e criagdo, de
comportamento e individualidade. A experiéncia infantil se submete a
razdo, a arte, e a ciéncia, tornando-se instrumento da ordem racional.
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Isso faz com que na escola, por exemplo, possa acontecer de o corpo
ser trocado pelos livros didaticos, a musica por cangbGes de ordem, a
ironia por hipocrisia, a criatividade pela memoria, a voz pelo siléncio, a
autonomia pela submisséo. (2009, p. 201)

A infancia € um momento sublime, € Unica, é importante que a escola
possibilite que a crianga abertura para que seja um espaco de dialogos, de criancao,

transformacéo, um espaco de novos sonhos.
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IV. CONCLUSAO

O fechamento de um curso de graduacdo é ao mesmo tempo o recomeco de uma
mesma historia € um momento que posso chamar de magico, em que nos o estudantes
podemos finalmente concluir sobre tudo o que aprendemos com 0s N0ssS0S mestres apos
todo esse tempo de Universidade. N&o consigo recortar todos os detalhes que aprendi
com eles mas recordo de uma Unica fala de um dos meus mestres no primeiro dia de
aula na UNIRIO: _ “Voceés irdo perceber que entraram aqui de um jeito e de alguma
forma irdo sair transformados, vocés nao serdo mais os mesmos quando sairem daqui”...
De fato posso concluir que me transformei, tudo em mim mudou, desde a maneira como
me comporto, passando pela forma como passei a me vestir até as ideias que conquistei
e a paixdo que se fundiu em mim por educar criangas pequenas e estar com elas e

aprender também com elas.

O oficio docente para mim é um contexto cheio de surpresas, ao longo desta
jornada foi possivel resgatar as narrativas dos alunos que me ensinaram outras coisas

sobre o mundo da vida.

Foi possivel também aprender que a teoria esta totalmente aliada a pratica
docente e penso que as experiéncias relatadas neste trabalho contribuiram
significativamente na formacdo de novos profissionais da educagdo para que novos
caminhos possam ser trilhados com o propdsito de repensar a pratica docente e assim

concluir com Sousa (2006) que:

A experiéncia construida através da historia da escolarizagéo
(Dominicé, 1988) pode apresentar contribui¢fes significativas
para o campo educacional em seus diferentes aspectos,
especificamente, aqueles relativos aos estudos e pesquisas
sobre a formac&o docente, o ensino e semelhantes ou diferentes
praticas pedagdgicas vivenciadas pelos alunos. (Sousa, 2006,
p.86)

E assim afirmar que ao compartilhar esses saberes e vivencias estamos

contribuindo para a formacdo docente e com o0s desafios de educar criangas pequenas e

para isto € importante observa-las e entende-las.
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ANEXOS

Figura 1: Auxiliar de turma Figura 2: Brincando de contar

limpando uma das criancas que historias uns para 0s outros.

riscaram o corpo com canetinha.

Figura 3: Criancas brincando de Figura 4: Criangas brincando de

N super-herois
saldo de beleza. P

Figuras 5 e 6: Escrita do nome de uma crianca antes e depois de visualizar o cartdo de nome
usado para realizar a chamada.
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