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INTRODUGCAOD

Indicadores marcantes sobre a teoria baseada na pro
posta construtivista a partir de varias teorias que tentam en-

tender como o individuo constrdi o conhecimento.

Ao longo da histdria da educagao, fildsofos, psico-
logos, pesquisadores e educadores,tém desenvolvido pesguisas pa

ra demonstrar como se realiza o processo de aprender e apreen-

der o conhecimento pelo ser humano.

Uma das teorias mais presentes na pratica pedagogi-

ca supOe que © individuo recebe os conhecimentos do mundo exte

rior, estes conhecimentos que estio "fora" de seu proprio inte
Esta corrente da aprendizagem expressa € identifica sua

rior.
conhecimentos

mente como uma folha de papel em branco onde os

que lhe sao "ensinados" vao sendo "impressos”

0 fildsofo Locke (1632-1704) foi um dos pensadores

empiristas gue caracterizava a mente como um espago vazio a ser

preenchido peles conhecimentos que estdo no mundo fisico e so-
cial. O entendimento politico desta maneira de pensar resulta
na definigao de que a formagao do sujeito e especificamente ali

enado heterdnomo ou seja sem autonomia intelectual. Assim po-

de-se afirmar que hd uma visao adversa entre o professor e ©

aluno, pois de um lado forma-se uma sociedade poderosa e res-

trita gue detém o conhecimento e poder de decisac. Do outro la
do, uma imensa massa de manobra, melhor dizendo, uma guantida-

de de seus submetidos e portanto facilmente sugestionados.

ar como o individuo conhece,es

Outra forma de explic
alistas argumentam

t3i contida na teoria racionalista. 0s racion

gue © individuo ja nasce com a capacidade inata de conhecer.
Segqundo esta concepgao identificada pelo filésofo
Descartes (1596-1650), o gque faz o individuo conhecer esta den
educagao

tro dele, & a razao. O resultado politico de uma



baseada nesta corrente € a seletividade, onde o©os bem-dotados
nascem com essa razao e os mal-dotados desprovidos"coitados”
sao os outros, o outro pblo da seletividade. Ou seja quem sa

be, pensa e comanda, quem nao sabe, faz e obedece.

Spnoza (1632-1677) e Kant (1724-1804) também per-
tencem a esta corrente filosofica que esta muito presente na

pratica educativa, ainda nos dias atuais, no Brasil.

Com o avango das descobertas e experiéncias cienti
ficas na area da construgac do conhecimento, tém surgido ou-
tras teorias, e, entre estas, estd o construtivismo cuje prin
cipal representante & Jean Piaget (1896-1980), epistemdlogo,
suico, bidlogo e dedicou-se & logica, & psicologia e & filo-

sofia.

Sua notabilidade se caracterizou sobretudo por es-
tudos de psicologia cognitiva e por teorias sobre o0 processo
de construgdo do conhecimento no individuo desde a infancia.

Ele examinava detidamente o desenvolvimento da in-

teligéncia na crianga, em relagdao ao mundo circundante.

Considerava o referido pesquisador que "a natureza
€ uma realidade viva, nao € revelada apenas nem por suas eta
pas iniciais nem por suas etapas terminais, mas pelo proces-
so mesmo de sua transformacao." Sua influéncia na psicolo -
gia e na pedagogia, bem como na filosofia, especificamente no

campo da teoria do conhecimento, foi preponderante,
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JUSTIFICATIVA

Na fase em gue a crianga comega a se alfabetizar, a
construcac da leitura e da escrita ocorre de maneira esponta -
nea, natural, sem dificuldades, tendo ela oportunidade de 1li-
dar com a leitura e tempo necessario para assimilar e acomodar
as relacoes entre os simbolos e seus significados e a sua rela
cao com a linguagem oral, tendo por objetivo o desenvolvimento
da autonomia intelectual. Um exemplo elucidador é o. citado
por Paulo Freire em seu livro "A Importancia do Ato de Ler".
Freire destaca gue na verdade, tanto o alfabetizador quanto o
alfabetizando, ao pegarem um objeto como uma caneta, percebem
na mesma hora o sentido do objefo e sao capazes de expressar
verbalmente o objeto sentido e percebido. Assim também ocorre
com o analfabeto que & capaz de sentir a caneta e de perceber
a caneta e de dizer caneta. Entretanto este individuo s6 é ca
paz de senti-la, percebé-la, dizée-la, mas também de escrever a

palavra caneta e de conseqlientemente ler a palavra caneta,

Nao € enganoso afirmar que a alfabetizagao se d& pe
la criagao, elaboragao da expressao escrita,da expressao oral,
melhor dizendo do pensamento e linguagem com suas representa-
¢Oes. Assim o pressuposto em destague € o de que ler e escre-

ver nado estdao subordinados ao dominio do sistema grafico.

Para Eglé Franchi, em seu livro "Da Oralidade & Es-
crita", ela vincula fortemente a aquisicao da escrita a orali-
dade, sempre teve em mente que, escrever nunca vai ser a mesma
coisa que "falar" e "ler" nunca vai ser a mesma coisa gue rea-
lizar uma decodificagéo do texto em um sistema fonético, por-
que o texto tem uma certa autonomia, enguanto objeto significa

tivo e comunicativo, quando &€ produzido, e supOe uma atividade

coletiva.

A autora esclarece gue em um primeiro momento, 0s

textos sdo instrumentos produzidos da comunicag30 €& expressao
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dos proprios alunos (escritores) e, em segquida, se tornam mo-

dos prdprios da realidade, incluindo a imaginagac e fantasia.

Desta forma o ato de escrever pode ser entendido como uma ati-

vidade gostosa e prazerosa de se realizar.
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OBJETIVO

Este trapbalho pretende descrever alguns aspectos que
as criangas em seu processo de alfabetizacao demonstram. Pre-
tende-se analisar como estas desvelam as hipdOteses gue formulam
através do trabalho coletivo, da interagdc com o seu meio,da di
ferenca entre a fala e a escrita que produzem (entre outros).De
acordo com Pontes esse processo nao pode ser considerado sim -
plesmente a cdpia do objeto, nem uma tomada de consciéncia de
formas preexistentes na mente do sujeito, mas uma permanente
construgao por permuta, por interacac entre o organismo e o
meio, do ponto de vista bioldgico e entre o pénsamento e o Oob-

jeto, do ponto de vista cognitivo.
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REVISAO LITERARIA

Através do estudo de varios pesquisadores sobre ©
assunto, € possivel perceber que no processo construtivista in
teracionista, além de maturagéo, sao fundamentais experiéncias

sbcio-culturais e fatores afetivos.

Um dos indicadores que se pode cobservar para gque a

crianga faga a ligacao direta falar e escrever, € a memoriza -

cao dos simbolos, sem mesmo saber o seu significado. Assim ndo

se torna dificil para a crianga escrever sem mesmo conhecer o

alfabeto.

Paulo Freire em seu livro "A Importancia do Ato de
Ler"™, relata sobre a sua infancia referindo-se "a leitura do
mundo como a leitura da palavra", ou seja, aquela leitura rela
cicnada ao sujeito. Assim a leitura €& agui entendida como um
movimento do mundo a palavra e da palavra ac mundo, gque esté
presente. Para o autor seria um movimento em que a palavra di
ta flui do mundo através da leitura que dele fazemos. De algu
ma forma, porém, pode-se ir mais longe e dizer que a leitura
da palavra nao & apenas precedida pela leitura do mundo,mas de
alguma forma de "escrevé-1lo", melhor dizendo, de transformid-lo

através de nossa pratica consciente.

Para Paulo Freire este &€ um dos movimentos centrais
do processo de alfabetizagao, pois as relagoes entre a fala e
a escrita nao faltam, ao contraric, acompanham todo o processo

de alfabetizacao.

Esta revisao torna possivel adotar a priori, alguns

aspectos que serao detalhados a seguir:

- A crianca na faixa etaria de aproximadamente 03
anos em diante € capaz de conversar e entender o gue os outros

querem lhe dizer, e, nessa relacao, nem sempre pergunta tudo




gue nao entende, nem sempre se preocupa em entender tudo que

lhe é dito, na abrangéncia semantica maior gue a fala carrega.

- A crianca j& é um falante nativo de wuma lingua.
Significa que ela dispoe de um vocabulario e de regras gramati
cais prdprias e, embora pequena, & capaz de expressar agui lo

que precisa.

- A linguagem & um fato socicldgico e sobrevive gra
cas &s convengoes sociais que sao admitidas. Isto quer dizer
gue se cada um falasse de maneira diferente nao haveria condi-
¢oes de entendimento coletivo. Ou seja, alguém pode até falar
"NGis vai prantd arrois",porque & assim que se fala em seu dia

leto, enquanto o outro pode dizer "N6és vamos plantar arroz”
mas, os dois modos de se falar sao diferentes, e ambos sao re-

gidos por regras especificas.

Ent3oc apds estudo aprofundado, nao serd precipitado
afirmar que a crianca de 0 a 07 anos tem condig¢oes de aprender
tudo que lhe & ensinado de maneira construtiva, ou seja, atra-

vés da construcao deo conhecimento.

Torna-se importante para o professor ensinar ao alu

no o gque € uma lingua, quais as propriedades e usos gque ela

possui, gqual é o comportamento da sociedade e dos individuos em
relagdo aos usos lingliisticos, nas mais variadas situacoes de
suas vidas se nao se ensina como e porgue ele fala desta ou da
guela maneira, gqual o valor funcional dos segmentos fonicos de
sua linqua, como se compdoe a morfologia desta, a sintaxe, a se

mantica, serd pouco provdvel que a mesma tenha dominio do pro-
cesso de aprender.

As criangas contam com uma enorme capacidade de ana
lise da linguagem oral, o gue perdem se sufocadas pelo modo de
se ensinar a lingua.

Segundo Freire, a linguagem existe porgue se intera

ge a um pensamento, a uma forma de expressao, a um significa-
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do, a um significante. Essa unidade chama-se signo lingliisti-
co, e esta presente na fala, na escrita, na l%}tuﬁh como prin-
cipio da propria linguagem que se atualiza ‘em cada um desses ca
sos de diferentes formas. Essas relagoes entre significado e

significante sao de procurar saber como funciona e como se usa

uma lingua.

Uma crianga que escreve "dizi" nao estd cometendo um
erro de distragdo, mas transportando para o dominio da escrita

algo que reflete sua percepgac da fala. Mesmo dizendo a crian

ga escreve a palavra nac segundo sua forma ortografica, mas co

mo ela pronuncia, ou seja, através do gue a autora Eglé Franchi

chama de Transigao Fonética.

Se a crianga escreve errado o "ene"N "W ", ou in-
verte o "esse"S"2 ", & freqllente se perceber um desavisado
professor argumentar que a mesma apresenta problemas de apren-
dizagem. Entretanto tem-se verificado constantemente gque esta

atitude encobre algumas de suas falhas.

Uma solucgao importante para tal fato seria anali
sar essas escritas como escritas de fala, feitas com uma pro-
priedade fonética espontanea. Verdadeiro & o fato, constatado
em pesguisas que as criancas téem consciéncia (percep¢do)como e

porgue falam.

Entendo que para se ensinar ¢ dialeto padrao, preci
sa-se de uma gramatica descriminativa da variedade dialetal da

lingua cujo objetivo & de realizar uma descrigaoc de como a lin

gua portuguesa funciona destacando seus usos. Assim este con-

junto de regras sobre o funcionamento de uma lingua possibili-
ta o conhecimento sobre sua estrutura, funcionamento e usds nos
mais diversos aspectos considerando o fonético, o fonoldgico,o
morfoldgico, o semantico, o pragmatico, discursivo, sdcio-lin-
gliistico, psicolingtiistico. Esta gramidtica permite compreen -
der porque o professor "erra" guando define a fala da crianga
do tipo "eu fazi", "eu fali", no sentido de que esta linguagem

€ esta diferenca. A pratica pedagdgica atua com deficiéncia,
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porque a avalia em funcao da distancia gue a mesma tem em rela
cao ao dialeto de prestigio, considerando como a norma, © pa-

drao.

Na verdade ume lingua vive na fala das pessocas e
s6 ai se realiza plenamente. A escrita preserva uma lingua co
mo um objeto conservado. Entretanto este objeto conservado de
ve ser dominadoc pelas camadas populares nao para que se adap -
tem 3s exigéncias de uma sociedade como a nossé, que &€ forte -
mente discriminada mas para gque adguiram um instrumento funda-

mental para a participacao politica e entrem contra as desigual

dades sociais.

Algumas vogais, ou as vezes até silabas inteiras,
sobretudo no final da palavra diante de pausa, se caracteri -

zam por uma fonagéo sussurrada, em vez de vozeada (sonora). Por
(za), isto &, se caracteriza por uma
as

exemplo "Eu fui praKaza"
silaba sussurrada. Como a escola tem o habito de soletrar

palavras a todo o instante, & claro gue dessa forma nao exis-
tem sons sussurrados e, neste momento, a professora corrige ale
ando que a crianca nao estd falando certo como o "treinado",

porque esta comendo o final das palavras e no entanto todos,

até os professores, "comem" estas vogais na fala corrente...

Hi casos em gue nido pode ocorrer uma vogal na fala,

mas na escrita ela aparece. Por exemplo em um texto da revista

Leitura, n? 3, S.P.-Artigc 3, foram feitas duas redagaes com

alunos de 2a. série do 19 grau:

casa € bonita.
casa € do menino.
casa & do pai.

casa tem uma sala.

A

casa & amarela.

II - Era uma vez umpionho querocia ocabelo
dai um emninopionheto dapasou um

omenino lipo enel pionho al pasou



um emnino pionheto dai omenino
pegoupionho da amulher pegoupionho

da todomundosaiogritado todomundo pegou
pionho di até sofinho begoupionho.

Um outro aspecto interessante, a ser observado & o
de gque embora ndo se caracterize como ensinar a distincdo entre
ditongos e monotongos na alfabetizagao, € importante saber de al
gumas ocorréncias na fala que aparecem refletidas na escrita das
criangas. Ccmo acontecem em algumas regras da variagao,que po-
dem até ser previstas pelos contextos. Por exemplo, pode-se di-
zer (ouro} ou (oru), outro (otru), pouco (poko} etc.Observo gque

a variagdo entre (ei) e (e) ocorre sd diante de (f) ou de (f,2z),

e a variagdo entre (ai) e (a) sd ocorre diante de (f,z).Todavia,

a variagao entre (ou) e (o) ocorre sem ser previsivel pelo con-
texto do "som" que o procede ou sucede nas palavras. A forma or
tografica dessas palavras prevé uma escrita com duas letras pa-

ra os ditongos.

Se a crianca escreve "Eu nu vi o macaco", geralmen-
te a professora acha que o aluno nio sabe escrever a palavra
"Nao".

No entanto, estudos sobre o construtivisuo mostram
gue a crianga julgou que deveriam ser palavras com escritas di-
ferentes, como "no" e "na".

Acontece também para certas criangas ser um proble-
ma a distingao na escrita de finais de palavras do tipo acharam
e acharao, que pode se agravar se a escola ensinar silabando as
palavras. Isto guer dizer que todas as silabas se tornam t&ni-
cas e a distingao que aparece na fala artificial da professora.

E entao nac hid explicagdo que convenga as criancas.

Pelo significado do tempo verbal é possivel distin-
guir essas palavras e associar cada significado a uma forma es-
crita e se o professor ndo tomar cuidado ac ensinar essa fala

vai atrapalhar, ao invés de ajudar.




Quando a crianga estd@ sussurrando sons, que naoc co
nhece a ortografia, sera dificil para ela decidir quando for ne
cessario qual a letra gque devera escrever a palavra, sobretudo
se compara-la com palavras mais familiares e com relagéd as
guais ela dispde em uma fala real nao sussurrada. Por exemplo.

A distingado entre consoantes surdas e sonoras de-
pende ainda do dialeto que a crianca fala, pois a palavra para
um aluno, pode conter um (b) ou (d) e para outra um (p), um (%)
ou um (s) dependendo das variagoes dialetais. Isto torna difi -
cil também aprender a ortografia das palavras. E interessante e
necessario ouvir as criancas falando para se poder entender me-

lhor o que elas escrevem. E para isso a professora tem que sa-

ber ouvir.

Uma proniincia comum de se ouvir € a palavra "mes -
mo": &(mezmu), com (z) ocorrendo diante de (m). E hd uma tendén
cia para ocorrer a fricativa sonora diante de consoante sonora
e a fricativa surda, considerando este tipo de ocorréncia encon
trado na fala normal concatenada. Quando se soletra,_quebra—se
a corrente da fala e se pronuncia cada silaba, nao mais adiante
do que seria a consoante seguinte, mas diante de pausa, como se

fosse final de palavra diante de siléncio. Por exemplo.

Em Portugués ha uma regra que diz que, em final de
palavra diante do siléncio, nao ocorre fricativa sonora,sd sur-
da como por exemplo na palavra Paz - (Pas), rapaz (Kapas,rapas,
talvez (tauves). Essa regra se aplica as silabas de soletragao.
E por isso que uma palavra que na fala corrida & pronunciada com
(z) em final de silaba diante de consoante sonora, como(mes mu)
mesmo, e em fala soletrada € pronunciada com (s); (mes-mu), (des
-di).

As dificuldades de reconhecimento dos sons da fala
se somam freqlientemente as dificuldades em querer explicar a or
tografia a partir da fala. Um exemplo interessante é guando se

guer explicar que a onga se escreve com n. Na verdade, ninguém



pronuncia (onsa) e sim (o0sa). A explicagao ortografica € ou
tra: gquando se tem uma vogal nasalizada seguida de letras que
nao sejam m, n, nh, a, e, i, © e u na ortografia, se esta le-
tra for p ou b, coloca-se um (m) entre a vogal e a consoante.

Nos demais casos, exceto na palavra (muito),coloca-se um (m).

Os sons gue na escrita ortogrifica saoc representa-
dos pela letra (r) apresentam uma variagaoc muito grande de di
aleto. Por exemplo, mas (max) - pronincia carioca e (mar) pro

nincia caipira.

Como em uma sala de aula ha alunos provenientes de
varias regioes do pais, se corcentra ai uma variedade de pro-

nuncias diferentes para os "erros" da escrita das criangas.

No Portugués had um fendmeno que tem alguns aspec -
tos interessantes e importantes para o conhecimento de como a
fala funciona e para também se entender muitos dos erros da

escrita da crianga gue estd comeg¢ando a escrever, que se cha-

ma Juntura.

Considerando o que acontece com a palavra termina-
da por vogal quando se junta com outra gue se inicia também
por uma vogal. Pode-se observar, por exemplo, que as palavras
pingo de agua (pingudagua), também sac escritas pingo d'agua;
casa dmarela (kazamarela). Aqui se verifica que pode haver al

teragaoc na estrutura de palavras quando em juntura,.

Na escola a crianga que esta em processo de alfabe
tizagdo tem o seu conhecimento da lingua no ouvido e, gquando
ouve a professora dizer "coisas" diferentes, usando uma fala
ora silabica, ora concatenada, dando-lhe uma ﬁhica explicacao,
ela se vé perdida sem entender o que a professora explica so-

bre ortografia.

Quando a crianga comega a escrever a sua primeira
histdria, revela uma percepgido fondtica muito agucada.Ela per
cebe também qgue se falar as frases de maneira mais lenta pode

explicar certas vogais que passam desapercebidas na fala rapida.



Isso entao pode servir de guia para a escrita.

Sdao usadas pela crianga para identificar as palavras
que guerem escrever, a forma lexical. Elas se baseiam nelas tam
bém para descobrir a forma escrita fugindo da forma ortografica
revelando a forma fonética por exemplo: Seria bom que a escola
nao desprezasse esse estagio do aprendizado da escrita pela cri
anga, fazendo disso objeto de programagio das atividades futu-
ras. Deixar que as criangas escrevam textos espontaneos & de
fundamental importancia para que fagcam corretamente a passagem
da fala para a escrita e da escrita para a ortografia.Por exem-
plo: As redagdes produzidas por duas criangas da 2a. série do

le grau,

-

casa € bonita
casa &€ do menino
casa € do pai

casa tem uma sala

A -

casa & amarela

II - Era uma vez umpionho querdia ocabelo
dal um emninopioheto dapasou um
omenino lipo enel pionho ai pasou
um emnino pionheto dai omenino
pegoupionho da amunher pegoupionho
da todomundosaiogritado todomundo pegou
pionho di até sofinho begoupionho

Uma lingua acentual se caracteriza no ritmo pelo fa
to de suas silabas apresentarem duragoes variaveis,que se ajus-

tam em suas duragoes reais, segundo os contextos em que ocorrem

para fazer com gue os intervalos entre uma silaba tonica e ou-

tra sejam mantidos relativamente constantes, independentemente

do nitmero de silabas &tonas entre uma e outra silaba tonica. ©
Portugués e o Inglés, por exemplo, sao linguas de ritmo acentu-

al. HA grande diferenga entre o dialeto paulista e a fala de

certos gatchos.



Se refletirmos sobre o processo de agquisigao da
linguagem oral, as criancgas aprendem a falar naturalmente por-
gque sao dotadas de caracteristicas genéticas para falar, tanto

gue em pouco tempo elas adquirem o dominio da lingua.

Como diz Luis Carlos Cagliari, essas regras sao de
fato importantissimas no real funcionamento da lingua e de seus

variados usos, como sumariamente apresentamos.

Sem a compreensao do uso da Fonologia, & impossivel
entender e explicar muitos fatos gramaticais com a devida clare

za. Por gue entao ndc se usa a Fonologia no ensino de Portu-

'gues, nas gramaticas, nos livros didaticos ?

Uma professora de posse de conhecimentos fonoldgi -
cos como os apresentados nesta secao pode planejar atividades in

teressantissimas para os alunos, mostrando como de fato funcio-

nam a fala e a escrita.

A técnica descritiva da Fonologia pode ser usada
também para mostrar como funciona o sistema de escrita do Portu

gueés e sua relagao com a ortografia.

Um alunc que escreve "estensao" usa o s porgue essa
letra no sistema de escrita estd em variacdao livre com X na po-
sicao entre vogal e consoante, porém a forma ortografica repre-
senta essa palavra com x "extensao", como representa com s a
palavra "estender". Por outro lado, s estad em distribuigdo com
plementar com ss na posi¢ao intervocalica, s representando o
som (z) e ss representando o som (s), como em asa, assa, vaso e

vassoura etc. .

Para Eglé Franchi, o que importa mesmo em relagao
ao processo de alfabetizagdo ndo é a extensdo do objeto lingiiis
tico escrito sobre o que operam, mas sua contextualizacao. Seja
qual for esse objeto lingliistico escrito - letra, silaba, pala-
vra, sentenga - texto, eles devem ganhar sentido num contexto
vital, em situacoes dialogais, cotidianas, mesmo gquando simula-

das em sala de aula.
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E com isso ela volta a elogiar a localidade.

Por que, entao, nao privilegiar desde o inicio a

atividade oral espontanea das criangas ?

Nela & que se pode dar sentido, e mais facilmente,
aos pedacinhos de escrita das criangas, sem recorrer &s expres-

sOoes mais longas.

Contextualizando oralmente sua escrita, mesmo as pa
lavras mais simples e aparentemente soltas, as criangas conse-

guem um resultado satisfatdrio pela simples razao de gque sao

elas mesmas que constroem a significagao e o conhecimento.

Estas observagtes me levam a uma outra conhecida de§
vantagem das técnicas que servem de expressOes escritas mais com
plexas. Trata-se do fato de que se dificulta, para as criancas,
a descoberta das regras combinatdrias que operam sobre elemen
tos simples e de carater meramente destrutivo, como as silabas
e as letras. E isso & indispensdvel para a crianga construir o
"saber" que lhe permita escapar ao limite dos jogos escolares e

escrever e ler palavras gue jamais viu.

No caso de Eglé, deixando para a atividade oral das
criancas a insercao e contextualizagaoc de fragmentos escritos em
enunciados de relatos, nao complicaria o material lingliistico es
crito. Este continuaria relativamente simples e disponivel pa-

ra operacoes complementares de analise e sintese.

Desse modo, depois de assegurar a compreensac e a
contextualizacao das expressoes escritas buscar-se-ia levar as
criangas, em atividades recreativas, por exemplo seria batendo
o ritmo ou brincando de achar a comparar e analisar as formas
escritas com seus componentes caracteristicos e distintivos e a
relacioni-los com os sons. Outra vez, entretanto, & preciso in
sistir em que as analogias e diferengas estabelecidas entre as
silabas nao resultavam de um procedimento mecanico e somente de

observacao. Esse trabalho deveria sempre ser inserido em uma
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~situagao diélogada e de livre manifestagao, dando oportunidade

para as criangas construirem, mesmo operando com silabas, novas
significagdes. Um exemplo interessante é o "pa" se substanti -
vando, porque & o "pa" do pato da Priscila, mas também o "pa"de
nosso pai, do papagaio da escola, da panela da cozinha em que
se faz a merenda da copa da casa da Flavinha. E o "to" final do
"pato" e do "gato" de Sterléia, do nome do Z& Roberto, do sobrg'

nome da Fernandinha Sato. (Alunos alvos de pesquisa sobre a ora

lidade).

Assim, pouco a pouco, o "to" do pato vira o "ti" de

tio, e o "pa” se associa ao "pi" do "pito". Ou o "to" e o "ei"

‘viram o ."te":de "patd" gue a m3e da Flavia faz para passar no

pado, na festinha de seu aniversario. .

Operando efetivamente sobre esses elementos em fala
descontraida, facilita-se grandemente para as criangas a forma-
¢ao das hiplteses fundamentais sobre o cariter distintivo des-
ses pares e seqliéencias (pa, pi, ta, te, ti, to, tu). Mas nao se
pode minimizar os exercicios mais sistemdticos de fixagao e con
vencionalizagao dessas descobertas. As criangas gostam muito
de falar, mas também gostam muitoc de jogar e competir. Muitas ve
zes fazem puros "jogos" de combinagao dos pedacinhos em gue de-
compunham as palavras "O quadro das descobertas", em gue se vai
seriando as silabas levantadas, fornece por exemplo um excelen-

te momento de criagac e aprendizagem.

O professor nao joga o jogo, mas dele participa in--

tensa e continuamente na observagao.

Concebe © trabalho como uma atividade construtiva,
histdérica e social que supoe a interagao com o meio, com base em
pressupostos cognitivos, lingliisticos e psicoldgicos, os passos
graduais da alfabetizagao segundo uma hierarquia de dificulda -

des.
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Tratando-se de uma proposta pedagdgica hd sempre a
questao da eficidcia do processo em gue se envolve professor-alu
no. Em uma observacao participante, onde se desenrola a teoria
iiuminativa onde passo a passo vamos nos descobrindo e nos en-
trosando. Sendo assim fica dificil, senao impossivel adotar pro
cedimentos classicos de avaliagao. Optei por indicar dados im-
portantes gue tentem ampliar a afirmagao de ser possivel a pra-
tica desta teoria. Dado o fato da monografia incidir sobre uma

situagao especifica e nao receptivel, cada aluno deve ser toma-

do como exemplo {inico de circunstancias e costumes, de opinioes

e estimulos de trabalho, de concepgoes e preconceitos, de histd
rias particulares que influenciam as relagoes no processo, esse
trabalho n3oc se faz com base em padrSes externos por comparagao
e correlagao, mas entre momentos do proprio processo, "iluminan

do~o no sentido de mostrar o seu proprio desenvolvimento".

Também n3o desconsidero uma comparagdo genérica,ain

da qualitativa, entre os resultados conhecidos da alfabetizagao

na pratica corrente.

Em outros termos, torna-se dificil comparar os re-
sultados do processo em gue me envolvi, meus alunos € eu,e a re
lac3o do aproveitamento constatado habitualmente na escola, lu-
gar onde as criancas expressam entre a oralidade e a escrita

gue produzem.

Para completar essas notas introdutdrias relativas

aos pressupostos filosOficos e pedagdgicos e a metodologia da

pesguisa, resta-me fazer uma sintese das hipdteses mais especi-

ficas deste trabalho.

A hipdtese fundamental em jogo € a de que a coorde-

nacao de diferentes esquemas das agoes individuais (inclusive €
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sobretudo as agoes que se fazem na linguagem'e pela linguagem),
constitui fonte da constituigao social dos sistemas convenciona
lizados. E claro que a énfase em uma atividade social,em um tra
balho coletivo e conjunto, nao exclui nem a teoria, assim como

0 trabalho individual e seu continuo acompanhamento.



CONCLUSZO

As reflexces aqui desenvolvidas sobre a crianca e a
construgao da escrita indicam que a educacdo informal e/ou a in
formalidade da educagdo atuam efetivamente na elaboracdo pela
propria crianga sem a necessidade de constituir a sua mediagéo.
O conhecimento & constituido nas relacdes didrias, através de
seu meio social imediato. A sua casa, a rua, O espaco escolar,
enfim, o cotidiano. Em outras palavras, pode-se dizer gue este
meio, incluindo-se as pessoas com quem sé relaciona. E uma edu
cagao gque ocorre de forma n3o institucionalizada fora do espaco
escolar, consubstanciando-se nas relag¢des diretas entre a crian
¢a e o dia-a-dia em que esta imersa, e, o prdprio cotidiano po-

de possibilitar ou limitar essa construgao.

Faz~se necessaria uma anilise detalhada dessas rela-
¢Oes diretas entre a crianga e os seus hi3bitos, costumes, etc.,
pois o nosso estudo aponta que € de vital importancia este as-
pecto da construgdao, para que se possa perceber como se proces-

sa a construgao escrita.

E importante lembrar gque escrever n3o deve ser consi-
derado somente "dom" ou resultado de uma "inspiracao" individu~
al, E preciso haver o estimulo para que os alunos vivenciem u-
ma construgao negociada e partilhada de seus diferentes textos.
Vale destacar também que em outros espacos, COmMO por exemplo-eg'
tre colegas de rua - se realiza a oralidade, entre concordan-
cias e discordincias, achados singulares e apreciagcdo coletiva

e assim seus textos ganham forma e composigdo.

O texto se torna definitivamente escrito somente guan
do as criancas se sentem suficientemente envolvidas, e porgue
nao dizer "seduzidas" pelo resultado da construgdo. No inicio,
podem usid-lo comdo instrumento de comunicagao, quase ainda subs-
titutivo da fala em situagbes cotidianas e de sala de aula. En
tretanto, paulatinamente a construgéo da escrita pela oralidade
vai se tornando um processo lidico, criativo com toda sua indi~

vidualidade.
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A contextualizagao desta construcao se di pela media-
¢ao da oralidade com um grande respeito & realidade linguistica

e dialetal da crianga. E, na medida em que ocorrem as ativida-

des orais, e se desenvolve a criatividade verbal da crianca, ©
alfabetizador deve cuidar de instrumentizd-las nos aspectos téc
nicos da escrita, ajudando-a no desabrochar da produgéo efetiva
de pequenos textos. Parafraseando Libdneo (1986:56): "Numa pers
pectiva de educagdao critica, direcionada para uma pedagogia so-
cial que privilegia uma educa¢ao de classe no rumo de um novo
projeto de sociedade, o ensino continua possuindo um papel rele
vante e indispensdvel. Mas para isso &€ preciso estudar e refle
tir, dar aulas, fazer planos, controlar a disciplina, manejar a
classe, dominar o contelido e tudo mais. E nos professores que
penso quando se trata de uma boa instrumentagido tedrica-pritica
para que, por essa via, tomem consciéncia do lado politico de

sua pratica®.
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