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A

RESUMO

O presente trabatho tem como objetivo disculir a fungfio da educagiio infantil no
desenvolvimento da crianca, passando por breve resumo da histéria da educagio infantil no
Brasil Manalisando as leis que regem a educaglio hoje no pais. Também mostrard a evolugdo
dos conceilos, confrontando as principais idéias pedagodgicas e seus pensadores. Conceitos
basicos como maluridade, prontidfio e assisiéncia também sfo analisados com o fim de

descobrir seus verdadeiros signilicados.
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INTRODUCAO

Estudar a2 importancia da Educago Infantil na formagio de criangas ¢ tarefa nada
facil. Para isso. lemos que entender sua historia, como, onde, porque e quando comegou.
Entender sua evolucio, as mudangas que ocorreram desde que foi “criada™ para atender as
diferenies necessidades. Faz-se necessario também estudar as leis que vigoram e que
estabetecem as metas que devem ser “obedecidas”, além dos objetivos a serem alcangados
para chegarmos em algo que ainda ndo existe ¢ que nos parece ulopico. Pensar em uma escola
com instalagdes e mobiliarios pr(’)brios para as criangas pequenas, professores cony nivel
superior, ofertas de vagas para 80% das criangas com idade de 4 a 6 anos e material

pedagogico adequado as [aixas etarias ainda parece muilo longe do real.

~ Também faz parte do nosso estudo tentar entender a fungiio da Liducagdo Inlantil,
através das diferentes concepedes educacionais que existiram e ainda existem, (entando
desmistificar os embates entre familia e instituigio, educagfio e assisténcta, puerilcultura e

higiene, jogos. brincadeiras e desenvolvimento, cogni¢do e recreagdo.

Além disso, tentaremos mostrar que mais do que treinar habilidades ou preparar o
aluno para o ensino fundamental, a educagdo infantil busca formar cidad&os no sentido mais
amplo da palavra, que seriam individuos que pensam e refletem sobre suas proprias decisoes,
capazes de distinguir entre ¢"certo e o errado, de conhecer o mundo que estd em sua volta e de

ser ctdaddo atuante.

Para isso, faz-se necessario conhecer as diversas teorias existenles ainda hoje.
tentando buscar aquela que é considerada a melhor ou a que se “encaixa’” nos objelivos que
devem ser alcangados. As escolas tem liberdade de escolher os métodos que seriio uttlizados.

porém devem buscar formar integralmente o cidadfo.

Também cabe a esse trabalho desmistificar a idéia de prontidio e maturidade,
como se essas fossem algo imprescindivel, assim como a quesido da preparag@o para a
primeira série do Ensino Fundamental. Mosiraremos que a pré-escola néio deve ter a fungio de
{reinar habilidades motoras que seriio necessarias no future, quando estiverem aprendendo a

escrever, Importanie salientar que a crianga esld em conslante processo de aprendizagen, e
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que desde cedo ela j4 faz a sua propria leitura de mundo. através dos seus desenhos e de sua

escrita que muitas vezes é considerada sem significado pelos alunos,

Assim como estudaremos os mélodos e teorias educacionais, investigaremos
também Mormagcio do professor. o papel que exerceu no passado e que exerce ainda hoje e as

leis que estabelecem a formagio minima que esse profissional deve ler para lidar com

criangas de zero a seis anos.

Dessa forma, esle trabalho tem como objetivo romper com pré-conceitos.
investigar a [ungao primordial da Educagdo Infantil ¢ demonstrar a sua importancia na

formagio dos lutures cidadios.
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1) A VERSAO HISTORICA DA EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL

Para lalar de educagio infantil, & necessario voltar ao seu passado. Como
comegou, onde quando e por qué sdo algumas das questoes basicas. Saber quais eram 08 seus

objetivos de inicio e quais mudangas foram feilas alé os dias de hoje também (az parte do

nosso estudo.

A pré-escola surge no mundo no século XVIII, e tinha como momento historico a
Revolugio Industrial na Inglaterra. ¢ nesse momento de mudanga no sistema econdimico
com o aumenio da produgiio ¢ da urbaniza¢io que as mulheres comegam a ser chamadas para
trabalhar nas fibricas, uma vez que os requisitos basicos para a industrializagdo sdo a
acumulagio de capitais ¢ a liberaglio de mio-de-obra pois, como cila Aquino (1988, p.114)

esles representam deois aspectos fundamentais do sistema capitalistaio capital e o

trabalho.

Nesse momento entiio, a pré-escola aparece com o objetivo de dar assisténcia e

guarda para as criangas que ndo poderiam mais ficar com as mées.

Em 1840, Froebel funda o primeiro jardim-de-infincia, na Alemanha. Em 1844 ¢
criada na Franga a primeira creche. Mas de acordo com Kuhlmann Jr.(2000,p.7) é na década
de 1870 com as descobertas no campo da microbiologia (...) que a creche encontra

condicdes para se difundir interna e internacionaltmente, chegando também no Brasil.

No Brasil, ainda no periodo do Império é criada a Associagio Protelora da
[nfincia Desamparada. Ja no periodo da Republica sfio criadas as primeiras instituigdes. 2m
1921 podia-se contar com 15 creches ¢ em 1924 esse numero chegava a 47, espalhadas por

varias capitais do pais.

As propostas das institui¢des de educagdo popular eram baseadas na concepeiio da
assisténcia cientifica que, segundo Kuhlmann Jr_ (2000, p.8) previa que o atendimento da

pobreza nio deveria ser feito com grandes investimentos. A educacio assistencialista
promovia uma pedagogia da submissio, que pretendia preparar os pobres para aceifar

a exploracio social.
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De 1920 a 1970 as institui¢des de educagiio infant] viveram um lento processo de
expansio, onde ficaram divididas: aquelas que alendiam criangas de 4 a ¢ anos ficaram
ligadas ao sistemas de educagio € as que atendiam criangas de 0 a 3 anos eram vinculadas aos

drgios de satde e assisténcia, mantendo contato indireto com a area educacional.

Mas ¢ em Teresina, capital do Piaui que nasce o primeiro jardim oficial com um
dos objetivos de desenvolver o potencial artistico de criangas na faixa etaria de 4 a 6 anos

servindo também de primeira experiéncia s futuras professoras da Escola Normal Anténio

Freire.

No programa educacional do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em 1932,
ha uma aproximagio entre as nslituigdes de educacio ¢ de assisténeia lisica Aos poucos
escola maternal passa a ser o lugar de atendimento de criangas dos 2 aos 4 anos. enquanto o

jardim visa a faixa etaria dos 5 aos 6 anos.

Em 1935 é criada uma nova instituigio em Sao Paulo chamada parque infanul que

tinha como proposta receber criangas de 3 a 6 anos ¢ as de 7 a 12 fora do horario escolar.

Na década de 40 o parque infanti] expande-se para outras cidades do Brasil. E em
1942, o Departamenio Nacional da Cnanga {DNCr) projeta a Casa da Crianga, que reuniria
todos os estabelecimentos em um sé. De acordo com Kuhlmann Jr. (2000, p.9) a Casa da
Crianga agruparia em um Onico prédio a creche, a escola maternal, o jardim-de-infincia, a
escola primaria, o parque infantil, o posto de puericultura ¢, possivelmente, um abrigo
provisério para menores abandonados, além de um clube agricola, para o ensino do uso
da terra. Assim. educagdo e saade estariam no mesmo prédio, o que SO serii desmembrado

em 1953.

Em 19§Heloisa Marinho publica o livio “Vida e Educagdo no Jardim-de-
Infancia” correlato ao de Dewey “Vida e Educagfo™, propondo que a expansio da educagiio

pré-primaria deveria priorizar as criangas que mais tinham necessidade.



Nessa mesma época o crescimento do namero de matriculas ameagava as urmas
pré-escolares, pois se o numero de matriculas excedia © numero de vagas. era necessario
eliminar o Jardim para dar lugar 2 uma turma do priméario. O que nio podia acontecer era
deixar um aluno de sete anos analfabeto para dar lugar a outro em idade pré-escolar. Vemaos

que a situagio das pré-escolas era de total despreparo para atender a demanda crescente de
vagas na citagio de Heloisa Marinho (apud Kuhlmann Jr, 2000): as instituicdes pré-
escolares ndo podem nem devem substituir o lar, (...) sendo preferivel educar a crianga

em casa, do que envia-la a um jardim superlotado.

Em 1967 para aliviar o problema da falta de vagas € implementado. em igrejas. os

Centros de Recreagio para atender as criangas de 2 a 6 anos.

Novas mudangas ocorreram durantc o governo mikitar, nos periodos de 1975-7 ¢
1980-85, quando o Ministério da Educag¢fio passa a se ocupar da educagio pré-escolar. com os
objetivos de solucionar os problemas da pobreza e de diminuir as taxas de reprovagao na

primeira série através da educagio infantil (educagiio com visdo compensatonal.

Para resolver o problema da pobreza, o regime militar acreditava numa polilica
barata com a construgdo de classes anexas nas escolas priméarias, de forma que os pobres
fivessem acesso ao minimo de educagdio para que ndio morressem de fome, ¢ nem se

aventurassem na marginalidade.

No entanto. essas politicas sociais ndo deram cerlo e comegaram a ser

questionados pelos movimentos sindical, popular ¢ estudantl colocando cnr xeque

continuidade do regime militar.



2) AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INFANTIL

Desde que a educagdo infantil foi criada, muitas mudangas ocorreram com o

decorrer do tempo. Se nas décadas de sessenta e selenta a fungao das instituigdes de educagio

infantil era guardar as criangas e compensar caréneias, hoje em dia, o cuidar continua

presente, mas estd intimamente ligado ao educar, e com objetivo de formar individuos capazes

de analisar a realidade criticamente e exercer seu papel de cidaddo no mundo.

Pode-se observar essas mudangas no quadro sintese sobre a historia da educiagdo

infantil no Brasil:

EVOLUCAO DO CONCEITO DE EDUCAR E CUIDAR

Luta das funcionarias

piiblicas (SP) por creches.

do Adolescente.

1960/1970 1988 1996/2001
Contexto Aumento damio-de-obra| Constituigdo Brasileira | LDB n* 9394/96
feminina no mercado de| . .. o
e trabalho. de 1988, Diretrizes
Politicas Movimento de mulheres. Estatuto da Crianga e | Curriculares

Nacionais para a

Educacdo Inlantil.

Fungio das
Instituigbes
de Educagio

Infaniil

Guarda da crianga enquanto
a mie trabatha.

Espago de recreagiio.

1 Fungdo compensatdria de

caréncias.

Ampliagio dos
conceitos de cuidado e
de guarda.

Introdugdo das fungdes

educalivas.

Integrando as fungdes

de educar e cuidar.

Papel do

Profissional

Recreaciomsta / Pajem

|.5dLI(‘IleDI‘ ().

Professor {a).
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2.1) A Nova lei de Diretrizes e Bases da Educagdo

‘ A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo ( 9394/96) estabelece como
objetivo da educagdio infantil o amplo desenvolvimento nas ireas fisico. psicologica. social ¢

intelectual de criancas de zero a seis anos de idade.

Novas exigéncias foram feilas para as nstitui¢des de educacﬁo.in fantil quanto aos
principios éticos, politicos e esiéticos que norteardo as propostas. pedagégicas e
particularmente quanto as orientagdes curriculares e elaboragdo de projetos pedagdgicos. As
escolas poderfio escolher a forma como orientario seus curriculuns. mas devem estar voliadas

para um planciamento participativo,

O artigo 30 da se¢io 11 (da educaglio infantl) prevé que a edocagio infontil deve
ser oferecida em creches para criangas até trés anos de idade, e em pré-escolas para criangas

dos quatro aos seis anos de 1dade.

Quanto a formagdo de professores, a nova LDB determina que os docentes devem
se formar em cursos de nivel superior, com graduagdo plena em universidades e institutos
supén’ores de educagiio, admitindo a Tormagio em nivel médio, oferecido na modalidade
“normal”. Kishimoto (apud Rivero, 2001) critica o curso normal superior, alirmando que: o
tempo de duraciio do curso, somado a pouca exigéncia na contratagiio do corpe docentc,
geram conseqiiéncias de vArias naturezas: preconceitos, baixos salirios, baixa

identidade do profissional, poucas expectativas de profissionalizagiio, entre outras.

Infelizmente vivemos em um pais en que os profissionais de educiacdo nio sio

valorizados e ainda verificamos a triste realidade que, quanto menor a erianga a se aducar.
-

menor o salario e o prestigio do educador ¢ menos exigente o padriio de sua formagio prévia. N\

Devido a expansio desordenada do setor privado, o aumento do numero de
matriculas, e a [aita de cursos de formagiio dos professores para alender as criangas de zero
seis anos, foram criados, na década de setenta, os cursos de Pedagogia com habilitagho em
educacdo infantil. Com o decorrer dos anos, a formagdo dos professores mudou, pois na

década de oilenta, a crianga era concebida na perspectiva romantica, ¢ a escola tinha como
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objetivo compensar 0s atrasos ocasionados pela caréncia cultural e prepara-la para o primeiro
grau. Assim, o papel do professor confundia-se com o da mae, acreditando-se gue cabia 40
mesmo amar as criangas acima de tudo, além de disciplinar e moralizar. No entanto, uma
parte dos estudiosos da época nio concordavam com essa concepgdo, surgindo, enido, uma
segunda veriente baseada no sujeito cognitivo e na teoria piagetiana, criticando a visdo
naturalizada da crianca e a educa¢do compensatéria. Nessa verlente, 0 professor'iinha que
promover o desenvolvimento cogritivo do aluno, considerando seus interesses ¢ 0s eslagios
de desenvolvimento. Segundo Rivero (2001, p.19) essa verlente concebia o professor de
Educagiio Pré-Escolar como um sujeito com uma formacio profissionat especifica, capaz
de consolidar uma Pré-Escola com fun¢io pedagégica. Essa nova visio de pre-escola
rompia assim com as concepgdes assistencialista ¢ preparatoria, apresentando uma escola com

funcio pedagdgica e com a sistematizagio dos conhecimentos.

No inicio dos anos noventa se fortalece a visdo da crtanga como sujeito social e
histérico, passando a ser discutida pela psicologia sécio-histérica (era dado enfoque ao
desenvolvimento da crianca a partir das relagdes sécio-culturais). Dessa forma muda também
o papel do professor, que deve ter uma atuagdo diferenciada do professor do ENsinG

fundamental 1'radicionaf)3:Agora_, cabe ao professor observar, respeitar e dar voz as criangas.

Vimos enlio que muitas mudangas ocorreram até chegarmos na formagiio de
professores que consideramos ser o mais desejavel. A lei de diretrizes ¢ bases da educacao
torna-se essencial para que colabore com o fim de alguns absurdos que aconteciam anos atras
( e que ainda sdo observados na atualidade) de admilir-se professores sem o minimo de
Tormagio adequada para ministrar aulas em wemas de cducagho infantl. Nao basta nuns
gosiar de criangas, é preciso também estar formado com compeiéneia para que o trabalho se

realize com eficiacia.
2.2) O Plano Nacional de Educacggo

A educacdo de criangas de zero a seis anos no Brastl ja apresenta wimna historna de
cenlo e cingilenta anos. No entanto foi a partir deste século, mas precisamenie a partir da
década de setenta que o niumero de matriculas passou a ter crescimento acelerado,

mobilizando desse modo a sociedade e 0 governo em busca de melos elicazes para a expansio
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de malriculas, além da consciéncia social sobre a importincia e a necessidade da educago

infantil.

Vartos motivos levaram a acelerada busca aos estabelecimentos especificos de
educacio infantil. Pode-se citar, primeiramente, a necessidade da familia em enconirar um
lugar que nfo so eduque, pois também deve-se levar em consideragio que € na primeira
infancia que um determinado estimulo ou experiéncia exerce maior poiéncia sobre a

inteligéncia do que qualquer outra época da vida. (PNE, 2001,p.3)

A educagiio infantil, embora ndo seja obrigatéria. é um direito de fodas as
criangas, desde o nascimento. Na laixa cldria de zero o s anos as criangas serdo alendidas
pelas creches com a diferenga de que agora: deverio adotar objetivos educacionais,
translormando-se em instituigdes de educagio. difercnte do que aconlecia no passado. onde
eram regidas sob a égide da assisténcia social e tinham como caracteristica predominante o

assistencialismo, levando-se em conta apenas os cuidados fisicos, de saide e alimentagao.

As criancas de quatro a seis anos serfio alendidas nas pré-escolas que deverdo
desenvolver um programa educacional, com profissionais qualificados, assim como dispor de
mobiliario, brinquedos e material pedagdgico adequado. Essas determinagdes tem como

objelivo estimular o amplo desenvolvimento da crianga

Assim, a educacdo infantil como a primeira etapa da Educagdo Bésica, lorma-se de

extrema imporiincia quando leva-se em conta que é nessa fase que esta sendo formada a
personalidade da crianga, 1anto no ambito da inteligéncia, como no dmbito eintocional ¢ de
socializagdio. Alitudes positivas podem marcar a pessoa ao fongo de sua vida estimulando-a

ser um adulto responsavel, astoconfianle ¢ solidario.

(...) a educacdo infantil terd um papel cada vez maior na
formacio integral da pessoa, no desenvolvimento da sui
capacidade de aprendizagem ¢ na elevaciio do nivel de
inteligéneia das pessoas, mesimo porque inteligéncia nio ¢ Y
herdada geneticamente nem transmitida pelo ensino, mas
construida pela crianga a partir do nascimento, na
integracio social mediante a aciio sobre os objetos. as
circunstincias ¢ os fatos. (PNE, 2001, p.3)
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O Plano Nacional de Educagiio converge com a LDB e a Constitui¢do federal no
que diz respeito a distribuigdo de compeiéncias e respensabilidades referentes a educagdo
infantil: Municipios, Estado, Unido e familia. Dessa maneira, educagiio escolar e familiar
devem se complementar produzindo apréndizagens coerentes, amplas e prolimdas além de

levar ao mutuo conhecimento dos processos de educagiio.

Para uma pratica pedagogica condizenle com a formagiio ampla que pretende-se
desenvolver nos individuos é necessario superar preconceilos como a divisiio entre creche X

pré-escola, assistencialismo X educacgfo, pobres X ricos.

A formagdo dos prolessores merece uma alenglo especial. O profisswonal, além du
possuir formagdo académica, devera estar em conslante processo de atualizagio, renovando-se
constantemente. No PNE ioi estabelecido que em dez anos todos os prolessorcs devem estar

graduados em curso de nivel supertor,

A educacgio infantil é um direito de todos e obrigagio do Estado. A crianga de
7ero a seis anos nio é obrigada a (reqientar uma institui¢dio de educag¢do infantil, mas o Poder

Publico tem o dever de alende-ia sempre que necessiie.

Devido a situagdo econdmica em que se encontra o Brasil, as criangas de familia

de menor renda tem prioridade na aquisigio de vagas em instiluigdes de setor pablico.

O Plano Nacional de Educacfio visa dessa forma, alender a criangas sempre que
essas necessitem, acabando com a dicotomia entre creche ¢ pré-gscola, cducagdo ¢

assistencialismo e buscando formar um cidadiio critico, criativo e responsavel. Visa também

qualificar o prolessor gue lerd dex anos para obter formagio em nivel superior. -"-é\j:DJS /?J }

Aqui foram colocadas as metas mais importantes a serem atingidas. com o intuito
de tornar a creche e a pré-escola. em institui¢des educacionais com propostas pedagogicas
sérias, e professores especializados que possam proporcionar a €ssas criangas experiéncias

ricas e diversificadas.
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2.3) A Constituigio Federal

A Constituicio Federal do Brasil de 1988 prevé que a educagdo, direilo de lodos &
dever do Estado e da familia terd como objetivo o pleno desenvolvimento do individuo.

preparando-o para a cidadama e quahficando-o para o trabalho.

Todos deverdo ter ipualdade de condigdes para 0 acesso ¢ permanéncia na escola,

assim como devem ter liberdade de aprender. ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a

arie e o saber.
O Estado tera o dever de atender a todas as criangas de zero a seis anos em

creches ¢ pré-escolas.

Aos professores a Conslitui¢ho prevé planos de carreira para o magistéeio piblico,

com ingresso nas escolas alravés de concursos de provas e titulos.

Essas sdo apenas algumas metas da Constituigdo Federal (e as que mais
interessam ao presente trabalho) e que buscam alcangar os objetivos vistos no arligo 214 que
trata da:

I - erradicagio do analfabetismo;

II - universalizagio do atendimento escolar:

111 - melhoria da qualidade do ensino;

TV - formagfio para o trabalho;

V - promogiio humanistica. cientifica € tecnologica do pais.
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3) A FUNCAO DA EDUCACAOQ INFANTIL
3.1) Diferentes concepgdes de educagdo infantil

Falar das concepcdes e das diferentes propostas pedagogicas na area de educagdo
infantil é tarefa nada ficil, uma vez que sio varios os caminhos escolhidos por cada escoia.
algumas misturando tlendéncias, oulras levando em consideragdo apenas o aspeclo
pedagégico. e ainda ha aquelas que acreditam que o aspecto social e politico niio deve ser
descartado, com o objetivo de entender a realidade do ndividuo ¢ o meto que o ceret Dressa
forma pode-se destacar trés tendéncias predominantes na educacio de criangas de zero a scis

anos no Brasil;

v 1) A tendéncia roméntica, que v& as criangas como “semenles”, que sero “regadas” e
dardo “frutos” no futuro;

S 2) A tendéncia cognitiva, onde predomina a proposta de Jean Piaget com base na
construcdo do pensamento da crianca e no desenvolvimento de sua inteligéncia;

~~ 3) A tendéncia critica, que considera a pré-escola como um lugar de transformagdo
social, onde os aspectos sociais e politicos tem extrema importancia para entender o

‘universo’ dos individuos.

Imporiante salientar que a tendéncia “preparagio da prontidio™ que lem como
objetivo preparar as criangis para a primeira séric, 0 yue ¢ muito comum nas pré-gscofas. ndo
pode ser considerada como uma lendéncia pedagdgica, pois, como cita Kramer (1987, p.25)

~ baseada em treinamentos, a “preparagiio” visaria, assin, a “acelecigio”™ (das criangas
da classes médias) ou a “compensacio de caréncias” (das criangas classes populares).
Essa concepedio, que ndo leva em consideragdo os aspectos sociais e antropologicos e busca

apenas a preparagio é encontrada em muitas proposlas romanticas € cognilivas,
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3.1.1) A Tendéncia Romantica

A tendéncia romantica surge no nmundo junto com a educagdo pré-escolar. num
contexto historico de profundas mudangas na sociedade. marcada pelo liberalismo ¢ com uma
nova organizagio da estrutura familiar. Com as novas descobertas mna drea do
desenvolvimento infantil, os principios da escola iradicional comegam a ser questionados,

dando origem, no século XIX a escola nova,
iy

A escola nova. diferencia-se da escola tradicional pois o centro dos seus interesses
era o aluno. e ndo a aquisi¢do de conlendos. Pregava também a defesa ao desenvolvimento
natural, o carater Jadico das atividades infantis, dando prioridade o processo de

aprendizagem.

Dessa tendéncia surgiram as concessdes de Froebel (fundador da pré-escola, em
1840, na Alemanha), Decroly e Montessori, que entendiam a pré-escola como um jardim,

onde as criangas sio as flores ou sementes e a professora a jardineira.

Froebel (1782 — 1852) tinha como proposta um curriculo por atividades onde ¢
carater lidico era primordial na aprendizagem do aluno, defendendo a idéia de evolugdo
natural da crianca através de atividades espontineas e construtivas. Fazia parte de seu
curriculo atividades como desenho, recorte, colagem, dobraduras. brincadeira cantadas,
horticultura e arfes plasticas, Kramer (1987, p 26) critica na concepgo de Froebel o
desconsideraciio dos aspectos sociais, a concepgdo positivista de que as atividades fevam

espontineamente ao conhecimenio ¢, ainda, a visio lincar do processo educacional.

Decroly (1871 — 1932) acreditava que a necesstdade era a base de tudo, pois ¢ na
necessidade que € gerado o interesse que impulsiona & busca de conhecimenlo. [ essas

necessidades do homem sfo, segundo Decroly: a alimentaciio, a defesa contra intempéries. a

luta conira perigos e inimigos, o trabalho em sociedade, descanso e diversao (apud. Kramer,

1987, p. 26). Sendo assim, sua proposta pedagogica derivava desses  pressuposlos,

organizando a escola em centros de interesse, onde a crian¢a passaria, segundo Kramer

(1987, p. 27) por trés elapas: a da observagito, (origem do estudo das criangas naturiuis), o

da associacio no tempo ¢ no espago (da qual derivam a historia ¢ a geografia) ¢ a
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expressio (em que se trabalha o grafismo e a linguagem). Dessa maneira, Decroly
continua levando em consideragio apenas a aquisi¢io de conteudo e de conhecimentos
predeterminados. Deve-se ressaltar também que as necessidades que Decroly aponta como
béasicas sdo as dos adultos e ndo as das criangas, o que faz com que seu trabaiho perca ponlos

quanto ao nivel de interesses dos alunos.

J4 Montessori (1870 — 1952) acreditava que todas as atividades gue eram
realizadas pelas criangas deveriam ser consideradas trabalho. Sua concepgéo solre influéncias
da psicologia experimental e da filosofta oriental, baseando-se nos principios filosdficos do
ritmo préprio. da construgio da personalidade através do trabatho, da liberdade, da ordem. do
respeito e da"normalizagio. Atravds desses principios, Montessori acreditava que conseguiria
obter respeito, disciplina, promover a aprendizagem com utilizagdo de materiais especilicos ¢
isolando, assimi.  dificuldades. Esses maleniais tnham como oh_ieli\'n\ criar ambicnles
apropriados ao desenvolvimento da crianga. Os moveis e os objetos deveriam atrar a alen¢io
e provocar exercicios espontaneos, além de desenvolver, como cita Rosa (1980,p.309) sua
atividade sensorial na distin¢iio das cores, da forma, da qualidade titil e térmica dos
ruidos e dos sens e a mesma autora completa afirmando que (1980 p.309):outros objetos
preparam a mobilidade da mao do menino de um modo tio fino e compiexo, que chega a
desenhar e escrever sem nenhurm esforco. Difere-se de Froebel e Decroly pois fragmenta o
conhecimento, com atividades baseadas em cada material didatico especifico para sua
finalidade. Segundo Kramer (1987, p. 28) tais materiais sao descontextunalizados ¢ criados

artificialmente, a0 invés de se usar objetos e situacdes reais, ¢ oferecem, ainda, o risco de

mecanizac¢io da atividade infantil.

~As Irés concepgbes citadas acima sdo consideradas romiinticas pois sdo
descontextualizadas da realidade, além de nilo levarem em consideragdio os aspeclos socials ¢
culturais como se os individuos fossem todos iguais e hegemonicos. Dessa forma, a pré-escola

ndo busca a transformagdio, mas sim manter a equalizagio social. Na opinido de Savian

(1997, p. 22):

A Escola Nova ao enfatizar a qualidade do ensino, deslocou o
¢ixo da preocupaciio do Ambito poelitico, relativo a socicdade
em seu conjunto, para d°ambito técnico-pedagégico (relativo
a0 interior da escola), cumprinde ao mesmo fcmpo uma
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dupla func¢ie: manter a expansio da escola em limites
suportaveis pelos interesses dominantes ¢ desenvolver um
tipo de ensino adequadeo a esses inferesses.

3.1.2) A Tendéncia Cognitiva

A tendéncia cognitiva tem como fonte inspiradora o trabalho de Jean Piaget. Com
sua proposta interacionista, Piagel acreditava que ¢é na interagiio do sujeilo com o meio (ue o
individuo se desenvolve. Essa interagdo acontece quando hd a organmizacio interna ¢ o
adaplacio ao meio, desenvolvendo, dessa maneira, a inteligéneia. Para o autor. a inlehigénein
¢ uma adaplagiio ¢. a medida que o sujeito interage com o meio, as eslrufuras menlais vio sc
modificando. Pode-se dizer entfio, que a evolugio da inteligéneia ¢ [ruto da mteragdo do
sujeilo com o seu meio, intera¢o na qual, por meto de um trabalho ativo. de acho e reflexfic o
individuo cria efementos cada vez. mais complexos para conthecer o munddo. Tuwrner (1976, .
21) citél que sdo as estruturas cognitivas variantes que marcam as diferencas entre

pensamento infantil e adulto.

A “adaptacio pode ser subdividida em™assimilagio ¢ acomodagio. Para o
individuo assimilar um conhecimento, ele deve the dar um novo significado através da sua
interagdo com o meio, pois conhecer nio deve ser uma mera copia dos objetivos percebidos
ou dos discursos ouvidos,,Piagel (1981, p.17 ) define que todo esquema de assimilagio ¢

obrigado a se acomodar aos elementos que ele assimila, isto é, medificar-se em fungio de

suas particularidades, mas sem perder sua continuidade nem seus poderes anteriores de

assimilag¢io. Piaget reafirma essa idéia quando cita que (apud. Turner, 1976} inteligéncia ¢
assimilacio na medida em que incorpora {odos os dados da experiéncia denfro de sua
estrutura. Ao mesmo tempo, o suteiio acomoda-se ao que € assimilado. Pode-se diver que
isto aconlece quando este mesmo sujeito ¢ motivado pela novidade, acomodando seus
esquemas que ja estdo prontos ao objeto novo. Essa acomodagio, que nada mais é do que o
adaptagdo de um conhecimento novo a outro conhecimenio necessitard de exercicio para
acontecer. Quando dizemos que o sujeito assimila 0 novo objeto € porque ocorreu equilibrio
entre assimilagiio e acomodago. Pode-se afirmar que ha conflito guando nfio ha assimilagio
do objeto em luncdo dos antigos esquemas. A rela¢do assimilagiio e acomodagio tem um
carater bastanie dinimico e ¢ dessa maneira que o sujeito se desenvolve e muda, assimiando

o que lhe € externo ¢ acomodando essa assimilagio.
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Essas mudancas sdo as responsaveis pelos 4 estigios de desenvolvimenlto de
Piaget: a etapa sensoriomotora (0 a 2 anos), a pré-operatéria (2 2 7 anos), a operatorio

concreta (7 a 11 anos) e a operat6rio formal (11 anos a idade adulta).

- A etapa sensoriomotora (0 a 2 anos)

Nesse periodo, a crianca utiliza-se apenas das percepedes. sensoriaus e de
esquemas motores para resolver seus problemas, pois acredita-se que nessa fase a crianga niio
possui pensamento. Dessa forma, precisa bater, pegar, morder e jogar os objelos como [orma
de conhece-los. Esses esquemas iniciais vilo, de acordo com a experiénci, s¢ moditicado ¢

dando origem aos esquemas conceituais que pressupdem pensamento.

E no periodo sensoriomotor que a crianga constréi a nogao de “eu” . de espago. de
tempo e causalidade. Conforme afirma Davis e Oliveira (1990, p.40) esquemas cada vez
mais complexos sao construidds de forma a preparar ¢ dar origem ao aparccimento da
fun¢io simbélica (...). O aparecimento da funcio simbélica altera a forma como a

crianca lida com o meio e anuncia uma.nova etapa, denominada pré-operatoria.

- A etapa pré-operatéria ( 2 a 7 anos)

I marcada pelo aparecimento da linguagem oral, geralimente, por volta dos dois
anos. Nessa lase pode-se dizer que a crianga ji lem pensamento ¢ que este ¢ sustentadao po
conceitos. Ja consegue exprimir desejos € o seu pensamenlo € egocénirico, centrado nela

mesinia.,

Qutra caracteristica do pensamento é o animanismo, modo de pensamento em que
a crianca atribui sentimentos e intengdes dos seres humanos as coisas e animais 0
pensamento pré-operatorio também € marcado pela percep¢do imediata, pois como a crianga
ainda ndo tem conservacio, para ela mudando a aparéncia de um objeto também mudard a
massa, 0 peso, o volume e a quantidade do mesmo. Assim , se apresentarmos duas filetras

com a mesma quantidade de objetos para uma crianga na elapa pré-operatoria que estejam
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com espacos diferentes, cla acreditard que a mais comprida ¢ a que apresenla maior

quantidade.

EX: 0000000000
6 000000000

(Para a crianca da etapa pré-operatoria a fileira de baivo terd mais elementos pois ¢ mals

comprida)
- A ctapa operatdrio-concreta (7 a |1 anos)

Nessa etapa 0 pensamenlo experimenta varias mudangas: torna-se logico, objetivo
e reversivel, O sujeito ¢ capar de refornar mentalmente ao ponto de partida, além de fomar-se

menos egocénlrico, pois ja percebe o mundo que o rodeia.

As autoras Davis e Oliveira (1990,p.44) completam citando que ¢ pensamento
operatério ¢ denominado concreto porque a crianga so consegue pensar corretamente s¢
os exemplos ou materiais que ela utiliza para apoiar scu pensamento existern mesmo ¢

podem ser observados. A crianga ainda nfio consegue pensar abstratamente,
- A etapa operatorio-formal (11 anos 4 idade adulta)

Na clapa operatorio-lformal a crianga s livra do concreto. sendo capaz, de
raciocinar com base em hipoteses e possibilidades. Segundo as mesmas awloras (1990 ,p.45):
a construciio tipica da ctapa operatério-formal é, assim, o raciocinio hipofético-

dedutivo: ¢é ele que permitira ao adolescente entender seu pensamenio irfé o inlinilo,

Importanie salientar que Piaget niio define idades rigidas para os estdgios e que as
etapas do desenvolvimenio cognitivo nio sio reversiveis: uma ver que a cranga chega a elapa
pré-operatoria, niio é possivel perde-la ou voltar 4 sensoriomotora. Kramer {1987, p.2Y)

afirma ainda que:
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o processo de desenvolvimento ¢ influenciado pelos scguinies

- fatores: maturagiio (crescimento bioldgico dos drgios),
exercitacio (funcionamento dos esquemas e drgios que
implica na formaciio de habites), aprendizagem social
(aquisicio de valores, linguagem, costumes ¢ padrocs
culturais e sociais) e equilibragio (processo de autoregulagio
interna do organismo, que se constitui na busca sucessiva de
reequilibrio apés cada desequilibrio sofridoe).

Principios basicos da teoria de Piaget:

1) A agiio é a base de tudo. E usando o objeto gue a crianga conhece:

2) As alividades devem ser representadas para promover o desenvolvimento do
simbolismo na crianga;

3) Atividades em grupoe sdo primordiais para que haja interagfio com oulras criangus:

4) A crianga entende o conceito de organizagio na medida em que realiza atividades:

5) O professor cria dificuldades e problemas com o infuito de incentivar a criatividade
e a iniciativa da cnanca, promovendo assim sua autonomia;

6) A escola deve estimular a crianga a ser confiante, a ter inicialiva e ultrapassar seus
medos.

7) O curricuto estd centrado nas atividades, que devem integrar as diferentes areas do

conhecimento( linguagem matematica,ciéncias naturais € soclais).

Pode-se perceber, que Piaget enlatiza, segundo Kramer (1987, p.31) os aspectos
cognitivos em detrimento dos dominios social, afetivo ¢ lingiiistico. Além disso. nfo
considera o meio onde a crianga vive, classe soctal, cultura e sexo. As atividades [idicas eslio
em primeiro planc € ndo a crianga histérica ¢ socialmente sttuada,

Um outro grande tebrico da lendéncia cognilivista ¢ Jerome Bruner. Seu enloque &
preponderantemente psicolégico, preocupando-se mais com o processo de conhecer do que
com o proprio conhecimento. Para este autor a aprendizagem ocorre internamente ¢ nio € um

produto de fatores extemos. Dessa forma. Bruner cifa que { 1Y 70 p.53):

Acreditamos gue o crescimente intelectual sé pode ser
cnfendido em funcio dos mecanismos psicolégicos que o
medeiam, ¢ que a explicagiio do crescimento nilo pode ser
afetada pclo envolvimento da natureza da cultura, da
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natureza da linguagem, da légica inerente do pensamenio
infantil ou da natureza da histéria evolucionaria do homen.

A teoria de Bruner baseia-se na curiosidade do aluno. por isso ser chamada de
teoria da descoberta. Sua teoria desenvolvimentista tenta explicar como o individuo

representa o mundo em diferentes etapas da vida Essas trés representagbes sfo: a aliva, a

iconica € a simbolica.

A represenlagdo ativa aparece ainda no bebé, onde o sujeito répresenta o muno
pela agdio que exerce sobre ele, devido a necessidade do mesmo de relacionar a sua agio com
seu campo visual. Bruner dira entio que a representagdo ativie & nm maodao de representay

eventos passados através de apropriadas reacoes motoras. (Bruner, apud i3runer, 1970,

p.57).

A representagdo icOnica € a fase em que a crianga Ja representa mentalimente os
objetos. ou seja, ja € capaz de substituir a a¢io por uma imagem ou esquema espacial. Pode-se

dizer que a representa¢io iconica é uma lorma de represeniar o mundo.

A representagiio simbélica é a que aparece por ullimo, e caracteriza-se quando ¢
individuo utiliza-se de simbolos, sem necessidade de imagens ou agfo. Bruner afirma que (19
. P.58): 0 usudrio de uma forma simbdlica estd apto a ordenar o seu mundo através de

simbolos e, assim, libertar-se das limitacdes impostas per suas proprias acdes em relacio

a0s objetos ¢ pela natureza de suas imagens.

A teoria de Bruner assemelha-se a de Piaget quando afirma que todo o
conhectimenlo ¢ uma forma de consirucio e que o individuo desempenha um papel ativo na

produc¢a@o desse conhecimento.

Bruner diverge de Piaget no que diz respeito d linguagem e a prontidio. Enquanto
o primeiro acredita que a linguagem € um flor determmante no desenvoivimenlo cogniivo,
pois como cila o préprio autor (1970, p. 61). se o pessoa pode usar a linguagem para
codificar estimulos, isso a liberta do mundo de aparéncias e proporcionn miior
estabilidade, mais flexibilidade, a2 sua cogniciio, desde que os rétulos lingiiisticos sejam

apropiados gym‘cfa ¢ oferecam, de fato, um modo de codificar informaces pertinentes.
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O segundo (Piaget) acredila que o pensamento aparece antes da ligguagem ¢ que

Pty
esta é apenas uma das formas que o individuo utiliza para expressar o que deseja™De acordo
com as auioras Davis e Oliveira (1990, p.56). a formacio do pensamento depende,
basicamente, da coordena¢io des esquemas sensoriomotores e nio da linguagem. Dessa
forma, pode-se concluir que a linguagem esta subordinada aos processos de pensamento ¢ 50

pode ocorrer depois que a crianga ja alcangou um certo nivel de habitidades mentais.

Quanto & prontiddo, Bruner afirma que ¢ desnecessario esperar por am momento
cerlo pois pode-se ensinar qualquer coisa para qualquer sujeito em qualquer estégio de
desenvolvimento, pois o fundamenial é o sujeito, o assunto e a forma como esie &
apresentado. J4 Piagel acredita que a aprendizagem acoméce conlorme as etapas de

desenvolvimento. sendo necessario esperar o momento  certo no desenvolvimento do

individuo.

Outro aulor cognitivista de suma importdncia é Henri Wallon (1879-1962).
Filésofo, médico e psicologo, destacou-se por sua intensa atividade politica: participou da
primeira grande guerra como médico, nas frentes de batalha e teve participagdo ativa na
Segunda Guerra contra o nazismo. Wallon difere de Piaget no que diz resperto a adaptacio do
ser humano, pois acredita que o individuo para sevadaptar precisa do outro, ahas, ele nasce

nessa condi¢do de necessitar do outro para a propria sobrevivéncia.

Sendo asstm. pode-se dizer que para haver produglio-de conhecimento faz-sc
neeessario wés elementos: a reahdadeyo sujerto e o Outro. Grosst (apud Gomes e Amorm,
1999, p. 106), cita que: as aprendizagens repousam sobre um tripé: guem aprende, o que
se aprende e o outro. Em outras palavras, repousam sobre o sujeito, o objeto e o social.

Esse outro significana a troca de experiéncias com pessoas do grupo em que vivemos.

Pode-se concluir entfio através dos estudos de Piaget ¢ Wallon que o saber se
constréi através do pensamento, da linguagem e da intera¢do do sujeito com o mundo que o
cerca, contrariando, assim, a logica carlesiana que vé& o conhecimento como algo acabado.

objelivo e absoluto. que dificiimente serd mudado.
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™\ Bruner nio faz parte dessa conclusdo, pois 0 mesmo acredila que aprendizagem
ocorre internamente e ndo é um produto de fatores externos, bascando-sc somenfc na

curiosidade do aluno, ou seja, 0 meio nio interfere na construgio do conhecimento.

3.1.3) A tendéncia critica

A tendéncia critica, diferente das outras duas tendéncias ja estudadas, acredita que
a escola dev-e ser um lugar de transformagdo social, e ndo apenas de aquisi'qﬁo de conteudos.
Ha mudangas no papel do aluno e do professor: a crianga torna-se o centro do processo
educativo ¢ o professor um cooperador, levando-sc scmpic em consideragto que tanto 4
crianga como o professor fézem parte de uma sociedade e que sio cidaddos atiﬁfos,
cooperativos ¢ responsaveis com o intuito de promover a transformagio social.

Nessa tendéncia destacamos o trabatho de CelestiﬁbFreinet (1896-1966), criador
da escola na Franga, que tinha como objetivo basico promover a ascensdo de uma escola
popular. Freinet criticava a teoria desvinculada da pratica e acredilava que as contradigées
existentes na sociedade deveriam estar inseridas na escola. Dessa forma, pode-se dizer que a
proposta pedagdgica fundada por Freinet era caracterizada por sua dimensdo social,
mostrando a diferenca entre os individuos dentro de uma comunidade.

Freinet acreditava que as atividades realizadas pelos alunos devertam ir de
encontro a realidade vivida pelas criangas. Além disso, consideravi importante que as
criangas aprendessem algo fazendo, n@o apenas ouvindo as explicagdes do professor. Desse
modo, a experimentagio e a obscrvagdo devem preceder a explicagho (¢ andando que se

aprende a andar, ¢ falando que se aprende a falar).

E ¢ de acordo com que Freinet acreditava que se centrava suas técnicas, como cita

Kramer (1987, p.35):

as aulas passeio, o desenho livre ¢ o texto livre, a
correspondéncia interescolar, o jornal (mural ou impresso),
o livro da vida (didrio individual e coletivo), o dicionario dos
pequenos, o caderno circular para os professores, etc.
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Além de visar o desenvolvimento nas areas da linguagem (desenho, escrita ¢
gramitica), da matematica, das ciéncias naturais e das ciéncias sociais, cada uma dessas
técnicas surge com o objetivo de suprir necessidades. As aulas passeio, por exemplo,
comegaram para colocar um pouco mais de vida ao ensino, para que as criangas pudessem

conhecer de perto aquilo que apenas ouviam em sala de aula. Os textos livres buscavam

“prender” a atenglio das criangas de modo que produzissem algo que fizesse sentido para clas,

"pois os textos dos adultos e dos manuais mostravam-se cansativos e enfadonhos.

Os textos livres também mostrariam que 0s alunos sdo capazes de escrever, ¢ que
deviam primeiro comegar pelo mais simples, que seria exprimir uma idém, para depois

passarem a escrever corretamente uma frase, para progressivamente chegarem a uma redagéo.

"A correspondéncia interescolar servia para motivar o aluno a escrever nio so
sobre si mesmo, mas como também sobre o mundo exterior, algo que ndo era estimulado pela

escola, uma vez que trabalhavam apenas com textos previamente produzidos por seus

mestres.

O Livro.da Vida tornou-se um método natural de leitura que buscava, aos poucos,
substituir o be a ba repetitivo e sem sentido para os alunos. Os trocadilhos do tipo — o papa
papou — 0 memé mamou — eram memorizados exaustivamente pelas criangas € ndo possuiam
0 mais importante: conteﬁdo\ O Livro da Vida era uma coletinea de textos sobre
acontecimentos colidianos na vida dos atunos, ¢ que obteve sucesso, por mais merivel gue

pudesse parecer, na aprendizagem da leitura e da escrita.

Freinet também nfio deixou o trabalho manual de lado. Um canto da sala era
destinado a confecgiio de pegas artisticas que tinha como objetivo conferir menos austeridade
a escola, além de oferecer as criangas a possibilidade de desenvolver o maior nimero possivcl

de interesses.

Quanto a disciplina em sala de aula e & autoridade do professor e¢m relagio a

\ turma, Freinet citava que (1975,p.47):

Qe N X —
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Ela ¢ uma conseqiiéncia natural de uma boa organizagio do
trabalho cooperativo e do clima moral da aula (...) quando a
aula esta bem estruturada, quando as crianc¢as realizam
todas, individualmente ou em grupe, um trabalho
interessante que se inscreve no quadro da vida escolar,
alcancamos a harmonia quase ideal.

Dessa forma, pode-se concluir que sé ha desordem quando as atividades

"realizadas em sala de aula ndo despertam o interesse dos alunos, ou quando estes néio estdo

integrados em atividades que correspondam aos seus desejos e possibilidades.

O trabalho de Celestin Freinet ot influenciado por varios pensadores, dentre cles
podemos citar Montaigne(1533-1592), Rousseau(1712-1778) e Pestalozzi(1746-1827), com
quem tinha muita afinidade. Também foi orientado por Ferriére com sua Escola Ativa ¢ a

Pratica da Escola Ativa.

Importante salientar que as técnicas Freinet diferenciam-se de método pois, as
primeiras estdo abertas para constantes mudangas, de modo que, o trabalho que era realizado
ha dez ou vinte anos ja passou diversas transformagdes, diferente do método que ndo pode ser

mudado, tornando-se uitrapassado conforme o passar do tempo.

" A técnica Fremmet da escola moderna apresenta aigumas falhas quando a
“transpoﬂamds” para a realidade brasileira. Apesar de considerar o contexto social em que
vivem os scus alunos, alguns aspectos como  discriminaglio de sexo ¢ COT CNCONIENI-Se
ausentes. Para implantar a pedagogia Freinet em nossas escolas, pontos como esses
(discriminag@o racial, principalmente) ndio podem ser esquecidos. Em um pais onde a maioria
pobre € negra, onde os negros sdo aqueles que geralmente nfo chegam ao curso superior, onde
matenais didaticos sdo feitos para criangas brancas (dificilmente vemos figuras de criangas
negras em livros ou textos que relatem a vida nas favelas, por exemplo) é importante
“levantar” esse assunto de forma que colabore para a redu¢ao do preconceito cont as classes

menos favorecidas.

Mesmo apresentando essa lacuna, pode-se alirmar que a pedagogia de Freinet ¢ a
que se encontra mais completa, direcionada ndo s6 as classes mais favorecidas, mas também

capaz de atender as classes populares, buscando além da aquisi¢io de contendos, formar
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cidaddos autdnomos, cooperativos, responsaveis, criativos e capazes de achar solugdes para os

seus problemas.

Impossivel falar da tendéncia critica e ndio mencionar o seu principal representante

aqui no Brasil: Paulo Freire. Com o “Movimento Paulo Freire de Educagdo” o educador se

empenhou em uma pedagogia articulada com os interesses das classes populares ¢, mais

“especificamente, com os adultos analfabetos.

Para Paulo Freire, a alfabetizacio tem que ser trabalhada com sentido, inserindo o
individuo na realidade em que vive, fazendo-o pensar sobre essa realidade de forma critica,
sendo capaz de decidir e opinar. Segundo o proprio autor, seu objetivo so seria alcangado
através de (1977, p.107): um método ativo, dialogal, critico ¢ criticizador, na modificacio

do conteiido programitico da educaciio e no uso de técnicas como a da Redugio ¢ da

Codificacio,

Os conteudos progfaméticos abordados por Paulo Freire levam em consideragao
as experiéncias vividas pelos alunos, e ndo -aqueles que se encontram prontos e acabados nos
livros, tipicos da educagdo bancaria. Segundo Amorim ¢ Gomes (1999, p.84): os conteudos
devem emergir da realidade do contexto social dos alunes e possibilitar a compreensao
critica da mesma. Assim, os conteddos devem ser pesquisados junto aos alunos, com a ajuda
dos mesmos; de forma a descobrir aquelas que serfio as “palavras geradoras”(alfabetizagdo) ¢

os “temas geradores”(pas-alfabetizagiio).

As palavras geradoras siio aquelas que possuem mais sentido na vida dos alunos ¢
que apresentam riqueza e dificuldade fonoldgica de forma que déem origem a outras durante

o processo de alfabetizagfo.

Os lemas geradores sdo situagdes concretas que deverdo ser solucionadas pelos
alunos e que devem dar origem a outros temas a serem desenvolvidos e trabalhados por

professores e alunos.

A metodologia utilizada na pedagogia de Paulo Freire se baseia no dizlogo entre

professor e alunos com o objetivo de conhecer a realidade vivida pelos educandos.



A primeira etapa dessa metodologia ¢ a descoberta dos temas geradores,

utilizando-se dos canais de comunicagao (visual, tatil e auditivo).
Para Amorim e Gomes (1999, p.87):

A dramatizacio, a leitura e discussio de jornais, de revistas,
de capitulos de livros, as entrevistas gravadas sempre
seguidas de debates, sio procedimentos diditicos possiveis
apontados por Freire para a codificacio de situagdes

problematizadoras.

_ A segunda etapa destina-se & descodilicagdo da realidade, yue seria a analise
critica dessa realidade com a participagio dos educandos. A reflexio sobre a situacdo
problema deve ser acompanhada d¢ uma agao translormadora que exigira unia nova reflexio

sobre essa agéo.

Pode-se dizer entdo que esses métodos tém como objetivo estimular a atividade e
iniciativa dos alunos sem abrir mio da importancia do professor, que deve, de acordo com
Libdneo (apud Amorim e Gomes, 1999, p.84): caminhar junto, intervir 0 minimo

indispensavel, embora nio se furte, quando necessario, a fornecer uma informaciio mais

sistematizada.

Além disso, os métodos devem considerar, segundo Saviani (1997, p.79). os
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem ¢ o desenvolvimento psicologico neas

sem perder de vista a sistematizacio logica dos conhecimentos.

A Pedagogia de Paulo Freire busca a democratizagio do ensino, vendo na
educagio uma forma de mudar as relagdes de produgdo, uma vez que O educando esta

interagindo o tempo todo com 0 meio € com as pessoas que O cercam, em uma constante troca

de experiéncias.

3.2) EDUCACAO INFANTIL VERSUS ALFABETIZACAQ

A fungiio da educagdo infantil ainda é bastante discutida nos dias de hoje.

Algumas correntes da educagio acreditam em uma pré-escola que vise preparar o aluno para a
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\primeira sériec, quando comegara a ler e a escrever, considerando dessa forma pré-escola e

alfabetizagdo como dois momentos distintos, onde um ndo deve interferir no outro. Uma outra

corrente acredita que a alfabetizagdo € um processo, € ndo um momento que “comega” na

classe de alfabetizagdo. Assim, desenvolvimento e maturagao do sistema nervoso ndo sao

vistos como determinantes para a aprendizagem.

'3.2.1) A Pré-escola com fungdo preparatdria

Na década de oitenta, a orientagdo oficial do MEC quanto as pré-escolas era de
que estasnfio deviam assumir carater pr0|)ura-u')ri(') para a alfabetizagiio, sendo esta atribui¢ao
das séries iniciais do ensino fundamental. Para o MEC (apud, Silva,1989) a educagdo pré-
escolar “é uma educagio que parte das necessidades ¢ interesses da crianga, estimulando sua
atividade ¢ o desenvolvimento de sua criatividade, na conquista da sua autonomia”. No

entanto o MEC se contradiz quando cita que esta educagio deveria contribuir na
~ aprendizagem de forma a diminuir a evaso ¢ a reprovagio na primeira série, tomando dessa
forma, a fungio }éeducagﬁo compensatoria. Assim, a pré-escola perde o papel de favorecer a

formagdo integral do individuo, para sanar o problema da educagdo basica, como cita Silva

(1989, p.130):

O importante serd a aquisicio de habitos e atitudes
favordveis a adaptacio do aluno a escola de primeiro grau, ¢

de habilidades tais como as conseguidas através dos

exercicios  visomotores  de  treinamento  grafico,  pois

possibilitario um resultado visivel ¢ mensurivel  da
eficiéncia da pré-escola.

A educagiio compensatoria tem origem no Operation Head Start, programa de
educacdo pré-escolar desenvolvido no? EUA na década de'sessenta.Esse programa tinha como
objetivo assegurar o minimo de poder aquisitivo as classes desfavorecidas (acreditava-se que
através da educagio poderia-se ter esse minimo) ¢ dessa forma ampliar o mercado consumidor
e evitar a revolta da populagdo que poderia procurar ajuda no comunismo. Dessa maneira,

este modelo de educagdo proliferou-se e é até hoje utilizada em muitas escolas.

Essa preparagio para o ensino fundamental ¢ feita através dos exercicios

preparatdrios, que, na maioria das vezes, ndo preparam para nada pois sdo vazios de
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significado. A maioria dos exercicios preparatérios ocupam-se, segundo Stlva (1989, p.130),
com coordenagiio visomotora, percep¢io visual, auditiva, tatil, olfativa, gustativa,

!ateralidadé, orientaciio espacial e temporal, esquema corporal.
Sampaio (1997, p.54) reafirma essa idéia quando cita que:

Desenhar, recortar, pintar, modelar, cantar, representar,
correr, ouvir, falar, ouvir historias, atividades realizadas
diariamente, teriam o objetivo de desenvolver as
“habilidades” para o aprendizado da leitura ¢ da escrita- um
aprendizado  que  s¢  darda a0 futuro, na  classe  de
alfabetizacdo ou primeira série.

Essa concep¢do de cducagio preparatdria ¢ compensatoria mostra suas falhas cm
diversos pontos. Pode-se comegar falando dos exercicios preparatorios, que castram a
criatividade das criangas com suas atividades repetitivas e fragmentadas que ndc levam em
consideragdo o “meio” em que a crianga vive e se tornam dessa maneira cansalivos
enfadonhos e sem sentido. Em segundo lugar, deve-se acabar urgentemente com essa
dicotomia entre pré-escola e primeira série; sabe tudo e nio sabe nada. A educagio tem que
ser vista como um processo, ou Seja, uma crianga pode ainda ndo saber algo hoje, mas isso
ndo quer dizer que ela ndo saiba amanha. Também ndo existe individuos que ndo saibam nada
ou aqueles que saibam tudo. Todos, inclusive o professor, estdo sempre aprendendo em

constante troca com 0 meio € Com as pessoas que O cercam.

Importante também acabar com o mito de que as criangas das classes populares
chegam na escola como “tabulas—rasas”. Ferrewro (1985, p.100) cita que: nenlama crianga
de seis anos comec¢a a escola de primeiro grau na mais completa ignorincia acerca da
linguagem escrita. E a mesma autora (1985, p.100) ainda complementa que: para as
criangas que ndo tiveram adultos alfabetizades a seu redor, a pré-escola deveria
cumprir a funciio primordial de permitir-lhes acesso a essa informagiio basica, através

da qual o ensino adquire um sentido social (e nio meramente escolar).

Por ultimo pode-se citar que a tdo falada maturidade para a leitura e a escrita vira

do contato direto da crianga com os diversos tipos de linguagem, quando esta participa de
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situagdes sociais onde pode ver, e assim perceber, que através da leitura e da escrita, cla

(crianga), pode interagir com o mundo que a cerca e que faz parte de seu cotidiano.
3.2.2) A Pré-escola numa visdo construtivista

A pré-escola quando assume o papel de preparagio, acaba tendo o eleto contrario

"ao que propunha que era diminuir a evasio escolar e os indices de reprovagdo na 1" série,

antecipando esses momentos e até mesmo contribuindo para a exclusdo dos alunos das classes

populares na 17 série do ensino fundamental.

O objetivo dessa concepgdo € mostrar que a crianga desde que nasce, esta em
processo de alfabetizagido e dessa forma, a altabetizagdo ndo deve estar separada do trabalho

realizado na pré-escola.

No entanto, essa alfabetizacdo vai ocorrer de forma natural, abordando fatos da
vida dos alunos que tenham sentido para os mesmos e ndo mais nas atividades de repeticdo
dos exercicios preparatorios, que de tdo cansativos, desestimulantes e enfadonhos acabavam

contribuindo para o fracasso escolar.

A questio da maturaglo biologica, nesse momento ja ndo tem tanta importincia e
ndo € vista como algo que acontece de repente, e sim que esta em constante processo. Se para
Pragel, a aprendizagem ndo nthn no desenvolvimento, para Vyeotsky (apud, Sampara 1997)
a aprendizagem possibilita o desenvolvimento ¢ o desenvolvimento possibilita a

aprendizagem. A crianga se desenvolve aprendendo ¢ aprende se desenvolvendo.

A crianga antes mesmo de comegar a escolarizagdo, (por volta dos quatro anos) ja

formula hipoteses sobre a linguagem escrita. Ferreiro distingue que a escrita se caracteriza

com a evolugio através de diversos meios culturats e educativos destacando trés periodos:

- No primeiro periodo ha distingdo entre o modo de reproducio iconico € nao
1iconico. No iconico a crianga ndo diferencia a escrita do desenho, ou seja, escrever € desenhar
$80 a mesma coisa. No ndo iconico a crianga ja taz a diferenciagdo entre marcas graficas

figurativas e ndo figurativas. Ao escrever, as formas dos grafismos ndo reproduzem a forma
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dos objetos nem sua ordenago espacial reproduz o contorno dos mesmos. Dessa forma, pode-
se dizer que-ela distingue aquilo que € figura (e ndo € para ler), daquilo que efa entende como

escrita e pode ser lido.

- No segundo periodo, a crianga comega a se dar conta das caracleristicas formais

da escrita, das formas de diferenciacio entre as escritas e a construgdo de formas de

‘diferenciagdo. O individuo constroi entdo duas hipoteses:

a) ¢ preciso uma quantidade minima de letras, geralmente por volta de trés, para que
eslgja escrito atguma colsa ¢
b) ¢ preciso um minimo de variedade de letras, pois, para que se possa ler €

necessario que as grafias variem, que nfio haja repetigio o tempo todo dis mesmas letras,

Ja o terceiro periodo é caracterizado quando as criangas comegam a perceber as
propriedades sonoras das letras, descobrindo, por exemplo os sons das silabas (hipotese

silabica).

Dessa forma, a alfabetizagcio deve ser encarada como algo natural. No entanto
essa alfabetizacdo ndo deve seguir o8 mesmos métodos rigidos utilizados na primeira série, da
mesma forma que ndo se deve isolar a crianga da linguagem escrita. Assim, pode-se
responder a questio que divide as pré-escolas até hoje: deve-se ensmar a ler e escrever na pré-
escula? Nao se deve ensinar, mas deve-se possibilitar que a0 crianga aprendic Boaociinnga
aprende conforme as multiplas oportunidades que lhe sdo oferecidas, como cita Ferretro

(1997, p. 39):

Nio é obrigatorie dar aulas de alfabetiza¢iio na pré-escola.
porém ¢é possivel dar miltiplas oportunidades para ver a
professora ler e escrever, para explorar semelhanc¢as ¢
diferencas entre textos escritos, para explorar o espago
grafico ¢ distinguir entre desenho e escrita, para manifestar
sua curiosidade em compreender essas marcas estranhas que
os adultos péem nos mais diversos objetos.

acontece com a maioria dos exercicios preparatorios) faz-se necessario utilizar-se de novos
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meios, que estimule a criatividade dos alunos, que fagam se sentir importanies ¢ responsavels

pelas atividades que realizam.

Uma nova forma de ver a educagdo tem se difundido por varias escolas em todo o

Brasil. Trata-se do construtivismo, que pode ser entendido como uma maneira de conceber o

‘mundeo e o conhectmento, baseando-se na idéia de que o individuo constrén o conhecimento

na interacdo com o mundo fisico e social.

A educagdo escolar, na época da pedagogia tradicional tinha como fun¢do social
conservar ¢ reproduzir a ordem social de Torma que conlinuasse 4 mesna com o passiat do
tempo e das geragdes. Além do mais, via o aluno como um receptor passivo dos saberes

passados pelo professor, entendendo o desenvolvimento como acumulagio de conteGdos.

A tendéncia construtivista critica a forma de pensar da pedagogia tradicional,
acreditando que o aluno tem um papel ativo no processo de construgio de aprendizagem,
destacando, como cita Coll (apud Coll, 1996, p.393). a impertincia da exploracio ¢ da
descoberta, [concedendo] um papel secundario aos conteidos do ensino e [concebendo] o

professor basicamente como um facilitador e orientador da aprendizagem.
3.2.3) A Construgdo do Conhecimento na Tendéncia Construtivista

A concepgiio construtivista de ensmo bascrese em toroo de tres idés principais.
a primeira acredita que o aluno € responsavel pela construgdo de seu conhecimento ¢ de sua
aprendizagem ¢ ningucm pode substitui-lo nesse momento. O aluno ¢ ativo quando manipula,
explora e descobre novos objetos. Mas o papel do professor ndo pode ser esquecido pois o
aluno tambem aprende quando 1€ e escuta as explicagdes do professar. Nessa tendéncia, o

aluno também atua, o professor também aprende, havendo assim uma 1roca de experiéneias.

Em segundo lugar, a atividade mental construtiva do aluno é baseada em
contendos que ja existem, através de uma construgdo ou reconstrugio de objetos ¢
conhectmentos que ja existem e ja estdo construidos. Como exemplo disso Coll afirma que
(1996, p. 395) Os alunos constroem o sistema da lingua escrita, porém cste sistema ja

esta elaborado, os alunos constroem as operacdes aritméticas elementares, poerém estas
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operagdes ja estio definidas, os alunos constroem o conceito de tempo histérico, porém

este conceito faz parte da bagagem culturat existente.

Em terceiro lugar deve-se citar o papel do professor no processo educativo. Além

de criar condigdes Otimas para que a aprendizagem se efetive , o professor devera orientar as

-atividades de forma que a construgdo do aluno aproxime-se dos contetdos culturais.

Rosa (apud Amorim e Gomes, 1999, p. 108-109) reafirma esta questdo quando

cita que:

Na perspectiva construtivista, ¢ alune € o centro. Sim, o
centro do  pélo de aprendizagem, pois deve estar
constantemente mobilizado para pensar e construir seu
préprio conhecimento. Entretanto isto niio significa deslocar
o professor a um papel secundario (...). Cabe [ ao professor |
a direcio, a definicio dos objetivos e o controle dos rumos

da a¢do pedagogica.

O professor deve, entdo refletir e planejar atividades e situagdes que provoquem a
curiosidade e que desafiem os seus alunos, provocando conflitos e pensando nas estratégias
que poderdo chegar as solugdes. Rosa (apud Amorim e Gomes, 1999, p. 109) completa que
parece necessario concluir que o papel do professor é o de desestabilizador. Compete—lhé
desafiar, instigar a ddvida, retirar dos alunos as certezas que os colocam, também, em

situsngio tio confortivel,

Dessa forma, na pratica construtivista, o professor muda sua postura de
transmissor de conhecimentos para ser um orientador da aprendizagem, encadeando os

processos de construgio do conhecimento que ja estdo previamente construidos culturalmente

e socialmente,
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4) O PAPEL DA EDUCACAQ INFANTIL NA FORMACAO DO CIDADAO

Conforme cita as diretrizes do Plano Nacional de Educagdo do ano de 2001, € nos

primeiros anos de vida da crianga, que correspondem a educagdo infantil, que sdo formadas as

‘bases da personalidade humana, sendo nessa etapa que os incentivos nos aspectos emocional,

"social e intelectual irdo gerar frutos na formagdo do aluno. Nesse momento torna-se de suma

importdncia para o desenvolvimento da crianga atitudes positivas como coOperagao,
autoconfianga, responsabilidade e solidariedade. Estimular a inteligéncia, com atividades
desafiadoras, lambém ¢ necessario, uma vez que inteligéneia ndo ¢ herdada por pais, nem
transmitida pelo ensino, mas construida pelo individuo, através dos processos de interagdo

social, com outras pessoas, lalos ¢ objetos.

A escola tem o papel de cooperar no desenvolvimento do aluno, dando-lhe
oportunidades de conhecer os diversos tipos de linguagem, de objetos e de formas de ver o
mundo. No entanto, cada escola escolhe a forma de inserir o aluno na sociedade. Em um pais
como o Brasil, cheio de contradi¢des sociais e raciais, seria importante mostrar desde a mais
tenra infancia de que essas contradigGes existem, mas que ndo fazem dos individuos seres

melhores ou piores, apenas diferentes, tentando mostrar o porque dessas e se sdo justas ou

nao.

Infelizmente, o que se vé hoje, sio escolits que buscam em seus curriculos apenas
manter a ordem social vigente. Sitva (1998, p.25) cita que: é através do curriculo, concebido
como clemento discursivo da politica educacional, que os diferentes grupos socinis,
especialmente os dominantes, expressam sua visio de mundo, seu projeto social, sua

“verdade™.

O que acontece, no entanto, € que ao invés de mcentivar, a escola exclur. De

acordo com Garcia, (1995, p.69):

As criancas das classes populares, que tanto luitam pelo
direito a escola, quando conscguem entrar encontram uma
escola marcada pela organizacio de turmas — os maturos e
os imaturos. Enquanto os maturos come¢am logo a
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aprender, os avaliados como imaturos vio ser “preparados”
para um dia, quando atingirem a tal maturidade, poderem

comecar a aprender.,

E ¢ dessa forma que comega o processo de exclusio. Esperando pelo que fazer, os

imaturos chegam ao final do ano com a “triste noticia” de que foram reprovados, sendo entdo

promovidos & deficientes. Importante salientar que geralmente os imaturos sdo aqueles que

‘n&o tém acesso a cultura, ou seja, as classes desfavorecidas.

Assim, as classes sociais dominantes buscam manter-se no poder. nio
desenvolvendo o senso critico nos individuos. Isso ¢ pior quando acontece com as classes
menos favorecidas em que professores ndo instrumentalizam seus alunos para atuarem na

sociedade tentando superar as diferengas.

Alias, torna-se imprescindivel citar as quatro categortas de educadores, uma vez
que esses tém um papel fundamental na formagdo do aluno e de como esse var agir na

sociedade.

Em primeiro lugar podemos citar os intelectuais criticos que sdo aqueles que,
embora criticos da sociedade e das injustigas, se recusam em partictpar de lutas politicas
visando mudar o status quo vigente, alegando que vivemos em uma sociedade completamente
controlada e que estd fora das mios dos homens qualquer mudanga na historia. Assim, pode-

se dizer que esses intelectuals eriticam mas nfio visam a transformagiio,

Em segundo lugar temos os intelecluais adaplados que, como cita Giroux (1987,
p.37). adotam uma posicdo ideoloégica ¢ um conjunto de praticas materiais que
sustentam a sociedade dominante e os grupos de elite, assumindo, dessa forma, uma

postura que visa promover os interesses das classes dominantes e manter o slatus quo vigente.

Em terceiro lugar citaremos os intelectuais hegemdnicos que também estdo
interessados na preserva¢io da ordem existente, colocando-se a disposigio dos grupos e

classes dominantes.
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Por Gltimo, citamos os intelectuais transformadores que sao aqueles que t€m como

tarefa primordial tornar o pedagogico mais politico e o politico mais pedagogico. Transformar
o pedagogico em mais politico significaria, de acordo com Giroux (1987, p. 33): inserir a
educac¢io diretamente na esfera politica, afirmando que a escolarizacio representa tanto

uma disputa por significade, como uma luta a respeito de relagdes de poder.

Assim, poderia se dizer que a tarefa do professor €, muito mais do que estar na
sala de aula trocando experiéncias com seus alunos, ¢ desenvolver a consciéncia de cidadania,
formandc_) sujeitos auténomos, cfiticos, criativos e capazes de realizar transformagdes. Cabe
também ao professor crias oportunidades para que o aluno pensc em diferenies nraneiras para
solucionar seus problemas, tragando seu caminho em busca do conhecimento, € contribuihdo,

dessa forma, para o desenvolvimento da inteligéncia.

Os autores Manzanares, Bergamaschi ¢ Grosst (apud Amorim e Gomes, 1999, p.

113) afirmam que:

- O sujeito aprende na interaciio com os outros sujeitos, no
confronto, na troca de concepgdes, idéias e teorias, e assim
estrutura e reestrutura seus conhecimentos. Portanto, é
necessiario considerar na sala de aula o grupo de alunos
como um todo, o0s pequenos grupos, o sujeito
individualmente e o grande grupo de todos os alunes da
turma,

{...)
(...) - Trabalhar com o que ¢ significativo, conlferindo uma
funcdo social e cultural a tudo o que se faz. Partir das
vivéncias de cada sujeito, mas procurando amplii-las,
considerando outros universos, tornando os conhecumentos
construidos historicamente pela humanidade acessiveis {...).

- Sempre que possivel utilizar o jogo como suporte das
atividades didaticas, por ser a forma de acio que mais se
aproxima da modalidade de aprendizagem do ser humano,
geneticamente social, lidico e competitivo em sua busca
incessante do reconhecimento e sua individualidade.

- Visar a autonomia dos sujeitos, fortalecendo sua identidade
e autoconfianga, através da diversificacio de atividades em
aula, a fim de que possam estabelecer-se¢ relagoes criticas ¢
democriticas, e dentro dessas principios, construir
cidadanias.
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A educacio infantil, apesar de ndo ser obrigatoria, torna-sc importanie para
comegar a desenvolver na crianga o papel de cidadao, inlcragindo com outros individuos que
ndo fazem parte do seu circulo familiar e trocando experiéncias. Além do mais, a pré-escola
pode ajudar a diminuir a taxa de evasdio no ensino fundamental. Pesquisas mostram que um
terco das criangas que ingressam na escola nao conseguem concluir 0s oito anos minimos

necessarios. Como exercer sua cidadania sem escolaridade? Sem escola ndo ha

‘desenvolvimento ¢ sem desenvolvimento ndo ha transformagdo social. Uma pessoa sem

escolaridade é, como cita Aquino (1998, p. 140): [um] meio-cidadio, (...} ela permanece

embotada, aprisionada no presente, vivendo a sombra (ou mesmo a mercé) daqueles que

ja tem seus direitos garantidos.

E através da educagio que o homem transforma, sendo capaz de conhecer melhor
o mundo, € dessa forma tornar-se um cidaddo capaz de romper com pré-conceitos € de mudar

aquilo que ndo acredita ser correto € justo.
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CONCLUSAQ

Muitas concepgbes e métodos ja “passaram” pela educagio infantil. Todas
tiveram sua importancia e de certa forma contribuiram para o desenvolvimento do individuo.
Hoje em dia, porém, a grande maioria dessas concepgoes teriam que sofrer adaptagdes, pois
os anos mudaram e as necessidades do ser humano também. Fazendo uma breve retrospectiva,

sera mais facil entender os motivos de algumas mudangas nas idéias de algumas tendéncias

pedagbgicas.

Em primeiro lugar, podemos citar a Pedagogia, Tradicional, criada no séeulo
XVIII que, com a ascengdo da burguesia, tinha como objetivo transmitir a maior quantidade
de contetidos possivel para aquela classe social que predominava no poder. Visando apenas a
aquisigio de conte:dos comegou a ser criticada no século XIX, dando origem entao a Escola
Nova. Apesar de ser, ainda hoje, bastante criticada, a escola tradicional teve sua importincia
naquela época onde se visava apenas a instru¢do. Para os dias atuais seria absurdo tmplantar
uma escola’ que visa primordialmente a aquisigio de conteidos, que ndo considere as

necessidades do aluno e o ambiente em que vive.

A Escola Nova surgiu dando prioridade ao processo de aprendizagem e, ao

contrario da escola tradicional, colocava o aluno no centro do processo ensino-aprendizagem.

Uma das principais representantes da Escola Nova foi Montessori, que acrediava
na capacidade da crianga de se desenvolver espontaneamente, desde que fosse criado para ela

um lugar livre das dificuldades impostas pelo ambiente e pelo adulto,

A autora Sénia Kramer critica o trabalho de Montessori afirmando que os
materiais sio descontextualizados e ainda oferecem o risco de Mecanizagdo da atividade
infantil. No~entanto, ¢ importante situar o trabalho da autora historicamente, para que
possamos entender melhor a razdo desta proposta pedagogica.. Montessori trabalhou com
criancas na Italia no periodo da 2" Grande Guerra, onde muitas foram vitimas e viveram de
perto o horror da guerra. Criangas mutiladas e 6rfios precisavam de um lugar calmo, que
transmitisse tranquilidade. O siléncio ¢ a disciplina desse modo, eram necessarias para 0

desenvolvimento e a aprendizagem dessas criangas. Também ¢é importante salientar que ha
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cingilenta anos, as necessidades e as proprias criangas cram-diferentes ¢, dessa forma, o
método Montessori, ao ser trazido para o Brasil, nos dias dc hoje, deve sofrer alteragdces

mesmo porqiie no nosso pais existem diferentes ragas e culturas e essas diferencas devem ser

levadas em consideragao.

Sénia Kramer acrescenta ainda que a Escola Nova buscava apenas. manter o

interesse das classes dominantes, constituindo-se sua preocupagdo apenas.no ambito (écnico-

pedagdgico.

As crilicas continuam a Praget, (edrico cognitivista que teve grande Huporiing
estudando o desenvolvimento infantil. Para Sénia Kramer, Piaget peca ao desconsiderar o

meio em que o individuo vive ¢ ao enfatizar apenas 0s aspeclos cognitivos.

Na tendéncia critica citamos o trabatho desenvolvido por Celestin Freinet que foi
considerado -incompleto pois ndo incluia em sua proposta aspectos como discriminagdo de
sexo e cor. Mais uma vez, vale lembrar que as pessoas mudam de lugar para lugar e dessa
maneira pode-se concluir que um pais como a Franga, nao possuia as mesmas caracteristicas
que um pais como o Brasil, marcado por preconceitos quanto a raga, Sexo € nivel social.
Assim sendo, a técnica Freinet deve ser “adaptada” as necessidades do nosso pais € ndo

criticada por ndo se identificar no meio em que vivemos.

Dessa forma podemos dizer que todas as tendnetias ¢ antores estudados tivernm
sua importincia para o desenvolvimento da educagdo que consideramos como ideal. A
educacio ideal seria aquela em que a crianga interage com o mundo social, cultural e
naturalmente, através de uma proposta pedagogica em que a crianga conhece o mundo
vivendo nele, usufruindo experiéncias ricas, diversificadas e desafiadoras. Para 1580,
precisamos de institui¢des que oferegam aos pequenos um local seguro e estimulante cm que

possa manifestar seu potencial fisico, afetivo ¢ intelectual, desenvolvendo sua autonomia ¢

sociahzagao.

Mas ndo basta apenas um lugar ideal, é preciso ter também professores capazes de

lidar com essa etapa tdo preciosa na vida da crianga.
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O cuidar e o educar também devem estar associados, pois quando falamos de
criangas pequenas € impossivel separar essas duas questoes que 530 imprescindiveis. A escola

ndo vai perder seu carater educacional por adotar praticas ¢ cuidados que acontecem no

interior da familia.

_ E a fungdo da educagfo infantil? Serd possivel, enfim, chegar a uma conclusio?
Tentamos com esse trabalho por fim a idéia de pré-escola como lugar de preparagdo, em que
os alunos “treinam” habilidades necessarias para o ensino fundamental. Pensamos em uma
educagdo que crie situagdes em que a crianca amplie seu universo cultural de forma prazerosa.
O autor Kuhlmamn Jr.(1999, p.65) cita que: conliecer 0 mundo envolve o afelo, o prazer o
desprazer, a fantasia, o brincar e o movimento, a poesia, as ciéncias, as artes plasticas ¢

dramaticas, a linguagem, a misic:t ¢ a matemitica.

Estudar sua fungio é importante para entendermos melhor as diversas teorias €
praticas que existiram e existem até hoje, pois ¢ atraves dessa pratica que saberemos qual o
objetivo que a escola pretende chegar. Sabemos que existem vertenies na educagido que
buscam manter o status quo vigente, assim COMO existem aquelas outras que tentam
transformar, formando individuos capazes de melhorar sua posi¢do na sociedade, tornando-se

através da educacio cidaddos, saindo da sombra daqueles poucos que tiveram melhores

oportunidades.

A educagio deve partic das necessidades ¢ interesses das o cnangas para

desenvolver a criatividade e dessa forma os pequenos conquistardo sua autonomia.

Pode-se dizer entdo que a importincia da educagdo infantil para a formagao da
crianca ndo € mas algo discutivel, e sim algo que deve ser levado cada vez mais sério pois
influenciara no resto da vida do individuo. Ndo queremos dizer que a crianga que nao cursa a
pré-escola sera um fracassado, mas possivelmentc terd mais chance de obler sucesso se tiver
freqiientado uma instituigio de educagdo infantil, ndo s6 considerando o aspecto educacional,
mas também o emocional (a crianga torna-se mais autoconfianie) e o social (aprende a hidar

com pessoas e situagdes diferentes).
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Poderiamos concluir através desse estudo gue a educagdo infantil torna-se de
suma importincia pois tem como objetivo principal formar cidaddos criticos, criativos,
capazes de interagir na sociedade de forma inteligente, confiante, fazendo escolhas e tomando

decisdes que provocario mudangas nos aspectos sociais € politicos do pais.
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