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Um pequeno pensamento, grandes feitos

A estrada a trilhar & longa,

e em muitos momentos torna-se tortuosa.

Nao importa de que lado se esteja

A construgio é feita de incessantes trocas,

Seja de idéias, figurinhas, responsabilidades, sonhos...

Pois, os papéis, a todo instante, se misturam
Nao deve haver passivos, mas participantes
Néo moldemos objetos, mas integrantes.
Mentes, bocas, coragées,

Pensamentos, palavras, agdes.

De acordo com o contexto,
Cada qual com seu papel:
Aluno e professor,
Alfabetizando e mestre,
Educando e educador.

Mas, ndo nos prendamos em titulos
E sim, nos resultados colhidos

De uma arida terra trabalhada

Por eternos Jequitibas,

Na sua doce Arte de ensinar.

- Ménica Candido -
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Epigrafe

Vocé nao sabe o quanto caminhei
Pra chegar até aqui...

Cidade Negra



Resumo

Este trabalho disserta sobre a alfabetizac@o de jovens e aduitos, a luz de
Paulo Freire. De acordo com esse autor, a educagao nao se resume ao simpies
ato de ler e escrever, ela fundamenta-se na discussdo dialégica, numa relacao
horizontal que permite a constante comunicacao, o didiogo, o amor, a humiidade,
a esperanga, a confianga e a criticidade. O professor deve ter como meta a
instauragcdo desse dialogo gue educa, possibilitando a seu educando a autonomia
e a construcio da sua identidade. Para que se entenda aiguns dos motivos que
ainda nos prendem a uma realidade de conduta tao rigida e autoritaria, este
trabalho inicia-se com © povoamento de nossa sociedade como coidnia.
constituida de uma civilizagdo acosiumada a receber ordens, e mesmo com 0
passar dos tempos a autonomia ainda era de exclusividade de homens como: 0s
senhores de terras, os oligarcas, os politicos e as elites. Refletimos também sobre
como surgiram as primeiras idéias na tentativa de possibilitar uma educacéo
qualitativa voltada para as massas, citando aiguns dos profissionais que
defendiam essa idéia; assim como deve ser o professor junto a seu educando, e
finalizando com as idéias transformadoras de Paulo Freire,que me acompanharam

para a dissertacdo desse tema.
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Introdugdo

Enfim, dou-me conta e'c:ue cheguei ao finall E apenas o inicic de um longo |
caminho. Assiny, que cheguei a facuidade, minha primeira preocupacdo foi: eu
tenho que fazer monografia! Sendo, ndo consigo sair daquil E este momento,
chegou!

Tantos questionamentos sobre como e o que escrever, € seé o tema
escolhido seria importante para a area; se eu conseguiria dar conta.

O meu temor torna-se realidade. Mas, afinal de contas, foram pouco mais
de quatro anos na aquisicéo de conhecimentos e troca de idéias necessarias que
me possibilitam ir adiante em meu intuito.

Alguns amigos de turma me guestionaram quanto ao tema. E inicialmente,
fiquei um pouco insegura: “um tema téo explorado!”, foi o que ouvi. Mas, ergui a
cabeca e defendi meu tema. a alfabetizac&o de jovens e aduitos. Um tema tao
explorado, t&o trabalhado e infelizmente, até o momento sem solucao.

Quantos estudiosos trabalharam essa questdo? Quantos governos tiveram
consciéncia da existéncia do problema e ainda continua existindo um indice
alarmante de brasileiros anaifabetos? Quantos professores em sala de aula se
dedicam com profissionalismo e afetividade para diminuir o alto indice de
analfabetos? Quantos projetos governamentais para construcéo de escolas foram
efetivados, quando a falta de escolas era o motivo do problema? Quantos

concursos e professores serdo necessarios para atender a real demanda dessa

vergonha social?
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No inicio da minha vida escolar, pude identificar dentro do seio familiar — .
avos, tios — com esse probiema, mas ainda ndo me dava conta de sua extensao.
O quanto a falta de entendimento do ler e escrever toma a pessoa dependente de
um mundo onde a autonomia de algumas decisdes — assinar um documento, ier a
bula de uma receita médica, escrever alguma recomendacao feita por terceiros — €
imprescindivel.

Lembro-me de um caso ocorrido em minha casa. Um tio materno deitado no ||
sofé) com ¢ jornai de Domingo nas maos e foiheando]as/pa'ginas de maneira [}
concentrada,as reportagens descritas naguelas folhas! E ele ndo sabe ler! Eu I
apenas observei, ndo o indaguei sobre o que ele fazia, mas me questionava sobre
0 que se passava no seu intimo diante daquelas centenas de letras a sua frente.
E o que elas poderiam significar naquele momento de sonho para éle. Sera que
existia uma vontade real de entendimento para decifrar o que estava diante de si?
E o que eu poderia fazer para concretizar aguele sonho? Seria eu capaz de
realizar sonhos? Acredito que os sonhos podem ser importantes instrumentos
para impulsionar a luta na concretizacdo de direitos.

Quantas pessoas ja ndo foram abordadas na rua. por uma outra pessoa
que com pedago de papel na méo, procurava um endereco, até mesmo na busca
de emprego, mas eie nao verbaliza; - Sabe me informar o nome da rua tal? E
sim: - Sabe me informar onde fica esta rua? Mostrando o papel porque ndo
consegue dar conta do que consta naquelas linhas.

Esses sdo individuos estigmatizados pela sociedade, muitas vezes nao
percebem que sac oprimidos. ou seja. ha pessoas que tém a capacidade de

pensar e de criar , mas sem o eniendimento que e possivel mudar essa situacao
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que ndo foi engendrada por eles. E essa lamentavel situacdo se reverte em
conformismo, muitas vezes, com explicacdes religiosas. pois esse individuo nao
conseguiu alcancar o desejado patamar profissional, foi porque assim Deus quis,
por falta de sorte na vida ou destino tracado, entre tantas outras “desculpas’ que,gmu
fizeram acreditar no destino e ndo na causa real de sua situagdo de oprimido.

Para uma sociedade onde o poder financeiro e cuitural esta nas maos de
uma pequena porcentagem da populagéo, é interessante e propicia a existéncia
de uma classe que seja possivei e facii de oprimir.  Por isso, acredito que 0
acesso a uma educagdo de qualidade € imprescindivei na iuta contra a opressao.

Constatamos a quantidade de criancas que evadem da sala de auia, nos
primeiros anos do ensino fundamental e que no futuro contribuirdo para o alto
indice de futuros jovens e aduitos anaifabetos. A nossa sociedade, na verdade,
cultiva um discurso demagdgico sobre a erradicacio do anaifabetismo.

Se houvesse comprometimento politico de fato. seria possivel reverter 3y
realidade de muitas criangas que estao no final do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental e, no entanto, ndo sabem ler e escrever. Esses aiunos saem da
escola como analfabetos funcionais. Entdo, se ndo conseguiram aprender
enquanto criancas, que vontade e motivacdo para aprender terdo enguanto
adultas! Porque os aduitos que nunca estiveram em uma sala de auia, ainda iém
consigo um sonho que desejam realizar. E estranho afirmar que um direito do
cidaddo é visto como sonho! Sonho de aprender e ter acesso a escola.

Essa situacdo tem me mobilizado nos Uitimos tempos. por isso decidi

realizar uma reflexdo sobre a educacac de jovens e aduitos com intuito de
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encontrar caminhos que possam apontar praticas educativas)que possam efetivar ||

a educacao de jovens e adultos.
Pretendo realizar uma discussdo que contemple a questdo da massa
oprimida, presa em armadithas ideoidégicas de uma sociedade egoisia,

politicamente fechada e preconceituosa. Escoihi como referencial tedrico Paulo

Freire.
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1. Os caminhos tortuosos de uma sociedade fechada

A sociedade brasileira € fruto de um processo historico e civilizatorio que
depende dos homens que iniciaram a construcao de sua civilizacdo, tanto na
questéo financeira, como na intelectual e cuiturai.

A colonizagdo do Brasil se realizou segundo um modelo escravocrata,
rigido, e antidemocrético, o que ajuda a entender a grande dificuldade que nossa
sociedade possui em acoiher, interiorizar e respeitar o direito & democracia.

Segundo Freire, em nossa formacdo histérica, ha uma inexperiéncia

democratica, por isso existe a auséncia de um comportamento participante.

“0 Brasil nasceu e cresceu sem experiéncia de didlogo. De cabeca baixa,
com receio da Coroa. Sem imprensa. Sem relagbes. Sem escofas.
“NDoente”. Sem fala auténtica...Como doente ndo pode fafar(..}) o pior
acidente que teve o Brasil em sua enfermidade foi o tolher-se-he a fala:
muitas vezes se quis queixar justamente, muitas vezes quis pedir 0s
remédios de seus males, mas sempre ihe afogou as palavras na
garganta, ou o respeito, ou a violéncia: e se alguma vez chegou afgum
gemido aos ouvidos de quem devera remediar. chegaram também as
vozes do poder e venceram as clamores da razdo” (Porto, 11959, p. 74-
75

Nossa trajetéria & marcada por uma colonizagdo predatdria,
economicamente exploradora, tanto de terras quanto de gente: citamos como
exemplo: a escraviza¢do de indios e negros.

No Brasil foi iniciado um processo civilizatério com senhores de terras, que
tinham o poder de fala e de uma mentalidade impermeavel e inflexivel, cuja
intencdo era exploragdo comercial da terra. Por conta disso, essa atitude se

perpetuou ao longo das mudancas politicas que ocorreram no Brasil. A

phig
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exploracdo econdmica, caracteristica dessa colonizacéo, ndo possibilitou an
} 1}

democratizacao. ej

"Foi entdo uma sociedade quaje‘ sem outras formas ou expressfes de staius de homem ou famiiia ||
sendo extremas. senhor e escravo”. (Fr¢ 3’56 apud Freire, [2000], p.80).

A nossa formacgao se caracterizou por um poder exacerbado) associado a
submissdo, ao ajustamento e a acomodacao; ndo houve a integracéo que exige
razio e consciéncia como comportamentos necessarios de regimes flexiveis e
democraticos. No Brasil, o homem foi esmagadc peio poder dos sennhores de
terra, dos vice-reis e do capitao—mor. Sempre pressionados, sem oportunidade de
crescer e falar, por isso fica dificil a experiéncia democrética.

As mudangas comecaram a surgir com a vinda da familia real, em 1808. A
partir de entdo, surgiram as escolas, a imprensa, a biblioteca e o ensino técnico.
Mas essas mudancas beneficiaram apenas os homens livres. Viviamos uma
dicotomia, provincias com uma massa de anaifabetos que serviam de paico para
discursos de doutores formados na Europa.

T

Zevedei Barbu)(1956) nos lembra que anies de ser forma poiitica, a
democracia & forma de vida, que exige a transitividade da consciéncia do homem.
por isso ela n&o nasce e se desenvoive sem que esteja inserida em certas
condigbes, onde o homem tenha a possibilidade de se lancar ao debate, ao exame
de seus problemas e dos problemas comuns, pois o0 homem deve ser participante.

Diante dessa situacdo histérica de tantos desmandos e opress@o, Paulo

Freire contribuiu para pensar o processo de aifabetizacéo e conscientizacéo das

massas populares. Em seu livro Educac&o como pratica da liberdade. diz aue uma

das tragédias do homem modermno € que este se encontra dominado peia forca

/
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dos mitos e comandado pela publicidade organizada, seja ideoiogica ou ndo, por
isso, muitas vezes, renuncia a sua capacidade de decidir. Por isso, considera a
educagdo um processo que pode levar o homem a romper a acomodacao e a
domesticacdo. Por isso, diz que as contradicdes se fazem necessarias, pois
provocam o surgimento de atitudes optativas, e a partir dai, comprova que existe
no homem a capacidade critica do desafio. Partindo das contradicdes, a tendéncia
natural é o surgimento da radicalizac&o, gue € positiva. critica. amorosa. humilde e
comunicativa. Afirma que na sua opcdo, 0 homem radicai ndo nega o direito ao
outro de optar; ndo impde a sua opgéo, pois esta sempre disposto a diaiogar sobre
e respeitando no outro o direito de também julgar-se certo. Tendo ainda, o dever
por questdo do sentimento de amor, de reagir a violéncia dos que the pretendam

impdr siléncio.

“Toda relagdo de dominacdo, de expioragdo, de opressdo j& é. em si,
violenta. N&o importa que se faga através de meios drésticos ou néo. £ a
um tempo, desamor e Gbice ao amor. Obice ao amor na medida em que
dominador e dominado, desumanizando-se O primeiro por excesse. o
segundo, por falta de poder, se fazem coisas. E coisas ndo se amam. De
modo geral, porém, quando o oprimido legitimamente se levanta contra o
opressor, em quem identifica a opressdo, é a ele que se chama de
violento, de barbaro, de desumano, de frio. E que, entre os incontaveis
dirsitos que se admite a si a consciéncia dominadora tem mais estes: o
de definir a violéncia. O de caradlenizéa. O de localizdJa. E se esle
direito Ihe assiste, com exclusividade. ndo sera nela mesma gque ird
encontrar a violéncia. N8o seré a si prépria que chamara de violenta. Na
verdade, a violéncia do oprimido, ademais de ser mera resposta em que
revela o infenfo de recuperar sua humanidade, é, no fundo, ainda_ a liggo
que recebeu do oprassor. Com ele, desde cedo, como salienta Fanon, 6
que o oprimido aprende a forturar. Com uma sulil diferenca nesle
aprendizado — o opressor aprende a torturar. toriurando ¢ oprimida. O
oprimido, sendo torturado pefo opressor”. (Freire, [2000], p.58).

E inerente ao homem, ser reflexivo, critico, e néoa\reﬂexo. O homem nasceu
para estar dentro do mundo, e possui em seu intimo a possibilidade do debate de
idéias. Existir € mais do que viver, pois ultrapassa o estar no mundo. Capacidade

e possibilidade de uma ligacdo comunicativa do existente com o0 mundo obieto.
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O Homem deve negar o ajustamento ao mandado de autoridades anonimas
que o faz adotar um ey que nao |lhe pertence. Mesmo que essas autoridades se
disfarcem em iniciativas otimistas, o homem moderno estd esmagado por um
profundo sentimento de impoténcia. Entdo, a importancia e também, a
necessidade de uma permanente critica, modo Unico pelo qual o homem realizara
sua vocacgdo natural de integrar-se, superando a atitude do simples ajustamento
ou acomodacao, aprendendo temas e tarefas de sua época.

E a medida em que se prepara para esia capacitacdo, &€ que podera |
interferir, ao invés de ser simples espectador, acomodado as prescricies alheias a
que, dolorosamente, ainda julga como sendo suas opcdes. E preciso que o
homem esteja envolvido para que assim possa perceber as mudancas do tempo e
a significacdo dramatica desta passagem.

Por despreparo na sua capacitacio critica. 0 homem brasileiro, assim como
suas elites, acabaram por descambar para a sectarizacdo. ao invés de ir ,ad%”
encontro as solugcdes radicais. A sectarizacdo deve ser completamente
desconsiderada, pois € acritica, arrogante, anticomunicativa, antidiaiogai.
reacionaria. Nada cria, pois ndo ama, ndo respeita a opcdo dos outros, pretende
sempre impor a sua opgao.

Paulo Freire; defende que as solugdes devem ser dadas com o povo e néo ||
apenas para 0 povo ou sobre ele! caso contrario, acabamos por nao nos ver livres |
do assistencialismo que induz o homem ao papel de objeto passivo, nao
participante de seu processo de recuperacéo. O assistencialismo rouba do homem
a responsabilidade. QQe faz com que eie tenha que tomar decisées em problemas, /|

que afetam ndc somenie aos seus interesses. mas também aos interesses
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alheios, e que o faz comprometido; sendo esta responsabilidade um dado
existencial.

A mudanca € essencial para a conquista da democracia.

Em pleno século XXI, percebemos as mudancas nos campos: industrial.
politica, intelectual, educacional e cultural. A gquestdo é. a quem interessou e
beneficiou todas estas mudancgas?

Quem tem acesso ao acervo de nossas bibfiotecas? Ou sabepd da ”
existéncia dessas instituicbes? Fuﬂ“

Quais os frequentadores das feiras e bienais de livros? ou’tem condigdes |
financeiras de adquiri-los?

Qual grupo social se encontra nas salas ou circuitos de cinema, ndo para
assistir,é-n\’ a filmes hollywoodianos, com obijetivos lucrativos; mas aos fiimes que ||
fazem surgir reflexdes sobre muitas questées transformadoras na sociedade?

A violéncia fisica ou simbdlica, a falsa democracia, a faita de dignidade e de
opcao, tem alvo certo: a massa populacionali.

Por isso, a verdadeira educacao é capaz de oferecer condicoes necessarias

para a cidadania plena, capacitando o cidaddo a ser ator participante e nao

apenas espectador.
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1.1. Um breve histérico na trajetoria da educacto popular - jovens

e adultos no Brasil

Quando ha luta pela hegemonia entre os grupos dominantes, verificamos
que surgem movimentos em favor da difusdo/expansdo da instrucdo popuiar, mas
ndo a ponto de modificar os ideais ideoldgicos deste sistema.

Por isso, a educacdo é vista com instrumento ideolégico para @queles que ||
detém o poder, assim como para Qqueles que desejam entrar na disputa por ele.
Aqueles que detém o poder politico, encarregam-se por determinar a politica
educacional a ser seguida, 0s programas a serem estimuiados, seguidos, e e
claro, o contetido ideoldgico que desejam ser aprendidos. Ja para os que tentam
disputar tal posigdo, a educagéo é vista como instrumento de conducao para as
contradigdes do sistema, as crises. ou seja, como ferramenta que pode ser
controlada por aqueles que se opoem as eiites. Atitudes poiiticas essas que sao
encontradas em sociedades onde a instrugdo popular nao foi generalizada, e o
sistema educacional ndo foi absorvido para atendimento da real demanda
populacional.

A educacio popuiar apenas comecou a ser vaiorizada com o surgimento da
revolugdo industrial, na Europa, quando passou-se a exigir o conhecimento da
técnica de ler e escrever.

No Brasil, de acordo com Vanilda P. Paiva. a educacéo popular coionial &
praticamente inexistente, com excecac da educacao dos jesuitas e outros

religiosos, pois a educacdo popular era utiizada como instrumento de
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cristianizacdo e sedimentacio do dominio portugués. Com a vinda da familia real
para o Brasil (1808), foram criadas escolas superiores, com a preocupagao do
desenvolvimento de ensino voltado para as elites.

A partir de 1870, surge a preocupacdo com a instrucdo elementar. Nesta
mesma época, comega o surto de progresso na economia brasiieirax assim, como |
comecam a proliferar as idéias liberais com os primeiros discursos em favor da
educacéo do povo.

A reforma de 1878, de Ledncio de Carvalho, considera obrigatério o ensino
entre 7 e 14 anos, com proibigdo aos escravos, 0 que marca as formas de
preconceitos e excluséo.

Em 1882, Rui Barbosa; redige o parecer-projeto; no mesmo ano, Aimeida |
Oliveira apresenta a importancia do ensino profissional, da qualificacao de
professores e da muitipiicacio das classes de adultos; e em 1886. o Barao de
Mamoré enfatiza sobre a obrigatoriedade do ensino, e da criacdo de escolas para |)
adultos e do ensino profissional, da abertura de mais bibliotecas popuiares e
museus pedagdgicos.

I‘\Ilas3 o parecer-pedagdgico de Rui Barbosa surgiu como o primeiro |
diagnostico sobre a realidade educacional brasileira voltada para o ensino

elementar.

A argumentagio de seu relator toma por base a aceltacdo da tese de que
existe uma ligagdo fundamental entre a educagdo e a riqueza de um palfs.
propondo um programa nacionai de defesa conira & ignorancia popuiar,
vista como a mée da servilidade e da miséria. Partinde de um extenso
diagnostico, ne qual expde a situagdo do ensino através de estatisticas e
aborda os problemas da obrigacéo escolar. da fiberdade de ensino, da
organizagdo pedag6gica, da formagdo de professores, das construgoes
escolares, das despesas com o ensino pubfico. ele formula suas
proposiges. Estas se raferem & liberdade do ensino alfiada & defesa do
ensino laico, & obrigatoriedade escolar entre 5 e 15 anos (a ser cumprida
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através da chamada escolar anual das criangas em idade escolar. através
das paréquias, com base n recenseamento escolar que serfa realizado em
dezembro de cada ano em fodos os quarteirbes urbanos) 2@
reorganizagdo do ensino primario no Municipio Neufro com escoias de 4
tipos (jardins de infincia. escolas primérias elementares, médias e
superiores, cada qual com 2 anos de estudo), & fecundagdo de 2 escolas
normais no Municipio Neutro (uma para cada sexo. com cursos de 4
anos), a autorizagdo dos poderes gerais para subsidiar as provincias ha
criagdo e manutengdo de escolas normais. & criacdo de um Conssiho
Superior de Instrucdo Nacional e a criacdo de um Fundo Escolar. a ser
aplicado no desenvolvimento da instruggo”. (Paiva, 1973. p. 76).

Com o fim do trafico de escravos, inicia-se a imigracéo européia.

“(...) onundas de paises onde a instrugdo elementar universalizada era um
objetive onde a educacdo escolar desempenhava um imponiante papel
para a ascensdo social o imigrante criava um ciima de maiores
exigéncias com respefto & instrucdo. Mesmo em S3o Paulo. onde ele é
assalariado e ndo colono, sua presenca atua comao presséo no sentido do
desenvolvimento da instrugdo popular”. (Paiva, 1973, p. 65).

Os imigrantes fazem movimentos para a ampliacéo da rede escolar, com o
intuito de universalizar o ensino elementar no Brasil. Antes da Prociamacao da
Republica, o voto baseava-se nos rendimentos anuais liquidos, mas com a
instauragdo do governo republicano, saber ler e escrever tomou-se o quesito

essencial para votar ou ser eleito.

“0 censo de 1890 informava a exisiéncia de 8521% de iHeirados na
populagdo total(...) A comparagdo sistemalica da situacio educacional no
pais com os Estudos Unidos e. na América Latina. com as da Argentina e
do Uruguai ajudava a estimular a luta em favor da difusdo do ensino(...)
Essa luta, entretanto, s6 se desenvolvera efetivamente no Brasil no
primeiro periodo republicano.

Verificamos, portanto, que em termos de realizagbes concretas
pouco se fez pelo ensino elementar nas primeiras decadas republicanas,
embora em oulras éreas lenha se observado um ligeiro desenvolvimento”.
{Paiva, 1973, p. 85)

Muitas propostas foram levantadas, mas nenhuma solugdo concreta foi
realizada. A partinPrimeira Guerra Mundial foi intensificado o movimento em prol Il
da educacéo popular. E com a guerra que se evidencia o problema educacionai do

pais. Mas, a intensa mobilizagdo ndo efetivou a promogao de resuitados
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quantitativos animadores. pois, de acordc com Paiva, substituidas por
preocupagdes qualitativas e pelo movimento de renovacdo, os niveis de
crescimento dos sistemas de ensino se mantiveram constantes durante a ultima
década do primeiro periodo republicano.

No final do século XIX, reforga-se o discurso gue mostra a necessidade do
progresso para o Brasil e, consequentemente, a urgéncia da universalizacao da
educacdo, mas entramos no seculo XX, ainda esbarrando em problemas H
politicos, que impossibiiitavam a universaiizacdo da educacédo. A Primeira Guerra
Mundiala faz com que surja,no Brasil, uma onda de nacionalismo. Com a|
campanha do servico militar obrigatorio, as Ligas Nacionalistas, havia o discurso
de combate ao analfabetismo, que impedia o pais de fazer parte do grupo das
“nages culturais’. Mas. ainda ndo havia profissionais na area educativa. 17

[ T T T N

Diante do “entusiasmo pela educagio’, politicos e_efementos interessados ||

pelos problemas educacionais defendiam a educacdo eiementar para as massas.
Esse grupo tinha uma preocupacao guantitativa, com relacao ao anaifabetismo. |
por isso, deix%)f'.am de lado fatores importanies como quaiidade de ensino; ||
verificamos também o interesse puramente eleitoreiro e nao havia realmente uma
preocupacgio em universalizar o ensino elementar.

Na década de 20, com o surgimento dos primeiros profissionais da area
educacional, surge o fendmeno que Jorge Nagle intitula de “otimismo pedagégico”,
que tem como caracteristica a preocupacdo com a funcionalidade eficaz e
qualitativa da educacdo. Mas, contra toda essa mudanca social. encontram-se 0s

detentores do poder, o grupo hegeménico das classes dominantes,aue estao /|

sempre lutando para solidificar seu poder.
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"Reconhece-se que a educagdo pode ser um instrumento importanie para
a conservagdo, enquanto seus oposfiores tentam uiiizada como
instrumento de mudanca. Nessa luta, levam vantagem os detentores do
poder, capazes de decidir acerca da onientacdo dos sistemas educativos.
da difuséo ou ndo do ensino, da criagdo ou ndo de programas educalivos
paralelos ao sistema comum. Entretanio, a importdncia atribuida a
educagdo como insirumento de sedimeniagdo da origem vigente nso
nasce de situagBes polfficas estivels, mas de ameagas oferecidas ac
grupo dominante(...) nasce, portanto, da inseguranca dos que defém o
poder e é a contra partida das tentativas de utilizacdo da educacdo como
instrumento de recomposigdo do poder poiitico™. (Pafva, 1373, p. 33-37).

Em meados da década de 30, questiona-se sobre o problema da educacao
de aduitos e o primeiro educador a pubiicar um trabalho dedicado ao ensino de

)

aduitos\afoi Paschoal Lemme.

de adultos para promover e alicercar seu poder entre as massas.

Em 1926, Roquete Pinto, fundador da Radio Sociedade do Rio de Janeiro
(1923), vé na radiofus&o um meio para solucionar o probiema educativo brasileiro,
quando propde a fundacdo de uma radio-escola em cada Estado. Nessa mesma
década, da-se inicio és discussdes educacionais enire 0s renovadores e 0S

conservadores ligados a Igreja e ao ensino privado.

°(..) observa-se enlre os que militam no campo educacional em todo o
periodo a mesma indeferenciagdo ideoibgica que caractenzou o
movimento de 22(...) Entretanto, enquanto os intelectuais se diferenciando
ideologicamente duranie os anos 20. os “profissionais da educagdo”™
tentardo suslentar a crenga em se descompromisso com as fdéias
poiiticas defendendo o tecnicismo em educacdo. For isso mesmo. a
diferenciagdo ideoldgica dos educadores sb serd reaimente visivel na
primeira metade da década de 30 guando a luta politica chegou a um
nivel em que se tornava ciaro que a aparenie neuiralidade dos
“profissionais da educagdo” trazia implicita a aceftacdo das idéias politicas
dos que govemam. S¢ enido é que muiios ndo mais puderam manter a
ilus8o de que a esfera educativa estava isolada das demais e se sentiram
chamados a fazer suas opgdes ideolégicas”. (Paiva, 1973, p. 93-94).

Os “profissionais da educacéo” reuniram-se na Associacdo Brasileira de

Educacdo (ABE), fundada por Heitor Lira, em 1924. Na decada de 20, era a

Por questdes politicas, o Estado Novg,se utiliza da problematica do ensino ||
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primeira sociedade de profissionais da educacdo com carater nacional e sua
Wl
atuagéo contribuiu no sentido da difuséo dos idéias e principios da Escola Nova, I

que reforcaram o movimento denominado “otimismo pedagogico”.

“Entre os profissionais, somente no final do periodo é que se torna mais
claro o compromisso de Anisio Teixeira com os idéias demacrélicos
liberais @ que comega a atuar Paschoal Lemme. comprometide com os
ideais da revolugdo proletania...Durante os anos 20, passada fase do
“entusiasmo pela educagfo” é que dominam as idéias de tecnificagdo
pedagégica de forma quase absoluta em todo o pals. gracas 4 agdo da
ABE”.  (Paiva, 1973 p. 109).

Durante a Revolugéo de 30, ha o retornc das preocupagdes quantitativas, o
respeito do ensino, manifestada nos mais diversos grupos, com a retomada do
“entusiasmo pela educacdo® de maneira simplista, pois sdo 0s mesmos
personagens da década de 10;que pressionam 0s governos iocais na tentativa de |)
difusdo do ensino, mas sua existéncia ndo se torna tao significativa, ja que séo
grupos compostos de elementos conservadores € com uma viséo humanista da
educacio.

Ap6s a revolucdo de 30, reclama-se a intervencdo da Unido em favor do
ensino publico, obrigatério, leigo e gratuito, aumentando assim, a luta entre os
renovadores da educacdo e os conservadores que defendiam o ensinc particular e
confessional.

Havia a preocupagdo em proporcionar a educacao nas zonas rurais para

evitar a atracéo das classes pobres rurais para as cidades. éj

C"Era preciso educar as popufacbes rurais. povoar e sanear o interior. £ a época do lema “Instruir para
poder sanear”, pregado por sanitaristas e educadores”. (Paiva. 1973, p. 127).

Sao fundadas associa¢des voitadas ao favorecimento e desenvolvimento

da educac&o rural. Surge a Sociedade dos Amigos de Alberto Torres, com a
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participagdo de elementos ligados ao movimento renovador que,em 1935/
realizam em Salvador o 1° Congresso Nacional de Ensino Regional.

Mas, por razées politicas, percebeu-se a necessidade de dar uma solugao a
curio prazo, mas @omo o problema da educacio de aduitos € complexo, ||
infelizmente verificamos que este perdura até os dias atuais.

Durante a Il Guerra Mundial, foi difundida a idéia da educacéo ligada aos

)
problemas da defesa e seguranca externas.

°(...) @ nossa primeira tentativa de uma politica nacional de educacao: seu
quadro de referéncia era o da educacdo civica a ele se subordinavam
muitas das medidas fomadas em matéria educativa”. (Paiva, 1973, p.
137).

O desenvolvimento dos programas de massa voltados a educagao de
aduitos é veriﬁcaqg a partir do final dos anos 40, com os primeiros trabalhos do )
CEAA ( Campanha de Educacio de Adolescentes e Adultos),e a Campanha
Nacional de Educag¢ao Rural, essas campanhas foram importantes paraoFeﬂexéo e

reorientacdo da educacédo dos adultos analfabetos.

“Yntermnamente, desde 1958 os interessados pelo programa sentiram-se
estimulados a buscar novos métodos para a educagdo dos aduitos e a
teorizar sobre o assunto, em conseqiéncia do Hl Congresso Nacional de
Aduftos” (Paiva, 1973, p.250)

Na busca de novas formas de atuacio educativa, as maiores contribuicoes
metodolégicas foram dadas pelos grupos cristdos, que tiveram uma influéncia
decisiva sobre o MCP (Movimento de Cultura Popular) de Pernambuco, com uma
metodologia voltada para a cuitura popuiar, utiizando um novo materia digatico

para a alfabetizacdo, e responsaveis peia adocao e aperfeicoamentoc da
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metodologia utilizada pelo Movimento de Educacdo de Base, com a presenca
f

marcante de Paulo Freire)que formulou um novo método educativo.

“Pretendiam todos a “promogdo do homem”, sua conscieniizagao e
emergéncia na vida politica brasileira através de uma agéo pedagégica
ndo-diretiva. Todos influfram profundamente na formagdo de novas
geragbes de trabaihadores em educagdo. Enfretanto. em virtude de maior
desdobramento das idéias que serviam de base ao méfodo Paulo Freire e
de sua difusdo ampla, possibilitada pela edigdo de Educagio como prética
de liberdade...” (Paiva, 1973 p. 251).

Sistematizado em 1962, o método Paulo Freire)voltado para a educacéo de
adultos, tem uma grande represeniaiividade nas conquisias da ieoria da
comunicagdo, da didatica contemporanea e da psicologia moderna, pois nao era
uma simples técnica neutra, mas todo um sistema coerente onde a teoria
articulava-se a pratica pedagogica.

Seu pensamento partia de uma viséo cristd do mundo. Freire tinha como
influéncia os pensadores cristaos franceses, e 0 pensamento isebiano, que ele
considerava como o ‘resultado da identificagio® com o despertar da consciéncia
nacional.

Em sua atividade como educador através do MCP (Movimento de Cultura
Popular) de Pernambuco, suas idéias se desdobravam ao mesmo tempo em que
novos elementos surgiam em sua pratica pedagogica, esbogando assim, seu
método.

No MCP de Pernambuco, comegou a utilizar duas instituicoes basicas em
seu método: os Circulos de Cultura e os Centros de Cultura, onde eram
organizados grupos de debates para o esciarecimento de situacoes problematicas,

com ajuda visual.
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Paulo Freire, relata: “Com seis meses de experiéncia, perounidvamos a nos se

ndo seria possivel encontrar um método ativo que nos desse resultados iguais na

alfabetizagcdo, aos que vinhamos obtendo na analise de aspectos da realidade brasileira”.

(1963, p.12)

O dilogo parecia ser 0 Unico caminho possivel para evitar os eIros de uma
educacéo alienada, pois os dois polos se ligam, e assim possibilitam a existéncia
da comunicagdo, através do amor, da esperanca, da fé um no outro, se fazendo
criticos na busca de algo.

O método tem como objetivo reaigar o papel ativo do homem sobre a sua
realidade na criagdo da cuitura, com um conteudo adequado para ajudar o
analfabeto a superar sua compreensdo magica do mundo e desenvoiver uma
postura critica diante da realidade, para que este homem perceba seu papei como
sujeito e ndo como mero objeto, mudando suas atitudes diante do mundo. Apés a
compreensdo da cultura como aquisicdo de experiéncia humana, por meio dos
debates, & que se dava inicio a alfabetizagdo, com a intencdo de formar uma
atitude de criagéo e recriacdo. Partindg; de situacoes concretas para se realizar |
através do dialogo.

Freire rejeitava as cartilhas e optava pela utilizacdo de palavras geradoras
no “processo de alfabetizagdo pela conscientizacdo®, que se baseava no

levantamento da cultura dos grupos,:Bepois,esoolhiam as palavras no universo ||
vocabular pesquisado, O{: eram seiecionadas pela rigueza fonética, pelas]|
dificuidades fonéticas da lingua e pelo engajamento da palavra dentro da
realidade social, cultural ou politica. As palavras serviam como ponto de partida da

oo
discussao,{sequida’da decomposicéo das familias fonémicas corespondentes aos ||
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vocabulos geradores. Para a realizagao deste ftrabalho era preciso uma
preparagdo adequada dos coordenadores e a confeccao de material didatico,
através de slides e cartazes.

Com a divulgacdo dos primeiros resuitados do método. surgiram entéo,
diversos elementos interessados em sua aplicacdo. A equipe de Freire comegou
a dar orientacdo nas atividades desenvolvidas pela CEPLAR (Fundacao
Campanha de Educaco Popular) da Paraiba. tendo o govemo de Pernambucog o !
interesse de utilizar 0 método de maneira ampia no Estado, P#nas foi no Rio Grande |

do Norte que ocorreu a primeira experiéncia de maneira extensiva.

‘Ao mesmo tempo em que se desenvolvia a expenéncia norte-no-
grandense, o método se espalhava psio pais e 05 grupos gue o utifizavam
trocavam-se mutuaments(...) enirara em funcionamento a expenéncia de
Brasitia: a Comissdo de Cultura Popular, instituida por portaria de 28 de
junho de 1963 junto ao Gabinete do Ministro da Educacaoc para implaniar
o método na capital da Republica, iniciara o projeto pifoto ulilizando 0s
quadros normajs do MEC(...}. (Paiva. 1973, p. 255)

Tendo em vista a extingdo das Campanhas do MEC,em marco de 1963. o |
dos adultos,toma iniciativa para a impiantacdo do projeto piloto do método Paulo ||
Freire; em Brasilia, promovendo assim, o | Encontro Nacional de Alfabetizacéo e |
Cultura Popular.

Em substituico a Paulo de Tarso, Julio Sambaqui convocou uma reuniao
dos lideres da UNE, UME, UBES e AMES para a instauracdo de um movimento
nacional de alfabetizacéo.

A nova mobilizacdo era dirigida pelo coordenador do MPA ( Movimento
Popular de Alfabetizacdo) da UNE, que era favoravei a uiiiizacdo de cariiihas;

existiam divergéncias entre o coordenador do MPA e Paulo Freire sobre o método, |
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com a argumentacéo baseada no custo do equipamento e nas dificuidades de
aplicagio no meio rural, mas a viagem de Paulo Freire ao Rio de Janeiro atentou
\pgf;)fato de gue o probiema da metodoiogia ndo era o mais importante e que as |
dificuldades que viessem a surgir, deveriam ser enfrentadas na pratica, mas os
entendimentos com os grupos catdlicos, e o prestigio de Paulo Freire,

determinaram a aceitagdo de seu método como instrumento do PNA (Piano

Nacional de Alfabetizagdo).

°(...) a luta entre estudantes e intelectuais de diversas orientacbes politico-
ideolégicas dentro do movimento fora suavizada pelos acordos gque
resultaram na utilizagdo do método Paulo Freire(...) O Ministro Sambagui.
apoiado pelo PNA e em suas possiveis conseqiéncias na ampliagao dos
quadros eleiforais, conseguiu superar sua condicdo de ‘ministro
provisério” @ j& pensava em dividir 0 pafs e novas regides, antes mesmo
de terminadas as experiéncias iniciais em funcdo de interesses polilicos-
sfeitorais. Mas essas intengbes mal se esbogavam quando o programa se
extinguiu com a mudanga de govermno”. (Paiva, 1973, p. 258)

O quadro politico brasileirqa comeca a modificargé partir do ano de 1958. A i
oposicdo ao govermo cresce no ano de 1959: e em 1960. a radicalizacao de
alguns setores era ampiiada por causa da campanha eieitorai. O voto do
anaifabeto volta como pauta)na tentativa de combater as oligarguias agrarias. f

Com o Golpe de Estado)gg 1964, Paulo Freire foi um dos “subversivos” )
submetido ao exilio, sendo entéoa obrigado a interromper de forma brusca todo ”

seu trabaiho de alfabetizagio, junio aqueles jovens e aduitos tao oprimidos.

E em 1966, o governo retoma o tema da educacgéo dos aduitos que tem o

apoio da Cruzada ABC.

*( .} em 1967 técnicos brasileiros chegaram a se reunir em Seminarios na
Sudene para opinar sobre as direfrizes da educacdo dos adultos(..)
opondo-se & orientaco da Cruzada ABC. Esta. entretanto, transformara-
se no principal programa de educagdo de aduffos do pals, como apoio
financeiro e politico da Unifo e da Allanga Para o Frogresso,
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sobrevivendo até 1970. A partir de entdo surge 0 Mobral como
organismo executor”. (Paiva, 1973. p. 164).

E mais uma vez, verificamos que a educacéo voltada para as massas é tida
como um instrumentc que atende a um Qrupo privado)com interesses poiiticos-|
ideoldgicos, sempre objetivando sedimentar seu poder.

Criadg em 15 de novembro de 1967, a Fundagdo Mobral (lei n.° 5379) i
atribuida ao Ministério da Educacdo, tinha como tarefa alfabetizar de maneira
funcional e tendo como prioridade a educacio de aduitos.

Essa fundacdo tinha a funcdo de promover a educacio de aduitos
analfabetos, cooperar com 0s movimentos isoiados de iniciativa privada, assim
como financiar e orientar cursos com duracdo de 9 meses, voitados para
analfabetos dentro da faixa etéria de 9 a 30 anos, priorizando 0s municipios que
tivessem possipiidade de maior desenvolvimento SOCio-ecoNOMICO.

O plano tinha como meta alcancar a 11.400.000 de analifabetos, entre 0s
anos de 1968 e 1971, para que até o ano de 1975 tivessem conseguido extinguir o

fantasma do analfabetismo.

“A programagdo inicial do Mobral. como organismo de coordenacdo.
seguia a orientagdo da Carta de 1958 mas observava-se a disposicdo de
buscar assegurar a rentabiiidade do investimenio egucativo. Seus planos
derivavam do Plano Complementar, cuja dltima versdo j4 era bastante
sofisticada. Nos primeiros momenios. enireianto. o programa mal
consegue instalar-se, absorvido pela preexisténcia do DNE. e realiza
pouce mais que uma experiéncia de alfabetizacdo e educacéo continuada
pela TV através do proprio DNE{(...) Buscava-se utilizar a terminologia
mais recente adotada pela Unesco (...) O vinculo com a Unesco foi de
curta duragdo(...) Essa mudangas reflefiram-se imediatamente através da
desvinculagdo do programa do DNE e do fangamento de uma campanha
do DNE e do langamento de uma campanha de massa. fornando-se o
Mobral uma entidade executora(...)”. (Paiva, 1973, p. 294).

Apds se desvincular do DNE (Departamento Nacional de Educacao), em

setembro de 1970, o programa de Alfabetizacao do Mobral busca provocar o
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entusiasmo popular, e tem o apoio efetivo de convénios com os Estados.
municipios e entidades privadas, apoio da populacéo local e intensa propaganda.
manifestando através de documentos um discurso sobre a erradicagdo da chaga
social que é a existéncia de anaifabetos. O analfabetismo era visto como a causa
do desemprego.

Mas;, hé por tras de todo esse discurso assistencialista; ideais politicos e ||
ideolégicos gque ndo atendem 3 necessidade real da popuiacdo em questao.
havendo apenas 0 interesse de beneficios extemnos da educacao, pois aiém da
consecucdo dos objetivas politicos. fica clarg a urgéncia de causar o devido
impacto sobre a opinido publica, ou seja, reforcando aqui a necessidade que este
grupo tinha de conseguir soiucoes a curto prazo e, consequentemente, Nao
atingindo éxito algum.

Passada a fase inicial de impacto, o Programa desenvolve “um
aprofundamento técnico” na tentativa de evitar que ocorra regressao na
aprendizagem daqueles ja alfabetizados e que ficaram a margem. sem que ihes

o
fossem oferecides a continuidade do projeto. Mas, na verdade, o MOBRAL ||

mantém o mesmo modelo das propostas anteriores.

“(..) o Mobral parece Ter chances maiores que 0S outros programas
brasilairos de lograr seus objetivos, educacionais e pofiticos. Sua trajeténa
durante os primeiros dois anos de funcionamenio. entrefanto. mosira que
o programa segue em linhas gerais as pegadas da CEAA, sem que as
licges que a longa experiéncia do DNE propiciou tenham sido
assimiladas”. (Paiva, 1973, p. 298)

Temos consciéncia que , por mais pedagogico seja o profissional

educacional, conseguir solucionar os probiemas da area sem entrar na guestac
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politica, € impossivel. Somos seres politicos, porque todas as questoes
relacionadas a nossa realidade social, estd vinculadd a politica. !

O que falta dentro do campo politico € dividir responsabilidades, dividir
poder,@a execucao dos direitos. E por mais dificil que seja tentar |}
vislumbrar essas atitudes, é preciso termos esperanca e nao desistir, pois mesmo
nas dificuldades € possivel alcancar vitorias.

Mesmo que estas, ainda ndo tenham data estabelecida.

Freire deve ser visic como um caminho importante para por em agao, de )}
maneira efetiva)a questdo da aifabetizacdo de adultos, pois sua metodologia !
defende a consciéncia critica, e esta nao se satisfaz com as aparéncias,
reconhece que a realidade & mutével; procura verificar ou testar as descobertas; e
quando se depara com um fato, faz o possivel para se livrar dos preconceitos;
repele toda transferéncia de responsabilidade e de autoridade e aceita e

delegacdo das mesmas, sendo indagadora, investigativa;, ama o dialogo, pois

nutre-se dele.
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2. A contribuigdo pedagégica de Paulo Freire

Na campanha de alfabetizacdo de Angicos. Freire tinha como objetivo a
alfabetizagdo e poiitizagdo de cinco milhdes de aduitos, como eleitores em
potencial, j4 que na época, o voto ao anaifabeto nao era permitido. Sua iuta tinha
como foco principal aifabetizar e dar voz aos iietrados, aos oprimidos brasiieiros.
Mas. naoc conseguiu alcangar seu intento, pois ocofreu o golpe de Estado.

Seu método tinha como base a pesquisa do universc popular do grupo a
ser alfabetizado na selecdo de situagdes que serviriam de instrumentos tanto no

aprendizado da escrita e leitura. quanto na discussao da realidade, em relacdo o

processo educativo do meio social daqueie aiuno.

O educador tinha como ponto de partida as paiavras geradoras. éndo f

cdmo E)o exemplo mais conhecidc deste 'cra'nai'no}(1 a paiavra ‘iijoio°, onde o |
professor apresenta ao grupo a imagem de onde se destaca o objeto tijoio; depois
mostra a palavra “tijolo”, e logo depois, as silabas que compdem esta paiavra e
que serdo usadas progressivamente para a consirucdo de outras palavras.

Seu trabatho sempre foi baseado no didlogo, professor e aluno aprendiam
juntos. Sua visdo quanto ao anaifabetismo era o resuitado de uma situacdo gerada
ndo apenas peios aspectos economico € social, mas tambeém uma Ssituacao

politica e historica de opresséo, por isso, tem cOmo fundamenio basico a

Educagio como pratica de liberdade. é_D

R I ———— e

: “A linguagem tem a ver comn as classes sociais, sendo que a identidade e o poder de cada classe se
refistem na sua linguagem’. (Freire apud Lagoeiro, 2004, p.03)
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Considerando os aspectos linguisticos da elite como dificeis de serem
alcancados pelas pessoas das classes menos privilegiadas) g professor libertador |
tem como compromisso evitar que seus alunos sintam-se cuipados pelos erros
cometidos na utilizagao da lingua. Mas, tem que ter claro que também deva tornar

possivel a utilizacio do uso correto da lingua de acordo com a norma culta .

“0 que me interessa agora. repito, é afinhar e discutir alguns saberes
fundamentais & pratica educativo-critica ou progressista e gue. por 1580
mesmo, devem ser contetidos obrigatérios & organizagéo programética da
formagdo docente. Contetidos cuja compreensdo, tdo clara e (3o licida
quanto possivel, deve ser elaborada na pratica formadora. E preciso,
sobretudo, e af j& vai um desles saberes indispensaveis. que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora. assumindo-se
como sujeito também da producao do saber, se convenca definitivamente
de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibifidades
para a sua producac ou & sua Construgao’, (Hewre, 1987, p. 29)

Freire reforca que o professor ao substituir em sala de aula a autoridade
pelo didlogo, ndo extingue a disciplina. Sempre acreditando na possibilidade de
ampliagéo de participacdo consistente das massas através da educacao ievando-a
a sua crescente organizagdo, pela consciéncia transitiva critica, desafiadora e
transformadora.

Qposto ao elitismo. Freire apregoa uma reiacdo horizoniai nutrida no amor,
humildade, esperanga, fé e confianca.

. L W .

As elites, sempre assumem um papel assistencialista, insere a consciéncia |)
do oprimido neste mundo preparado pelo opressor,(yo que prevaiece sao seus ||

valores, sua ideologia, seus interesses, € No meio, encontra-se o oprimido

constantemente em sua luta. D

—_— e

“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se fibertam em comunh&o.”
{Freire, apud Gadotti, 1995, p. 28)
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Em constante luta contra a concepcdc bancaria da burguesia, onde o

educador é o que o sabe, e 0s educandos s&o apenas depésito de ideais alheios,

sem nenhum conteudo a oferecer.

“0 educador é o que pensa e os educandos os pensados; 0 educador € 0
que diz a palavra e os educandos os que escutam dociimente. o educador
é 0 que opta e preserve sua opcdc e 0s educandos 0s gue seguem &
prescrigdo, o educador escolhe o conteddo programético e os educandos
jamais séo ouvidos nessa escolha e se acomodam a ela; o educador
identifica & autoridade funcional, que lhe compete, com a auforidade do
saber, que opde antagonicamente & fiberdade dos educandos, estes
devem adaptar-se &s determinagbes dagusle: e, finalmente, o educador é
o sujeito do processo, os educandos. meros objetos”.  (Freire apud
Gadotti, 1995, p. 29).

Por isso, a importancia de ressaitar que o didlogo € uma intimacéo

existencial que possibilita a comunicacdo, permitindo ultrapassar o imediatamente

vivido.

"0 sujeifo que se abre ao mundo e os inaugura com seu gesto a relagao
dialégica em que se confirma como inquietacdo e cunosidade, como
inclus§o em psrmanente movimento na Histéna(...) o mundo encurta, 0
tempo se dilui: 0 ontem vira agora; 0 amanhd ja esta feito. Tudo muito
rapido. Debater 0 aue se diz e 0 gue se mostra e como se mosira na
televisdo me parece algo cada vez mais importante.

Como educadores e sducadoras progressisias nao apenas
podemos desconhecer a televisdo, mas devemos usdHa. sobretudo,
discutHa(...) o poder dominante. entre muifas. feva mais uma vantagem
sobre nés. E que, para enfrentar o ardii ideolégico de gue se acha
envolvida a sua mensagem na midia, seja nos noticidrios, nos
comentdrios aos aconiecimentos ou na iinha de cerfos programas, para
ndo falar na propaganda comercial, nossa mente ou nossa cunosidade
teria de funcionar epistemologicamente todo tempo. E isso ndo é facil.
Mas, se ndo & facil estar permanentemente em estado de alerta é
possivel saber que ndo sendo um demonio que nos esprefia para nos
esmagar, o televisor diante do qual nos achamos ndo é tampouco
instrumento que nos safva” (Freire, 1996, p. 154-158).

Em Pedagogia do Oprimido, Freire destaca as seguintes caracteristicas; da //

teoria antidialégica: a necessidade da conquista; a divisdo para a dominacéo,” a

L ) .
manipulagic e a invasao culturaI} Enquanto na teoria diaidgica, oposta a anterior, ||

as caracteristicas abordadas sdo: a coiaboragdo, a unido, a organizacdo e a

sintese cultural.
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A educacdo estd sempre vinculada a Iluta e organizac@o de classe do
oprimido. Freire constata que este sentimento esta presente também entre os
préprios oprimidos € para que esta situacao se desfaca como fato) € Necessario, (|
para a libertacdo do oprimido })é’\ que este se descubra em sua situacdo de|
oprimido, em constante elaboracdo de uma consciéncia critica.

Baseando-se nessa linha de pensamento, verificamos na obra de Freire
que ele ultrapassa os limites da pedagogia. cria uma teoria do conhecimento, aue I

L
é discutida em Extens30 ou comunicagdo, oride se aiicerca no fiidsofo espanniol

Eduardo Nicol, trabalhando as quatro dimensdes do conhecimento: a logica, a
histérica, a gnosiologica e a dialdgica, ou seja, a devida relacdo que deve existir
entre conhecimento e comunicagdo. Comunicacao esta que deve ser transmitida

de forma simples, por mais complexo que seja 0 assunto discutido pelo professor

com seu aluno.
Ly

gyo gt - . . -
W,A‘mpha, a anélise ideologica da educacdo dominante, em Acéo cuitural para ]
ui f/2
q-.
impregnam ||

lJ

liberdade, }a" a astucia dos programas de alfabetizacao e as ideoiogias

95’32{5;5
Diz que a conscientizacdo se reaiiza na praxis e ndo na teoria; sendo a
acdo cultural e a revolucdo cuitural, dois dos momentos desta praxis libertadora
que tem o objetivo de se opor a classe dominante e se realizar apos a revoiucao
social e pratica.

No livro Eci_uc_a__gé_o _e mudanca, Freire resume suas idéias sobre a
conscientizacdo, denunciande a visdo do mundo tecnista, economicista e

mecanicista presentes nas reformas sociais e educacionais da época (1979).
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educativo é libertador.

“Uma compreensdo critica do afo de ler ndo se esgota na decodificacéo
pura da palavra escrita ou da linguagem escnta. mas se aniecipa & se
alonga na inteligéncia do mundo. A letura do mundo precede a leitura na
palavra”. (Freire, 1999, p. 11).

Moacir Gadottjyreforca o trabalho de Freire. quando diz que 0 educador nao ||
deve se pOr em posicdo ingénua, sendo eie detenior do saber iotai; deve ff
conscientizar-se de que n&o sabe tudo, e reconhece que o analfabeto nao & um
homem fora da realidade, mas sim, um homem que além de ter aiguma
experiéncia de vida, também tem um saber proprio.

As idéias de Freire, mesmo sendo elaboradas para a alfabetizacéo e pos-
alfabetizagéo de adultos, acabou por estabelecer-se em um campo de agdo mais

amplo da educacéo e da teoria do M
e

————
%Iiandq"’%iscusséo sobre a importante contribuicao de Freire na area ]}

educacional, iniciada na educacéo de jovens e aduitos, mas que acaba por
atender a outros vacuos da educagao em gerai.
De acordo com Ana Maria Saui, Freire diz que é inevitavei para os
educadores progressistas experimentarem o que chamou de tensdo entre o medo
e a ousadia, ou seja, medo que suas decisées nao sejam bem compreendidas e
aceitas pelos educandos ou pelo publico em gerai; e a ousadia no sentido ae’dgixe i
‘/a: tomada de decisdo, que implica o risco do rompimento com padroes ou pessoas. it
Tendo como tema a docéncia ao longo de suas obras, Freire cuitivou
seguidores e também muitos criticos de seu trabalho. Criticas estas; causadas por ||

divergéncias poiiticas que acabam por nao atender a necessidade de sanar 0
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problema educacional que apds tantos anos, ainda atinge de maneira
constrangedora um grande numero de jovens e adultos.

Em suas cbras, conseguimos identificar e relacionar temas que acabam por
serem levantados como repetitivos, mas sdo temas gue ao serem considerados
como relevantes, necessitam ser tratados de maneira continua para que nac
acabem por cair no esquecimento; atitude esta tao presente na questdo politica,

social e educacional que envolve as classes popuiares. S

K_________..ﬂ._ S
“(...) o tratamento que eu fago dos temas é um fratamento que inclui as novas compreensoes. os
novos momentos, os novos objetos da reslidade” (Freire, 1999, p. 22).

Mesmo apés anos de luta, ainda é possivel constatar criticas quantoc ao
modo de “ser’ e “fazer’, defendido por Freire; o respeito ao educando, a
dialogicidade, a importancia de partir do conhecimento do aluno no processo de
ensino-aprendizagem, a defesa da autoridade do professor € ndo do autoritarismo,

a politicidade da educacéo.

Em Pedagogia e Educacéo, fala sobre a importancia de aceitar as criticas, ||

o valor da critica e que quando teita, essa critica deve ser justa por parte de guem
a faz, pois essa critica deve ter fundamento.

No livro Professora sim, t_ia_ 151_9_;_ diz: “o professor ndo & angeiicai € gente; e /]
gente tem raiva, tem indignacéo.” (Freire apud Saul, 1999, p. 22), por isso O
tratamento quanto a essas questes precisam ter uma forma pedagogica, ética e

cortés.

Uma prética de Paulo de Freire em sala de aula era o exercicio do “saber

escutar“),iPc’js; um clima democratico e cordial em sala de aula permite que os |/




39

alunos B experimentem a producdo da escrita, e simultaneamente exponham U

suas di‘r’lculdadese’D

mn@:c;no na préticaoo orofessor precisa ter coragem de se expor diante
da classe, demonstrando seus sonhos, sua ideologia, sua compreensao da
realidade, a producéo do conhecimento e os seus sentimentos.

Freire também mencionava a importancia do uso de dicionarios de lingua
portuguesa para que a escrita fosse estética. com “certas sugestoes de
linguagens® que garantem a “boniteza” da linguagem, € que ser poiitico, com ©
compromisso da transformac&o, nao nos exime da responsabilidade de realizar a
educacdo de maneira estética, bonita, aiegre e prazerosa. A educacao é possivel
com bom humor, alegria e amorosidade.

No final da década de 80, Paulo Freire foi Secretario da Educacao, na
cidade de Sao Paulo, cargo gue ocupou por 2 anos e meio. Enquanto

administrador, pds em pratica sua teoria, nao se deixando enredar pelo cargo

administrativo)

°(...) recusamos o autoritansmo fanto quanto a iicensiosidade. a
manipuiagée tanto gquanto o espontaneismo. E. porque ndo somos
espontaneistas nem licenciosos. n&o nos omitimos. Pelo contrério.
aceitamos que néo temos por que fugir ac dever de intervir, de liderar. de
suscitar agindo sempre com autonidade. mas sempre tambem com
respeito & fiberdade dos oulros. & sua dignidade. Ndo hé para nés forma
mais adequada e efetiva de conduzir 0 Nosso projefo de educacéo do que
a democrética, do que o didlogo aberto, corajoso”.  (Freire, 1989, p. 44)

¥> Sempre participativo nos planejamentos, n&o deixando de ser o que

teorizou, como: diaidgico, critico, recriador, reflexivo, humano.
Ao informar sua saida da Secretaria de Educagdo, tendo consciéncia que
sua equipe tinha condigbes de dar continuidade ao projeto proposto, declara:

“Manifesto @ maneira de quem, saindo, fica’.
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Afonso Celso Scocuglia, retoma o trabalho de Freire sobre a compreensao
dos aspectos fundamentais da construcao do pensamento politico-pedagogico, no
dimensionamento politico de sua praxis educativa—pedagégica}\’- f,xSendo ele; um ||
homem/cidadio consciente de seu papel como criatura em constante processo de
construcdo, e que tracando seu caminho de pratica-teoria, consegue detectar seus
erros, ambiglidades e idealismos, sabendo lidar com a critica e a autocritica,

tomando estas como construtivas.

(..} um emo comum ha andfise do trabaiho de Freire é exatamenie
ignorar-se a clara evolucdo das suas concepcoes. gue comega por um
idealismo moldado por sua vinculagdo ao pensamento catblico modemno,
chegando até seu crescimento em diregdo & abordagem dialélica da
realidade, que caracteniza seus uffimos escritos. Se sua Educagéo como
prética de liberdade & influenciada por concepcdes de Jaspers e Marcel
no nivel filoséfico, a Pedagogia do oprmido j& mostra uma clara
aproximagdo da melhor tradicdo radical, de Marx e Engel aos modemos
revoluciondrios (..) e de outras linhas de andlise critica
contemporéneal...)” (Rossi apud Scocuglia, 1939, p. 30).

Com o decorrer do tempo, Freire comeca a descobrir aspectos politicos na
educagdo. Por conta desse amadurecimento, a partir da década de 70, percebe

claramente que a educacdo e a politica sdo questdes inseparaveis em seus

discursos.

“Uma das principais virtudes de Paulo Freire é submeter-se. em debates.
Neste caminho, a autocritica permanente faz parte de seu ilinerario
intelectual, implicando uma cerfa seqdéncia de seus escritos. ¢ que
permite rever e alfterar categorias e relagbes. O lratamento dado a
“conscientizagdo™ evidencia tal atengo as criticas sérias. Alids, o
axpediente de criticar Paulo Freire i4 rendeu muitas teses. livros — aléem
de projegbes indevidas a seus autores.

Uma das capacidades de Paulc Frefre é a sua constante
progress&o. Como homem do seu tempo. “cada vez mais incerto de suas
certezas”, advoga do processo de conhecimento critico fconsciente de
sua incompletude), Freire ndo parou de “fazer histéria” e “ser feito por
ela”. O Freire de Educag8o como prética da liberdade (anos setenta) ndo
é o mesmo do atual Politica e educagdo (anos noventa)” (Scocuglia,
1999, p. 31)
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Deste modo, acredito que a obra de Paulo Freire deve ser experimentada
por muitas geragdes futuras e que ainda ha de se enguadrar em seus preceitos,

pois em muito, nossa educacao necessita se humanizar.

“Suas propostas foram feitas para serem recriadas, conforie o coiidiano.
o imaginario, os interesses e valores, conforme as condictes de vida de
seus participantes — educandos e educadores”. {Scocughia, 1999. p. 33)

Com base em pesquisa, @IZ que para entendermos os caminhos /14”

percorridos por Paulo Freire, sua aplicagao pode ser dividida em dois momentos: O
histarico e o dialético. O primeiro momento, o historico, tem como objetivo buscar
a contextualizacao de sua pratica e sua teoria em cada um dos varios momentos
que venham compor sua trajetoria nas Gitimas trés décadas, onde ele exige que
os estudiosos de suas obras apreendam suas propostas poiitico-educativas, para
que assim possam de maneira clara, dimensionar a construcdo do seu
pensamento. O segundo momento. O dialético, tem como busca a compreensao
das totalidades e das dimensdes internas de seu discurso. Discurso este, que
quando propde o discurso do oprimido; objetiva denunciar a opressao € a
educacdo bancaria. Discurso insistente, pois defende a necessidade da acéo
dialégica na pedagogia do oprimido, ndc se deixando enredar nas feias do
autoritarismo e da precariedade das escolas brasileiras, que ao excluir de maneira
covarde, milhares de criancas, acabam por aumentar o numero de anaifabetos
jovens e adultos, nessa sociedade corrupta onde o probiema do anaifabetismo &
uma fabrica com fins politicos e lucrativos.
Tentando fazer a andlise qiégﬂy‘sj's;a de conteudo temético de Paulo Freire, |/

ducacdo como préatica de iiberdade { 1984) e Pedagogia do |

verificamos que ?\{ E

D

1



1 000000000000 00 0000000000000 00000600OCBCGOCGGIOICGOOOOOOPOGOITSTS

42

oprimido (1984) tratam de preocupacOes e métodos para a alfabetizacao de
oprimido
adultos, discutindo a opressdo que em grande escala envolve as massas

populares tdo esmagadas pelas elites.

Em Agéo cultural para a liberdade e outros escritos (1984), discute a

problematica das praticas politicas na educacéo de jovens e aduitos.

Nos livros: Cartas a Guiné-Bissau (1980); A importancia do ato de ler
(1982); Quatro cartas (publicacdo com outros autores). A questao poiitica na
educagdo popuiar (1980); Vivendo e aprendendo (i1980); _pride-Freire faz umal|
analise nas esferas das “superestrutura’¥ observa-se sua proximidade teorica com |

Gramsci.

“Nos ‘ascritos africanos” a influéncia de Anténio Gramsci, também
influenciador do lider da guenitha guineense Amilcar Cabrai, pode ser
notada com freqiéncia. De Cabral. Freire usa o “suicldio de classe”. Tal
conceilo indica a passagem dos intelectuais integrantes das classes
médias (ou, segundo o autor, da “pequena burguesia’) para o pélo dos
subalterncs, ao se idenifiicarem com o0s inieresses. necessidades e
valores emancipaténios que efefuam essa passagem ae lransfugas ge
classes * (Scocuglia, 1999, p.35)

Em A educacfo e a cidade (1991), encontraremos refiexdes de Freire sobre ||

os desafios por ele enfrentados. enquanto foi Secretario da Educacao. em Sao

o~ -

Paulo. Citando também Pedagogia da esperanga (1993), onde o autor escreve

sobre as incertezas e as decepcgdes procedentes da crise de paradigmas nas

ciéncias sociais e na educagao.

Percebe-se que Paulo Freire estd sempre preocupado em possibilitar a

educacdo das massas populares, ativando a consciéncia critica.

*(..) & preciso aumentar o grau de consciéncia (povo) dos problemas de seu tempo e de seu espaco.
E preciso dar-the uma ideologia do desenvolvimento™. (Freire. 1 982. p. 28).



1000008 000000000000000000000000OCCCGKOIOGIOGIICOGOONOONSOOIIOSIOTSNTYS

43

Sua pratica politico-pedagégica serviu para incrementar a luta dos grupos
populares pela conquista da cidadania. Sua luta esta relacionada a uma pratica
educativa voltada aos oprimidos e que em muito afligia 20 elitismo. Paulo Freire

mostra como esta luta foi construida passo a passo em sua obra.

*(...) em meus primeiros irabafhos ndo fiz quase nenhuma referéncia ao
cardter politico da educacdo. Mais ainda, ndo me refer. tampouco. ao
problema das classes sociais, nem & luta de classes (..) Esia divida
refere-se ao fato de ndo ter dito essas coisas e reconhecer, tambem, que
s6 néo o fiz porque estava ideologizado, era ingénuo como um pequeno
burgués intelectual”. (Freire, 1979. p. 43).

Freire reconstroi suas idéias com autocriticas) ao se aproximar das idéias de ||
Gramsci Mar)s. /E’rocurando auxilio no marxismo, esiudando as obras A sagrada I

famili_g, A ideologia aleméa e_T_eses sobre Fener?_ggh, cbras que analisam a //

*superestrutura”.

Freire apbia-se na obra de Gramsci, buscando uma educacao para a
autonomia e a possibiidade dos subaiternos construir}g/ contra-hegemonia, ou /|
seja, tinha como finalidade uma educacio para formar cidad&os pienos.

Ha também as influéncias das teses de Louis Althusser, em ideologia e
aparelhos ideolégicos do Estado (1970); Bourdieu e Passeron, em A reproducdo
(1975), que contribuiram para a compreenséo da pemiciosidade das relacoes
educacgao e sociedade brasileira.

Em homenagem a Freire. cabe lembrar a influéncia das suas refiexdes na

Gra-Bretanha, por volta dos anos 70, com o livio Pedagogia do oprimido; sua j

concepgdo ndo foi uma reveiacdo, mas um referencial para compreender uma

educagio que era dedicada a transformacao da sociedade.
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Em 1978, uma equipe de professores da Escola de Educacdo Continuada
da Universidade de Nottingham, decide desenvolver um Mestrado em Educacao
para adultos, com base nas concepcdes de Freire, e este trabalho teve existéncia

até 1996.

*(...) Depois de Paulo Freire ndo é mais possivel pensar a educacio como
um universo preservado, como nao fof mals possivel pensar a sociedade
sem a luta de classes apbs a diglética de Marx (...) Na verdade. ¢ que me
interessa disculir concretamente & a questo da mudanca e o cardter de
dependéncia da educacdo em relagSo & sociedade. (Gadolti, 1987, p. 11)

Mesmo que aiguns autores considerem o anaifabetismo comc uma
questdo de escassez educacional, insuficiéncia ou inexisténcia de escoiandade,
esta & uma dentre varias das possibilidades de definicdo do analfabetismo, ou
seja, um fendmeno de exclusdo sociai e de marginalizacédo econdmica. de
compuisorio afastamento politico e de subtragdo do gozo dos beneficios sociais e
dos direitos civis, de impedimento ao acesso as outras formas de expressao
cultural.

Os caminhos percorridos pelo processo de alfabetizacdo das popuiacoes
jovens e adultas permitem contar a histéria latino-americana da pobreza, pois, a
sociedade letrada € que cria o anaifabeto como tipo sociai, estigmatizando-o e
criando uma relacdo conflitual e contraditoria entre o “eu” e o “outro® — o
analfabeto e o alfabetizado. Uma problematica que existe devido as desigualdades
sociais decorrentes de uma estrutura de distribuicdo de renda nacional e a

manutengio do analfabetismo.

*Os programas educalives govemamertais. ac estarem ideologicamente
associados ao ideério liberal e caracterizaram-se por sua feigdo autoriara
na medida em que s8o impositivamente extermos & realidade social do
universo marginado, ndo exercem a atragdo desejada sobre o continente
latino-americano. A cuiiura popuiar é majoritariamenie orai, decorrente de
sua composic8o interélnica, indigena, nhegra e do povoador branco
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analfabeto com excegdo da administracdo colonial letrada e que deixou
marcas profundas na sociedade agréria que aqui se montou”. (Lewin,

1990, p. 30-31)

Nesse contexto, constatamos que o método freiriana;, viabiliza o pensar|
nacional, o regional e o internacional, a partir de uma referéncia local, N()s, latino- ||
americanos )temos uma proiunda experiéncia de regimes autoritarios que tentaﬂ'
impor uma “identidade nacional” sem que seja Ievadff em conta a mentalidade |
popular. Freire possibilitou a viabiiizagdo de um diagndstico historico-econdémico
do grupo ou comunidade, de forma profunda, pelo contato direto, ou seja, €
necessaria a existéncia de conhecimento para que se possa estabelecer um canal
fecundo de comunicagéo entre o saber académico e o saber popuiar.

O educador de jovens e adultos ndc pode ser nem ingénuo, nem
espontaneista; este deve ser um mediador consistente na estruturacdo de
atividades que possibiiitem ao aifabetizando aduito agir e pensar sobre a jeitura, a
escrita € o mundo. A utilizagcdo de sua intervencéo deve produzir desafios,
sugestdes e ndo imposicdes. Pois, o aluno aduito ndo pode ser tratado como
crianca, ja que ele deseja ver a aplicacdo imediata do que esta aprendendo; em
contrapartida, sente-se ameacado, temeroso, necessitando de incentivo para

elevar sua auto-estima.

Freire vislumbra que a filosofia que o educador de jovens e aduitos precisa
é a filosofia do didlogo-discussado das idéias, de opinides e conceitos com vistas a
solucéo de problemas. Seu método promove a equidade, ou seja, 0 entendimento
entre os diferentes, com um modo de pensar o fenémeno educativo que una a

complexidade com a simplicidade.
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Como o tradicionalismo educacional persiste em limitar o pedagodgico a sala
de aula e a relagéo professor — aluno, Freire quebra essa conduta rigida quando
levanta a questdc do didlogo, do questionamento por parte dos alunos, abolindo,
assim, a educagao bancaria.

Uma sociedade que preserva a pedagogia tradicionai, nao valorizando o
dialogo, a criticidade. e que sempre defende o “sim senhor{a¥. “nao senhor(ay’,
quer esconder a luta de classes, as disparidades sOcio-economicas e, assim,
continuar a semear a opressdo, a aceiia¢io de dominio das ciasses de paixa
renda.

Freire levanta a questdo do compromissc do profissional com a sociedade,
que tem como primeira condicdo desse ato, a capacidade de atuacao e reflexao,
para que se possa chegar a transformacao de sua praxis. ou seja, um homem que
propde a si, experiéncias.

Oufra questdo que aborda ¢ a educacdo COMO Drocessc de mudanca

social. O homem & um ser inacabado e, por isso, capaz de transiormar. de mudar.

“O homem deve ser o sujeito de sua propria educagdo, ndo pode ser o objefo defa. For isso, ninguém
sduca ninguém.” (Freire, 1979, p. 28)

O homem que hoje € ignorante, o & por desconhecer, mas, ndo o é
permanentemente. Para chegar ao conhecimento, primeiro € necessario nao

coenhecer.

*0 saber se faz de uma superagao constantef...) E preciso saber
reconhecer quando os educandos sabem mais € fazer com gue eles
também saibam com humildade(...) Quem ndo é capaz de amar Os seres
inacabados ndo pode educar (..} Ndo hé educacdo sem medo (...) Uma
educagdo sem esperanga ndo é educacdo. Quem ndo tem esperanca dos
camponeses devera procurar trabalho noutro fugar”. (Freire, 1979. p. 29-
30
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Sendo o homem um ser de reiacdes, € preciso entao que deixe a mascara
cair, para abragar aqueles que seus bracos consiga alcancar, para assim poder
retribuir sentimentos que nos sao inerentes e Nos impulsionam a seqguir adiante.
Se deixarmos de lados esses sentimentos, estagnamos e ndo nos damos conta
que o tempo esta passando, e com esta atitude deixamos de construir, de somar.
Quando estagnamos, estamos subiraindo; deixamos de ser ignorantes e

impetuosos para nos tornarmos intoierantes e prepotentes.

“Eu gostaria de ser lembrado como alguém que amou ¢ mundo, as pessoas. s bichos, as arvores. a
agua, a vida.” (Freire, 1997}

E possivel verificar que. em muito, Pauio Freire contribuiu paraor/neihoria do ||
campo educacional de nosso pais. Em sua constante luta, enriqueceu nNossa
educacgio com suas idéias transformadoras. N&o se dando por satisfeito, estudou,
mais e mais, adquiriu novas idéias, aprofundou seus estudos e inovou. Pos em
pratica seus sonhos. na tentativa de ievar agueles que esauecidos peia nossa
sociedade, ndo mais se permitiam sonhar como nos tempo de crianca, poIs
cresceram. E crescidos; desistiram, pois acostumaram-se a n3o mais crer.

Freire teve como objetivo a educacdo que busca dar voz a indignacao do
oprimido, do indigena, da mulher, do camponés. do negro, do analfabeto, do
trabalhador industrial. Sua proposta rompe com uma educacéo que por muito
tempo foi sustentada pela cultura da indiferenca, nascida com a marca da
violéncia e do descompromisso com a popuiacdo marginaiizada.

Por isso, precisamos compreender profundamente o contexto socio-cuitural
dagueles que pretendemos educar, e. no capiiuio a seguir faremos uma breve

reflexao sobre o papel do educador nesse pracesso de alfabetizacao de aduliocs.
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que mesmo engquanto analfabetos ou favelados. sdo pessoas capazes de mudar
suas condicdes de forma positiva se Ihes for dadas alternativas.

Muitos individuos aceitam de modo inexoravel a sua condigdo de
analfabeto, assim como sua incapacidade de mudar essa vergonhosa situacao
que, de maneira aiguma, foi criada por ele. Em aiguns casos, esse problema
educacional é apontado como vontade ou escolha de algo acima da vontade do
homem, ou seja, do *Diving”. Sendo esta também. uma das causas atribuidas para
camuflar tal realidade criada pelos érgdos que devem ser responsaveis peia
superacdo do analfabetismo.

O professor tem o papel de auxiliar. devendo provocar indagacoes,
encorajar a procura, propor questoes, dirigir discussoes; ndo tem um papei
impositive. Entdo, os atributos que devem ser considerados peio aifabetizador

seriam: conscientizag&o, iniciativa, organizacao, sensibiiidade e comprometimento.

° Aprendi a ler © a escrever com meu pal e minha mdae sob as
mangueiras do quintal da minha casa. E eu costumava escrever na terra
com um pedacinho de pau. E muito interessante. Eu sabia que as
palavras com as quais comecei meu aprendizado eram palavras de met
horizonte, da minha experiéncia e ndo as palavras da expeniéncia de
meus pais. Eles comegaram a fazer isso comigo. £ fantastico porque.
muitos anos mais tarde, quando eu comecei a rabaihar nessa area como
educador, repeti aquilo que meus pais tinham feito comigo. Durante o
processo, eu lembrava gue tinha sido assim que eu aprendi a fer e
escraver.

Mas apesar disso, eu ndo five a mesma rigueza de experiencias
que o Myles teve. Néo lia tanto quanto ele, por exemplo. Nasci uns oito
anos antes do grande crash - nasci em 1921 — e minha familia, de classe
média, sofreu muitc em conssgaéncia disso. Eu tive a possibilidade de
sentir fome. E digo que tive a possibilidade porque acho que essa
expenéncia me foi muito Gtil. Claro. minha infancia n&o foi tao dramética
assim. Pelo menos eu podia comer. iMihdes de criancas brasileiras hoje
néo comem, mas pelo menos eu podia comer, algo que fez com que eu
pudesse sobreviver. Entrei para a escola secundana bem mais velho do
gue o estudante médio. Eu tinha 16 anos no primeiro ano da escola
secundéria, e isso era muito para esiudantes normais. Lembro qus tinha
dificuldade para entender. As vezes. eu me considerava burro porque
tinha tanta dificuldade de entender as fighes normais e burocréiicas de
minha escola. Sofria muito achando que era muito burro. Isto é, eu sabla
que as coisas deviam ser melhores, mas eu achava gue era buiTo, e ao
pensar que era burro sofria. Na verdade. tinha dificuldade de entender por
vdrias razbes, ndoc exclusivamente porgue estava com fome. mas
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principalmente devido ao préprio processo de escoiarizacdo. as proprias
deficiéncias de algumas das escolas em que eu estava. Desde aquela
época, eu acreditava que era possivel aprender. embora eu néo estivesse
totaimente convencido da minha capacidade de aprender. Eu ria também,
mas nJo gostava da maneira como ensinavam. Mais tarde, na escola
secundaria, tive boas experiéncias com slguns professores que me
desafiavam mais que os oufros. Pouco a pouco cheguei a esse tipo de
descoberta.” (Freire, 2003, p.52-53).

O professor ciente de seu papel, tem consciéncia que a escola em sua
diversidade de classes, culturas e etnias, € um agente transformador, que ainda
reflete os valores conservadores, podendo também ser um instrumento de
dominacdo e exclusdo ou transformacéo. Esse professor também observa que
para os alunos de escolas privadas, o futuro é diferente, mais promissor do que os
alunos das escolas publicas.

Essa dicotomia acaba por estabelecer padroes diferenciados para
esses grupos, 0s quais acabam por construir imagens estereotipadas uns dos
outros, aumentando seu distanciamento, ja que cada quai procura defender-se da
ameaca representada por aqueles que néo se afiguram semeihantes.

O cidaddo alfabetizado tem a possibilidade de ser um individuo
intelectuaimente autdénomo para decidir, escolher dentre as opgoes dispostas, a
que se encaixa em sua condicao como sujeito historico, pensante e capaz de cnar
ou n&o, alternativas que ainda nao foram produzidas peia sociedade.

A escola pode ser um agente transformador, mas gue ainda expressa
valores conservadores, tornando-se um instrumento de dominacéo. Entéo cabe ao
professor, o papel de mostrar esse conservadorismo e possibilitar aos seus
alunos, principaimente, os aduitos e jovens aqui apresentados, a consciéncia

politica e autdbnoma.
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4. Conclusdo

E verdade que ,atuaimente, vivemos num mundo desesperangoso, cactico, ”
e falar em melhoria para obtengdo da educagdo com qualidade para todos e
garantir a emadicacdo dessa angustiante exclusdo social em que estamos
inseridosg nos soa como utopia, sonho. e porque nao, loucural |

Mas, as grandes invenc0es, assim COmMo OS nomes céiebres da nossa
historia, foram chamados de sonhadores, de ioucos. E em muito, contribuiram
para a evolug&o do mundo e para mudancas que revolucicnaram a existéncia das
sociedades.

Foram adiante em suas “joucuras’, pois acreditaram que seus sonhos
tinham fundamento, e com fé e perseveranga podiam torna-los realidade.

Agora, para o crescimento como ser humano, esta € uma tarefa que
compete a cada homem realizar de maneira individual, e a coletividade em
contribuir para este caminno.

Freire amplia essa questéo quando fala de sua preocupacao em relacao as i
massas: como ser social, ndo permitiu ser levado por questdes individualistas de
um pequeno grupo, que detentor de um grande poder faz valer sua vontade |
egoista e antidemocrética, prolongando a opressdo dos demais homens,

incapacitando-os de se tornarem cidaddos participativos, criticos e

transformadores.
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Enquanto essa sociedade nao enxergar os que constituem as massas como
semelhante” sera dificil acabar com essa humiihante situacéo de classe dominada i
e que a ela so resta viver a margem.

Aos educadoresy competerfi, ndo reaiizar milagres, pois estamos falando de ||
homens e muiheres de sentimentos, que acertam e erram. mas optara peio ]
compromisso de se transformarem e como profissionais que sempre estarao em
processo de mudanca. conscientes da importancia que € o disseminar do
conhecimento, pois como disse Freire, sOomos seres em constanieé processo de
inacabamento.

Ou seja, os fracassos de hoje, com certeza, serdo as conquistas de umi|
outro dia. Depende de cada um fazer sua historia e n&o esquecendo de que a
convivéncia coletiva, em muito, nos impuisiona na concretizacao dos ideais e
possiveis sonhos.

Acredito que a solucdo ainda somente seja possivel a iongo prazo. mas ter
consigo o sentimento da possibilidade de conquista-a é o aue nos impuisiona a
seguir em frente nesse caminho 1&0 iongo € toriuoso. Afinal de conias, estamos

discutindo um problema social de larga escala e que tem por tras de si, questoes
politicas e financeiras que atendem a um peguenoc grupoc que se perpetua no
poder ao longo dos séculos. Grupo esse que sempre esteve em constanie iuta
para deter o poder, e ndc tem a intencao de abrir as portas para que as massas
sequiosas de seus direitos, revertam essa situacdo de conflito e excluséo social.

Por isso, acredito que neste momento de opresséo e desmazeio que
vivemos, nos cabe tentar achar estratégias gue venham reverter essa posicao em

gue nos encontramos a margem da sociedade e busca-se em Fauio Freire, uma
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chama que faca reacender a esperanca de um amanha positivo, glorioso € menos
desencantador.

Por isso, devemos acreditar que mesmo sendo pessoas com sentimentos
bons e ruins, ainda somos capazes de acharmos respostas na afetividade, no
amor, na espiritualidade, na fé e na coletividade. Estes sao valores que quando
somados ndo se deixam corromper pelo poder.

Precisamos visiumbrar a possibiidade de nos desprendermos dessa
situacdo de oprimidos. Criando metas que, por mais dificeis que sejam, sO se
tornam impossiveis de aicancar se baixarmos a cabeca e permitimos que a

esperanga se extinga.
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