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Resumo

Este trabalho teve como propdsito aprofundar a visdo sobre o papel da Animagio
Cultural nas escolas pensadas para a pratica de uma Educacao em: tempo Integral,
visando saber os beneficios que as atividades artisticas e culturais promovem na vida
dos seus participantes, em fungdo do maior tempo possivel em relagdo a divulgagdo e
promog&o de cultura para apropriagdo dos mais variados conhecimentos existentes na
sociedade. Foi realizado um estudo tedrico focando os temas: Educagdo e Tempo
Integral, CIEPs e Animac&o Cultural. O proximo passo foi a realizagio de uma pesquisa
de campo, utilizando como instrumento de recolhimento de dados um questionario de
entrevista a dois Animadores Culturais do CIEP 241 — Nagio Mangueirense, e ainda,
como complemento o recofhimento do depoimento de uma professora e de uma aluna a
partir das experiéncias vivenciadas através da pratica das atividades de Animacao
dando destaque ao projeto Artisticamente Mangueira. Para tornar mais consistente este
estudo, foi realizada a analise de dados com as falas dos entrevistados relacionadas ao
estudo tedrico, onde foi possivel detectar a importancia da Animagéo Cultural como
pratica que constréi, e, sendo fundamental para a formagao integral do homem, como
propunha os CIEPs; instituicdes educativas de qualidade que se entendem como sendo
aquelas gque permitem aos alunos conscientizagdo social e condigio plena para o
exercicio da cidadania na sociedade. Conclui-se enfocando sobre a extingio da pratica
das atividades de Animagdo Cultural em fungdo do fim do tempo integral; os beneficios
que representariam a Animacéo Cultural para a préatica de uma educacio integral; e
ainda as atividades de Animagdo Cultural integrada ao planejamento pedagégico da
escola, de modo a participar de todo processo educativo da escola facilitando o
aprendizado dos alunos.

Palavras—chaves: Animagao Cultural, Animador Cultural, CIEPs, Educag3o Integral,
Atividades Artisticas e Culturais.
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Capftulo 1

Apresentagiao

Vinha, desde o segundo periodo do curso de Pedagogia buscando um tema para
minha monografia, pois tomei conhecimento da importancia de, desde cedo, comecgar a
pensar sobre esse trabalho de final de curso. Nessa época, j4 havia em mim um
interesse pela Educagéo Infantil, por causa dos varios contatos que havia tido, através
dos estagios feitos & época do curso de Magistério. Tudo o que pensava, em termos de
educacao, tinha a preocupagao de que estivesse voltado para a Educagao Infantil.

Neste mesmo periodo, tive um pequenc contato com ¢ Nilcleo de Estudos -
Escola Pablica de Horario Integral — NEEPHI / UNIRIO, através de uma visita a CIEPs
(Centros Integrados de Educacdo Publica) na regido de Rio das Ostras, como
voluntaria em pesquisa desenvolvida nesse Nicleo. A partir deste momento, me senti
atraida pelos estudos ali desenvolvidos, baseados no tema “Educacao Integral e de
Tempo Integral”. Até entdo, apesar de ter feito curso de magistério e ja ter tido contato
com CIEPs através de estagios, jamais havia parado para saber como funcionavam.
Mais tarde, no quarto periodo, pleiteei uma vaga para uma bolsa de extensao no
Ndcleo, e fui aprovada. Ja totalmente familiarizada com ¢ objetivo de estudo do nicleo,
procurei algo que fosse do meu interesse, dentro do tema mais amplo - Educacao
Integral e Tempo integral.

A idéia de desenvolver um trabalho que estivesse relacionado com atividades
Kidicas era o que mais me chamava atencdo. Pensar que eu poderia um dia estar em
sala de aula, desenvolvendo diferentes atividades que possibilitassem trabalhar artes,

trabalhos manuais, brincadeiras diversas, jogos, culinaria, musica, danca, poesia,
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teatro, enfim, desenvolver projetos partindo destas atividades, era algo que me
mobilizava, além do trabatho com as criangas.

Normaimente, encontramos todas essas atividades nas séries iniciais, o que me
fez pensar que, na verdade, eram as técnicas de se trabathar tudo isso que me faziam
ter tanto interesse pela Educagdo Infantil. A partir dai, foi facil chegar 3 Animacio
Cuitural, que nos CIEPs é uma das véarias atividades complementares para o
funcionamento do hordrio integral e & responsavel por desenvolver aquelas
possibilidades educativas. Uni, com isso, 0 meu interesse por essas atividades e a
Educacdo Integral, apresentando, como meu problema de estudo, a natureza e
funcionamento da Animagao Cultural nas Escolas Publicas de Horédrio Integral — CIEPs
- do estado do Rio de Janeiro.

Todos os CIEPs que tive oportunidade de visitar, onde havia de fato a atuagdo
da Animagao Cultural, eram sempre um destaque, seja pela grande procura dos alunos,
0 que nos leva crer no sucesso que tem exercido € o poder que as atividades culturais
e artistica podem promover dentro do ambiente escolar; seja nos objetivos propostos
alcancados, e isso foi deduzido a medida que se percebeu maior proveito dos alunos,
que antes de freqlientar tais atividades manifestavam um comportamento e depois
passaram a exercer outro, mostrando até mesmo fora da escola outra postura.

Por isso, através deste estudo tenho como objetivo aprofundar minha visdo
sobre o papel da Animagdo Cultural nas escolas pensadas para a pratica de uma
Educagao em tempo Integral.

Parto assim, do pressuposto de que um trabalho de qualidade, realizado pelo
animador cultural, pode influenciar as areas de conhecimento especificas, auxiliando o

desempenho do professor em sala de auta e também a aprendizagem do aluno.
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Como forma de aprofundar meu trabalho, e de encontrar respostas para o
problema proposto, tomei como base as seguintes questdes: O que é a Animacao
Cultural e qual sua relagdo com a cultura? Qual o papel da Animacgdo Cuitural nas
escolas de horario integral? Quais as atividades que promove nos CIEPs e de essas
tem contribuido a Educagdo do seu publico? Como o trabalho da Animagdo Cuttural,
junto as disciplinas curriculares, pode tornar o cotidiano escolar mais prazeroso? Como
0 trabalho da Animacgdo desenvolvido pelo Animador Cultural pode favorecer o trabalho
do professor em sala de aula?

Acredito que tal estudo seja de grande importancia para a area da Educacgio,
pois podera ajudar a uma methor compreensdo sobre o papel da Animagdo Cultural
para a formagao critica, criativa e cultural do aluno, bem como sobre a possibilidade de
aplicagéo de diferentes atividades culturais dentro e fora dos muros da escola.

Este estudo foi organizado em seis capitulos, a saber: no primeiro, estd a
infroducdo, onde sao apresentados os temas, os problemas, os objetivos, o segundo
contém o referencial tedrico;, um resumo sobre os CIEPs, a Animagdo Cultural e
Educacdo Integral, a relacdo entre 0 modelo plblico de escola oferecido a classe
popular e a fungdo da Educacdo Integral e de Animagac Cultural pensados para os
CIEPs, e ainda uma breve analise situacional dos CIEPs hoje. O terceiro capitulo
contém o histérico do projeto Artisticamente Mangueira, que na forma de atividades
artisticas e culturais promovia a pratica da Animacao Cultural denfro do CIEP 241 GP
Nagdo Mangueirense -Governador Leonel Brizola, e foi escolhido como campo desta
pesquisa. O quarto diz respeito as questoes metodoldgicas da pesquisa;, o quinto

apresenta resultados e andlise da pesquisa dos dados coletados sobre a pratica da
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Animacdo Cultural dentro do CIEP. E para finalizar, o sexto e ultimo capitulo contendo

as consideragdes finais, bibliografia e anexos.
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Capitulo 2

O que sdo os CIEPs?

No Rio de Janeiro, entre os periodos de 83/86 e 91/94, foi implantado um conjunto de
escolas pablicas de caracteristica, concepgao pedagégica e administrativa préprias,
funcionando em tempo integral: os CIEPs (Centros Integrados de Educagdo Pablica).

O proposito daqueles que os idealizaram, era criar uma escola puablica eficiente,
que viesse promover um salto de qualidade na educagao fundamental do Estado. Para
levar a pratica essa meta, foi criado também, o Programa Especial de Educagio (PEE),
“visando implantar e gerir as novas escolas” (CAVALIERE, 2002, p.93).

Para o governo eleito em 1982, e depois em 1991, a educagio foi escolhida
como priofidade fundamental, significando uma resposta ao descaso da politica piblica
ao modelo inadequado da escola vigente a época, que nao absorvia as grandes
massas da populagdo brasileira que chegavam a escola publica urbana. Essa
inadequacao ia desde a falta de salas e instaiagbes apropriadas a falta de material
didatico, & falta de preparo (formacdo inadequada) do professor, problemas ja bem

conhecidos pelos docentes, pais e alunos:

Em suma, quando foi criado, nos anos 80, o programa de escolas de tempo
integral ndo veio responder a um probiema ja explicitamente formulado, de
dominio coletivo ou presente nas reivindicagfes populares e dos profissionais
de educagdo. O que fez, na verdade, fol traduzir e organizar a necessaria
reformulagio das organizagbes escolares em fungéio de um novo papel social a
ser por ele exercido (CAVALIERE, p. 98).

O objetivo proposto ndo era investir superficialimente num sistema educacional
precario e defasado, com medidas paliativas, mantendo assim o modelo de escola

existente, e sim promover profundas mudancas, consolidando um ensino publico
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moderno, possibifitando além de escolas bem aparelhadas com itens como mais vagas,
melhores salarios, mais recursos, etc: a associagao de tais itens a pratica de uma nova
concepgao escolar democrética, com fungdes sociais e pedagodgicas ampliadas.

Propunham os CIEPs uma verdadeira escola-casa, que permitisse a seus alunos
além da assisténcia basica; higiene pessoal, alimentagao, assisténcia médica, para sua
permanéncia integral na escola, muiltiplas atividades, compiementando o trabalho nas
salas de aula com recreagdo, esportes e atividades culturais, como instrumentos valioso
para a transformagao social, possibilitando a interagdo no mundo.

A fim de concretizar essa nova concepgao escolar, foram estabelecidas algumas
metas: instituir progressivamente uma nova rede de escolas de dia completo (CIEPS),
implantadas nas areas de maior densidade e de maior pobreza, com atendimento de 8
da manha as 5 horas da tarde; com direito além da aula, & recreagao, ginastica, 3
refeicbes e um banho diario; atendimento a 1000 criangas de 1 © a 4° série ou de 5° a 8°
série, separadamente; promogdo de curso de reciclagem para o0s professores;
fornecimento de material didatico aos alunos necessitados; fornecimento de assisténcia
médico-odontoidgica aos alunos, nas proprias escolas; fornecimento de material
didatico destinado a alfabetizacdo e a 5* série; criacdo de um programa de Educacgio
Juvenil no horarsio notumo; criagdo de escolas de demonstragio em diferentes
localidades do Estado; reformulagdo e regulamentacdo da carreira do magistério;
inauguracao e funcionamento de 500 escolas até margo de 1987 (RIBEIRO, D. O livro
dos Cieps).

E para acomodar toda essa estrutura foi projetado por Oscar Niemeyer os
CIEPs que compreendem um edificio principal de administracdo, salas de estudo

dirigido, cozinha, refeitério e um centro de assisténcia médico-dentaria; um outro
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edificio com vestidrios, ginasio coberto que, funcionando também como auditério,
exercendo a fungio de centros culturais e recreativos abertos 2 comunidade; e um
terceiro edificio destinado a biblioteca piblica que serviria tanta a escola como a
populacao vizinha. No edificio principal, se integram também instalagdes para abrigar
24 alunos residentes.

O primeiro CIEP foi inaugurado somente em 1985, e mais 200 o foram no Gltimo
ano do primeiro governo (1983-1986). Na segunda fase de implantagdo (gestio 1991-
1994), cerca de 400 CIEPs (entre recuperados e novos), foram implantados pelo
governo estadual, a maior parte no decorrer dos Gltimos dois anos de governo, mas
muitos deles, somente nos (ltimos meses, ficando um grande ndmero de escolas
apenas semi-estruturadas e em fase embriondria de funcionamento.

O programa pretendia criar 500 escolas exemplares e inovadoras que
funcionassem como um parametro para as demais escolas. “Elas seriam polos de
iradiagéo de um projeto pedagdgico e algumas funcionariam, inclusive, como escolas
de aperfeicoamento dos professores da rede publica” (RIBEIRO, D., 1986).

Com isso, pretendia-se criar uma rede de escolas consolidada, inovadora, muita
bem idealizada, democratica; promovendc o acesso a diferentes manifestactes
culturais e que na pratica estivesse atuante, exercendo com vigor toda proposta
administrativa e pedagdgica pensada para os CIEPs, em niveis de qualidade elevados;
essa organizagdao estabeleceria um dialogo com a rede ja instalada de escolas
convencionais. Os bons resultados dessa escola de Tempo Integral serviriam como
exemplo para as demais escolas, fazendo-as avangar pedagogicamente e

organizativamente, como nos afirma Ribeiro (1986):
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A grande conquisia do Programa de Educagio do Rio de Janeiro 6, por um
lado, essa mobilizagdo da conscidncia nacional e, por outro lado, a preparagdo
de equipamentos capazes de levar & pritica por todo o Pais solugdes
experimentaimente comprovadas a criagdo da Escola Piblica de que
necassitamos (p.17).

Esta escola propunha, em Tempo Integral, uma Educag¢do Integral. O que sera
essa Educacédo?

2.1- Educacao Integral: educaco do homem completo

O conceito de Educagdo integral surgiu decorrente do desejo de emancipagio
humana, visto a exploracdo e dominagio dos trabathadores, que desde a Revolugdo
Francesa vinham lutando em favor de um sistema educacional mais justo que
favorecesse o operariado e seus filhos. Surge, no século XIX, o interesse por parte dos
anarquistas em refletir sobre a proposta de uma educagéo integral libertaria, pois, até

entdo, o tipo de educagao oferecido, era tradicional:

Tal educacdo ndc preparava para pensar, @ nem para estar de prontidso em
relacio ao conhecimento; tudo que se oferecia era uma vis3c pronta e
acabada de mundo. Em outras palavras, ndo se ensinava a conhecer ¢ mundo,
porém, mais propriamente, era ensinadc um certo conhecimento do mundo,
conhecimento este que dava a seguranga de viver num mundo sem mistérios,
mas que levava ao medo do risco, a morle da criatividade, da originalidade, da
liberdade (GALLO, 2002, p.19).

A Educagao, na concepgao anarquista, € também conhecida como Libertéria ou
Pedagogia Libertéria e v&, na liberdade, o principio basico para a vivéncia social, algo
de enorme importdncia, jA que, € vista numa perspectiva coletiva. Nessa visdo, a
verdadeira liberdade €& aquela vivida em sociedade, ou seja, a liberdade se da na
liberdade do outro; na igualdade de condigdo para todos exercerem na sociedade suas

atividades de acordo com suas escothas, mediante ao acesso a todo fipo de cultura
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produzida pela humanidade desde seus primérdios e o desenvolvimento de todas suas
faculdades.

A pedagogia socialista /iberfdria propunha a reformulagiio da escola através do
religamento entre trabalho e educagdo, ligada & idéia de uma educagdo integral,
baseando-a na associacdo entre trabalho manual e intelectual.

Na contra-m&o da concepgao libertaria de educacio esta a educagdo burguesa
classica que entende a liberdade numa perspectiva individual e a define como sendo
uma caracteristica natural do homem. Essa esséncia é também chamada de
liberalismo, e vé a liberdade como sendo uma dadiva natural de cada um, ou seja,
todos nascem com caracteristicas e “aptiddes naturais”, e, de acordo essas aptiddes, o
homem esta fadado ao sucesso ou o fracasso, o0 dominio ou nao do saber, a riqueza ou
a miséria; e seu trabalho na sociedade devera se processar de acordo com suas
caracteristicas naturais. As desigualdades sociais; de oportunidades se dao porque 0s
homens naturaimente s3o diferentes; portanto, requer também atendimentos

diferenciados.

A formagao das pesscas deve partir das necessidades da sociedade, servindo
operarios conformados para o servigo bragal e formando filhos da burguesia
para gestdo social, mas ainda assim de acordo com interesses da sociedade
que vao gernir (GALLO, 2002, p.20).

Nesse tipo de educacdo as pessoas sdo levadas a se conformar com as
condi¢cOes desiguais na sociedade, visto suas tendéncias naturais.

A educagdo e a instrucdo sejam elas institucionais realizadas na escola, ou
informais, realizadas pela familia e pela sociedade, na concepgao fibertaria teriam um
papel fundamental para a conquista da liberdade, pois, através da educagio se tem a

possibilidade do contato com todo patrimdnio cultural humano. Logo, esta assume um
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papel importante: o de desalienadora. Passa a exercer a fungéo de levar os individuos
ao dominio prético e tedrico de todo o conhecimento disponivel, oferecendo para isso,
alem de uma educacgado voltada para o desenvolvimento e 0 dominio do conhecimento
intelectual, uma educa¢do que valorize outras instancias basicas consideradas
importantes para superagdo da alienagao: a educagdo fisica (subdividida em esportiva
e recreativa, manual e profissional).

A educagdo intelectual libertdria privilegia a construgio pessoal do
conhecimento, partindo da inquietacdo e curiosidade da crianca, estimufando a busca
de respostas ao invés de espera-las prontas. Quanto a educacédo fisica, tem a funcio
de promover a socializagado e os exercicios corporais; j4 a educagdo manual esta
voltada para o contato de diversificas atividades para o desenvolvimento de habilidades
manuais.

Por fim, a educagdo profissional tem como objetivo a formagio profissional do
futuro trabalhador; o aluno, tendo a oportunidade do conhecimento sobre diferentes

profissOes, podera escolher mais tarde de acordo com seu gosto, a que desejar seguir.

Uma educacéo libertadora € entdo uma educagio em que na propria atividade
pedagobgica 0s alunos e os professores s3o iniciados num gradativo processo
de convivéncia livre e auténtica. Mas para que uma pessoa possa assumir sua
liberdade & necessdrio que ela se conhega por inteiro: se descubra como um
corpe, como uma consciéncia, come um ser sccial, tudo isso integrado a
articulado. E é por isso que uma educacfo para a liverdade deve ser também
uma educacio integral, em que o homerm se perceba e se conhega em todas
as suas facetas e caracteristicas (GALLO, 2002, p.30).

A expressdo “Educacdo Integral’ estd associada a uma outra expressio,
“Homem Integral’, que caracteriza certo tipo de homem ideal. A utilizagdo da expressao
“Integral’ tem o propésito de realgar o fato de que todos os aspectos fundamentais
deste homem dotado de mente-corpo (ou alma e corpo) em suas trés faculdades,

pensar, sentir e querer foram consideradas.
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A faculdade do pensar estd relacionada & razdo; ao desenvolvimento de
aspectos como raciocinio, argumentagdo, imaginagdo, idealizacdo, calculo, a
capacidade de representar e julgar, etc (inteligéncia intelectual). O sentir, diz respeito
ao sentimento, e esta ligada a impressdo do mundo a sua volta e as do seu préprio
mundo interior, @ vém em forma de sensacdes fisicas ou psicolégicas, e emocdo. Dele
nascem as artes e a estética, a musica e a poesia, e mais, ele desenvolve o0 amor ao
conhecimento, o sentimento estético e artistico que vincula o belo ao conhecimento
(inteligéncia emocional). E no querer se tem a vontade associada a inteligéncia, e
ainda possui vinculos com valores éticos, morais e politicos, a ordem, o respeito, a
liberdade, a disciplina e a seriedade. Alias, direito e justica resultam do uso adequado
da vontade ou do querer. Portanto, sdo frutos de uma inteligéncia volitiva, bem

desenvolvida e segundo Cosme (2005):

O pleno desenvolvimento dessas trés faculdades e suas inteligéncias
(intelectual, emocional e volitiva), significa a formacao integral do homem, por
iss0, a importéncia do comprometimento das escolas e instituices de ensino
em da ao sentir e ao querer o mesmo fratamento que tem sido dispensado ao
longo da histéria para a faculdade de pensar, com a mesma importancia. No
apenas 0s valores da ciéncia, mas igualmente os do sentimento e da ética
precisam ser constantemente aprimorados. Ndo basta ensinar o homem a
pensar, & imprescindivel fazé-lo cultivar os mais nobres sentimentos e
compoitar-se eticamente na constru¢do de uma sociedade mais justa e feliz.

A escola que queira aderir a formagao integral dos individuos deve também levar
em consideracdo a participacdo democratica de todos os envolvidos na administragio e
funcionamento da escola; além do corpo docente, discente, e a comunidade, que nesse
caso, teria o papel fundamental de intervengéo para o funcichamento de uma escola
com praticas libertarias e de igualdade.

A educacgdo integral deve ser permanente para o educando e especialmente para

0 educador. A formagdo do profissional envolvido com a educagio integral, que
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desenvolve habilidades e saberes especificos desse tipo de formacdo, precisa estar
atualizada e devidamente habilitada, visto que o ser humano é urri ser em constante
mutacéo e construcio. Nessa perspectiva 0 processo educativo integral ndo tem um
término, pois acompanha as constancias de um ser com necessidades continuas.

Historicamente uma série de experiéncias educacionais consideradas
constituidoras de uma concepgiio de escola de educagdo integral vem sendo discutidas
e até colocadas em pratica em muitos paises.

Sobre a influéncia da concepgéo da Escola Nova o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, idealizado e fundado por Anisio Teixeira, foi & primeira experiéncia de
educacdo integral concretizada no Brasil, com o ensino em sala de aula e a auto-
educacdo resultante de atividade de que os alunos participavam com plena
responsabilidade. Compreendia a multiplicidade das praticas educativas (teatro,
biblioteca, educagdo fisica, pavilh&o de trabalho, artes plasticas, jornal, radio, banco
econdmico efc.), sendo realizadas sobre a estrutura de escolas-classe e escola-parque.

Apesar das diferencas substanciais da concepgdo de educacso integral entre os
escolanovistas e libertarios, que caberia um estudo mais aprofundado, existem alguns
pontos convergentes importantes a serem destacados, como o questionamento ao
enfoque pedagogico, centralizador do sistema educacional vigente; e a tentativa de
resposta a necessidade de reformulacdo da escola para que a mesma pudesse realizar
a tarefa democratica de acolher, em condi¢cBes de igualdade, criangas com experiéncias
sociais e culturais diversas.

O CIEP ¢ a escola que mais tempo vem sobrevivendo sob a estrutura de escola
de Educagdo e Tempo Integral no Brasil. Pretende-se com esse tipo de educagio,

promover o enriquecimento do espago educativo, garantindo nio s6 a permanéncia das
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criangas na escola, mas uma interferéncia na qualidade desta permanéncia; ou seja, a
estrutura CIEPs e a educacdo proposta ndo visam apenas a relagdo do tempo, a
quantidade de horas diarias oferecidas, ou o intervalo de cada tarefa, mas além da
utilizagdo do tempo quantitativo, o uso qualitativo significativo do tempo, que visa a
organizacdo das atividades de acordo cdm 0 tempo indispensavel para se chegar ao

objetivo pretendido, a formacgao integral dos alunos.

2.2 - Fungdes e atividades da Animagao e do Animador Cultural

A Animagdo Cultural € uma atividade que esta intimamente ligada & arte e a
cultura e tem sido muito ufilizada a servico da educagéo, notavelmente no Programa
dos CIEPs, com objetivo de levar e produzir cultura. Foi uma forma criativa encontrada
para propor a jovens, adultos e criangas, a oportunidade de trocas de experiéncias e o
contato com diferentes saberes.

A base para o desenvolvimento do trabalho de animacio cultural é a cultura, e
por meio dela torna-se possivel conhecer a origem da formagdo dos valores, da
organizagdo dos costumes, e dos conhecimentos adquiridos, concepgdes socio-
politicas e os reflexos que os mesmos trazem a vida dos membros da sociedade. Por
isso, produzindo e divuigando cultura, estamos também fornecendo a populagédo
instrumentos necessdrios para 0 acesso0 a um universo de conhecimentos
imprescindivel & conscientizacdo dos seus direitos & cidadania e seu papel na
sociedade.

Nesse contexto, a arte torna-se um instrumento bastante Otii a difusdo da

expresséo cultural e ideolégica; como objeto de conhecimento, nas miltiplas linguagens
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artisticas, atua a fim de ampliar os horizontes, visando atingir o ponto de exceléncia,
onde estao as possibilidades da critica. Isso tona-se um incentivo & aquisicio de
propriedade para intervir no cenario contemporanec e deixar sua marca; vejamos
entao;

Para participar desse debate & preciso ter os instrumertos necessarios para
decodificar distintas mensagens. Através de uma formacgiio cultural sensivel e
inteligente, acredita-se que esses jovens venham adquirir mais condigbes de
intervir na histdria da sua comunidade e tomarem-se, assim, sujeito de todo o

processo, livre da condigdo de intervir na histéria da sua comunidade e
tomarem-se, assim, sujeitos de todo o processo, fivre da condigio de mero
espectador/ consumidor de valores preestabelecidos (LIMA, 2000, p.18).

Nas muitas atividades que a arte compreende: misica, artes visuais, teatro,
poesia, linguagens corporais..., perpassa o individuo possibilitando alcancar o
pensamento humano, atingindo pontos que s6 o conhecimento formal n3o da conta
como nos afirma Freud "as ciéncias jamais chegariam a atingir, por seus préprios
meios, um conhecimento do inconsciente como a arte é capaz” (GARCIA, 2000, p.9).

Nessa perspectiva a arte é colocada como um imporiante objeto de
conhecimento que segundo Freud faz possivel ao pensamento humano alcancar a
compreensdo do conhecimento intuitivo, aquém das ciéncias que, tentando explicar
tudo pela racionalidade; em teorias “ja aceitas”, com base exclusiva nas verdades
cientificas, e sustentando o peso do discurso de neutralidade, ndo se permitindo
perceber além da visdo, do tato, do oifato, do ouvido e da gustacdo domesticados,
instituidos e estabelecidos para se compreender 0 mundo e a si mesmo.
Diferentemente da arte em suas muitipias produgdes que, para manifestar seu impulso
criador, busca no pensamentfo intuitivo, na sensibilidade, na emoc¢ao, na imaginacdo, a
percepcao da realidade, a diversidade de pensamento e linguagem, e também a sua

aquisi¢io.
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A fim de tornar notéria a importancia da arte, suas muitas formas de ver a
realidade e considerar outras formas de aquisicao de conhecimentos, que ndo aquele
restrito @ compreenséo pelo pensamento racional, Green indaga: “e eu pergunto se é
possivel ciéncias sem intuicéo criadora” (GARCIA, 2000, p.10). Desse modo, passamos
perceber que até mesmo a ciéncia é sujeita a influéncia do impuiso humano, muita
vezes sendo este decisivo em dadas experiéncias ou comprovacao de fatos. Vejamos o
que Einstein tem a dizer:

[...] a imaginag&o é mais importante que o conhecimento, pois 0 conhecimento
é limitado, enquanto a imaginagéo pode abranger tudo o que existe no mundo,
incentiva ¢ prograsso, é fonte de evolugio e, no sentido estrito, & fator real de
investigacao cientifica (GARCIA, 2000, p.12).

E ainda segundo Garcia;

isto, uma crianga faz, quando nao é cercada em seu impulso por conhecer e
em sua sensibilidade para a beleza, que mais tarde se transformaria (também
se ndo perdida) em “sentido estético” e em “espirito cientifico” (p.12-13).
Infelizmente nem todos conseguem enxergar a arte por essa logica, seja por
conveniéncia, ou pela falta de conhecimento; dessa maneira se faz comum a auséncia
de atividades artisticas e culturais na escola, consideradas sem muifa utilidade,
afirmando ainda mais a idéia de que as atividades nao formais sdo desnecessarias no
meio escolar, sendo colocada em segundo plano, nos horarios livres, ou para passar o
tempo.
O desenvolvimento dessas atividades é tdo importante quanto o conhecimento

cientifico, ou o pensamento racional tdo difundido e valorizado em sala de aula. E
valorizando a arte e incentivande as atividades culturais, estamos também
possibilitando o contato com outros conhecimentos, como o emocional, diretamente
responséve! pela formacdo da sensibilidade, da criatividade, da imaginacdo, da

afefividade [...], que faz diferenga na vida das pessoas.
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Parece-nos que é uma orientagio das praticas educativas inseridas nacultura
escolar: lidar com estas formas de saber como meros instrumentos de
motivagio e complemento curricular. No caso especifico das artes estas s6
sao “usadas” pela maioria das instituicGes educativas de maneira episodica e
de forma recreativa e quase nunca como forma legitima de conhecimento e de
organizagdo da experiéncia humana [...] Na verdade os dias de hoje tém-nos
feito esquecer o cultivo da sensiilidade e da afetividade. Praticamos desta
forma uma meia — educagic negando aos nossos alunos ¢ alunas aquilo que
the & de fundamental importancia na sua formagao: afeto e sensibilidade
{CARVALHO, 2000, p.52-53).

Vejamos as declaragbes de alguns autores e estudiosos sobre o assunto:
Através da musica, declara Assano (2000): “compreendemos e passamos a entender,
que ela € parte de nosso cofidiano. E compreendendo, agucamos a nossa
sensibilidade, e ao aguga-la, methoramos a ‘paisagem sonora mundial’ (p.23)".

Jé com a poesia é possivel expressar os pensamentos por meio das palavras, ter
acesso aos movimentos e acontecimentos historicos, e ainda utilizd-la para fins
pedagdgicos, no incentivo a leitura, ao gosto e ao prazer do conhecimento, que
contribui para uma formaglo critica. Ainda sobre o importante papel da poesia,

Carvalho (2000) ressatta:

Se for verdade quando Bakhin afirma que nas palavras podemos perceber o
movimento fino das mudangas histéricas, gentileza é um dos arautos desse
novo mundo por que ansiamos. Mais que isso, ele nos ensina que poesia ndo
é aigo apartado da vida, alheio das coisas. Sua poesia integral a cidade, faz
parte dela e interpela os homens e as mulheres no seu colidiano (p.48).

A arte visual, nas varias atividades que engloba, se faz como um instrumento
bastante util para o desenvolvimento fisico e mental fundamental, principaimente para a
crianca;, e como diz Yolanda (2000): “N&o nos esquecamos de que os movimentos do
corpo sdo necessarios em toda a nossa vida, mas, muito mais, nas criangas” (p.77).
Com a pratica da arte visual tal desenvolvimento é essenciaimente valorizado, e se da
através das muitas atividades que o envolvem, seja nas técnicas sofisticadas, ou na

pratica diaria mais cofriqueira, como mais uma vez declara Yolanda (2000);
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Ainda o preconceito contra o uso das méos leva a rejeicio de atividades que
possam envolver técnicas de subsisténcia como: eletricidade, hidraulica,
campintaria, costura, culinaria, horticultura... £m todas essas atividades estio
envolvidas a leitura, a escrita, a matematica e as ciéncias, além de
identificagies de tempo, espago, velocidade e estimativa (p.84).

Ainda sobre as muitas contribuicdes das atividades artisticas, para a formacao
cultural, Medeiros (2000), expde o importante pape! do teatro nesse contexto:

No dia-a-dia a gente vive um papel s6 e nfio consegue sair dele. No teatro, a
gente pode viver muitos papéis. Quero dizer a vocés que ndés ndo somos
condenados na vida a representar um sé papel. E o teatro pode nos ajudar
nisso. Com ele, a gente pode se conhecer melhor e escolher o nosso proprio
papel na vida (p.24).

E mais, sobre as atividades ligadas a express@o cultural: “O trabalho corporal
desenvolve a sensibilidade, a imaginagéo, a criatividade e a comunicagio; Corpo-arte-
educagdo é uma proposta de resguardar a alegria” (MEDEIROS, 2000, p.11).

Essas sdo umas das varias possibilidades artisticas utilizadas como atividades
educativas complementares e que compreende a Animagao Cultural.

Originaimente, o sentido da paiavra animagao — animare- vem do latim e significa
“dar alma ou vida a alguma coisa”. Ja a palavra cultura, num sentido mais restrito, quer
dizer segundo Ribeiro (1997 ¢):

Desenvolvimento intelectual; sistema de idéias de padrbes de comportamento
e de atitudes que caracterizam uma determinada sociedade; o conjunto de
conhecimento basicos indispenséaveis ao entendimento de quaiquer ramo do
saber humano (p.17).

“Hoje, o trabalho dos animadores desenvolvidos a partir da cultura, esta muito
mais associado ao sentido de ‘animar’ situagdes ou agbes, conectados com estudos
das areas [...] também, da pedagogia” (RIBEIRO, C., 1997, p.16). Neste sentido, pode-
se dizer que o papel do animador vai muito além de se aplicar algumas atividades em
tomo do patrimdnio cultural, ou do trabalho com expressbes artisticas e experiéncias

educativas como jogos e brincadeiras, atividades de leitura, folclore, cangdes,
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desenhos, bailes, cozinha, estética, jornais, tradicdes orais etc. Hoje, significa fazer com
que essas e outras atividades adquiram sentidos, e isso vale tanto para o animador,

quanto para os “animados”®. Assim confirma Faria (2000);

Toda e qualquer atividade cultural adquire carater positivo quando sua forma
de realizagcdo implica proporcionar oras de prazer e lazer [..] artes plasticas,
masica, expressiio corporal, aulas de artesanato, capoeira, cavaquinho,
criac3o literaria, e tantas mais, promovendo entre jovens da comunidade uma
interacéo ativa e critica com o debate cultural contempordneo, buscando fazer
cultura iocal (p.8).

Para tanto, ha de se levar em consideracio diferentes fatores determinantes aos
interesses do publico alvo, e para que se obtenha participagic comunitaria efetiva,
toma-se necessario o estudo de campo, visando identificar os reais interesses e
inclinacdo da comunidade. A partir dal, o animador passa a se colocar no lugar do
objeto que pretende animar, e através das informagles que tém, organiza
intuitivamente e intencionalmente as atividades que, acredita, o levardo a atingir aquele
ideal pensado & no inicio do processo. “Animacdc Cultural & qualquer atividade
intencional e coletiva que, em sua realizagéo, alerta a intuicdo para a possibilidade de
manifestar o génio criativo humano” (RIBEIRO, C., 1997, p.17).

A Animagdo Cultural, ainda € um assunto sobre 0 qual bem pouco se refletiu, e
no que diz respeito a sua importdncia &€ bem pouco divuigado. Isto pode ser
comprovado pela escassez bibliografica. Por isso mesmo, sdo necessarios maiores
estudos e conscientizagéo rigorosa quanto aos seus beneficios praticos.

Por falta de maiores informacgdes e distingao sobre pratica educativa e pratica de
Animagao Cultural, acaba por acontecer uma certa confusao, ficando um pouco a ilusdo
de que, apenas com incentivos a cultura e as artes, a solugéo tio esperada para o
problema das falhas no sistema educacional viria rapidamente. Na realidade, necessita-

se mais de uma profunda reestruturacéo, do que de algumas medidas paliativas.
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A primeira proposta de utilizar a Animacdo Cultural em beneficio direto da
educagdo surgiu em 1975, na Franga. A idéia era a “desescolarizacido do livro™
introduzir dentro das bibliotecas a Animagao Cultural e, por meio dela, levar para fora as
atividades eiaboradas, com o intuito de desmistificar a idéia de que o livro representaria
apenas a escola, ou seja, era “obrigacd0o” do ensino sistematizado. As atividades de
animagio foram realizadas pelas bibliotecas através de diferentes eventos como
exposicdes, debates, ateliés de fabricagdo de livros, leitura, criagbes de pintores
ilustrativos, desenho e conseguiram reunir um publico significativo, mostrando ¢ outro
lado da leitura.

Uma das experiéncias mais proximas de incentivo & animac¢&o cuttural, em nivel
estadual, no Brasil, foram e ainda sdo os CIEPs. Darcy Ribeiro apostou na idéia de
introduzir esse tipo de atividade nessas escolas do Rio de Janeiro, aderindo uma
educagao diretamente vinculada & cultura, funcionando em um regime de convivéncia
comum, porque entendia que a cultura era imprescindivel a educacdo, pois contém
elementos do contexto histérico e social da sociedade necessarios & educacio que, por
sua vez, é um excelente meio de transmisséo da cultura.

A Animacao Cuitural foi uma das solugbes encontradas para aqueles sem
nenhuma perspectiva de acesso as manifestacdes culturais, tao importantes & formacéo
e ao desenvolvimento do ser humano como ser que precisa, além do conhecimento
cientifico; das disciplinas curriculares obrigatorias, e de outros conhecimentos informais,
artisticos e culturais, para aperfeicoamento; para o crescimento cultural do
entendimento e do pensamento critico e criativo, que auxilia as atividades diarias
(social, pessoal, intelectual, afetiva, profissional). Por isso a importancia da Animacio

Cultural, gue levou Darcy Ribeiro a implantar tal atividade fundamental nos CIEPS.
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Pretendia-se com as praticas de Animag&o Cultural criar uma educacdo mais
justa para as criangas, adolescentes e adultos marginalizados, distantes do sistema
educacional formal de ensino, vitimas da falta de conhecimentos e instrugdo,
possibilitando-lhes o acesso diversificadas atividades culturais, resumindo Ribeiro
(1986):

O trabalhe de animagdo cultural, que contribui para transformar a escola num
espaco verdadeiramente democratico, integrando o processo educacional a
vida comunitaria e reunindo alunos, pais, vizinhos, arlistas e professores num
dindmico que soma a igualdade de condigbes (p.133).

A Escola ofereceria o espago; a animagéo cultural seria 0 contato, uma espécie
de “elo de ligagdo” com a comunidade, e o animador seria 0 facilitador desse elo, uma
pessoa contratada, preferencialmente morador ativo e com conhecimentos profundos
do contexto social da comunidade, com formacdes diferenciadas e possuindo
habilidades culturais diferenciadas.

Na escola, esse profissional — o animador cultural - teria a funcdo de atuar
desenvolvendo atividades diversas de incentivo a cultura, podendo também incrementar
o trabalho com intercambios que ele proprio deveria buscar entre as pessoas da
comunidade, que pudessem compartithar com a escola outros conhecimentos, saberes
e experiéncias da cultura local. Ainda sobre a valorizagio da cultura de uma
comunidade, o teatrélogo Amir Haddad (2000), de modo a expressar seu parecer sobre
0 assunto, declara a seguinte frase: "Nao ha educacio sem cultura. Esta deve estar em
toda parte e ndo pode haver exclusdo nenhuma. Uma cultura ndo € superior a uma
outra, ela sao apenas diferentes. O professor tem que ficar atento a isso” { p.21).

Alem da pratica ndo formal inerente a prépria formagio do animador, a pratica

pedagoégica, sistematizada e estruturada deveria caminhar junta na agdo do frabalho do
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animador na escola. E para a aquisigio dessa nogdo seriam oferecidos treinamentos, e
durante trés meses, aprofundando questbes relativas a cultura brasileira e as diversas
linguagens expressivas, assim como fundamentando aspectos do processo de arte-
educacdo e de animagdo cultural, e ainda, o compartihamento de experiéncias com
outros profissionais.

Partindo da diversidade das manifestacbes culturais existentes na sociedade, e
das varias possibilidades de se trabalhar a animagdo cultural, faz-se necessaria essa
formagéo, que acompanhe esse variado universo cultural. Por mais que se tente
aprofundar o conhecimento das diferentes atividades, no objetivo de determinar a
formacdo do homem completo, nas suas varias facetas, isto ainda se faz ineficaz,
devido & propria natureza, extensdc e conexdo das atividades humanas em seu
universo cultural difuso. O ser humano é um ser em constante mutagdo e construg3o;
porfanto, possui exigéncias pertinentes, que acompanham essas inconstancias, uma
formacao permanente. Os anarquistas do século XIX ja tinham clareza em relagao ao
fato de que tal formagéo nunca estaria completa, pois também a profissao, seja qual for,
€ dinamica, e o bom profissional, para manter-se atualizado, precisa continuamente de
estudos. S0 assim torna-se possivel a condicdo necesséria exigida ao profissional da
Animagao Cultural. O mundo de diversificadas linguagens artisticas, de cultura e de
desenvolvimento diferenciados, requer um profissional apto ao aproveitamento junto
aos alunos, a fim de que atendam as suas necessidades, estimulando o pleno
desenvolvimento de sua inteligéncia e o prazer da criacdo do conhecimento; e isso, as
artes, a musica, a poesia... fazem muito bem. Até parece que elas foram planejadas

minuciosamente para isso.
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[...] Aprendiam brincando, sonhando, criando, explorando, investigando. ia se
alfabetizando em tantas linguagens no mundo mégico do parque, ao ar fivre,
sentindo o pulsar da vida na terra, nas arvores, no ar, nas aguas, colhendo
folhas e flores, apanhando seixos, gathos, pedrinhas. Era ciéncia o que
faziam? Qu era arte? Ou era apenas educacio em seu sentido mais profundo?
Seja que nome se queira dar, o de que n3o tenho dlvidas é que ali se revela 0
que de melhor o ser humano é capaz (GARCIA, 2000, p.15).

Darcy Ribeiro conseguiu captar a importancia das atividades culturais no
desenvolvimento de outras inteligéncias, além da racional tao valorizada nas escolas, e
fazendo com que essas se juntassem as outras propostas no programa dos CIEPs.
Essas passariam a ter um papel de destaque no contexto da Educaciio Integral, modelo
oficial de funcionamento dessas novas escolas. Na figura de Animagao Cultural, essas
atividades seriam responsaveis de promover, junto as outras disciplinas curriculares
obrigatorias, uma educacdo libertadora que valorizasse e ajudasse a resgatar nos
alunos determinadas posturas, comportamentos, pensamentos, valores, referenciais
culturais, sensibilidades ja4 quase esquecidos, devido a instituicdo da banalidade das
caréncias em nossa sociedade.

2.3 - CIEPs como escolas pablicas: natureza e relacéo entre Animacio Cultural e
Educacao integral.

Os Cieps foram idealizados e mais tarde implantados com propésitos bem claros:
criar uma escola honesta, “[...] adaptada as condigdes e as necessidades do alunado
popular’, (RIBEIRO, D. O livro dos CIEPs), visto que, pressupunha que o0 modelo
vigente de escola ptblica era anti-popuiar.

A escola do modelo tradicional existente, ainda hoje, é oriunda do modelo de um
sistema educacional voltado para a crianga ideal, ou seja, aquela que na3o precisa

trabalhar, que nao tem a responsabilidade de cuidar dos irmaos enquanto os pais saem
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para ganhar o sustento da familia, que em casa tem com quem estudar mais algumas
horas, e possui toda a espécie de estimulo para o desenvolver de sua aprendizagem.
Essa escola toma como sua clientela prépria, normal, a parcela de 20% da populag3o,
enquanto que o restante, 80%, encontra uma escola hostil, que as educa a partir das
condigdes daquele modelo de crianga ideal.

Ribeiro descreve que dois fatos impressionam na educagdo brasileira: a
magnitude da rede escolar publica e sua precariedade, que é contraditéria ao regime
escolar que se diz publico, pois beneficia apenas uma parcela da populagdo, e todo seu
funcionamento pedagégico n3o é adequado a classe popular, pobre, com inimeras
deficiéncias pela sua prépria condigdo social.

Como pode um pais como o nosso, com tantas escolas e profissionais da
educacdo, ter como resultado o fracasso escolar? Como diz Ribeiro (1986) “um pais
monofingue como 0 nosso, em que nao ha nenhuma barreira de ordem étnica ou
cultural, conseguir ser tdo mediocre no seu desempenho educacional” (p.14). Dessa
forma, o fracasso ndo é explicado pela falta de escolas, e prova disso € o grande
numero existente destas; e nem pela falta de escolaridade visto o quantitativo de alunos
em sala de aula, e sim devido exiglidade do tempo de atendimento que & dado a essas
criangas, por isso a valorizagdo, nos CIEPs, do regime de tempo integral, como diz
Ribeiro (1986).

Assim, acredita-se que a crianga de favela é "essencialmente diferente da
crianga rica. Sua fala é peculiar e sua inteligéncia é voltada para a lula pefa
sobrevivéncia imediata. J& as criangas das classes mais abastadas, s#o muito
mais estimuladas para aprender mais rapidamente”. Apesar de afirmar que
uma e outra t&m incapacidades especificas: “a crianga de favela” chega a
escola em franca desvantagem devido ac ambiente em que vive, onde n&o é
estimulada para conseguir as condiges que the permitam ter sucesso na
escola. Dai decomre a necessidade de uma escola que propicie tempo maior de
ensino, pois ndo supre as necessidades dessa crianga diferente, com uma
cultura diferente (p.26).
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Os CIEPs foram pensados justamente para desmistificar muitos discursos

ilusérios que circundam em nossa sociedade como, por exemplo:

Demonstrando que todas criangas s83o suficientemente inteligentes para
aprender o que se ensina sendo que a maioria delas necessitam de ajuda
compensatdrias da pobreza em que, ndo tiveram escolaridade prévia, nem tém
casas e facilidades para que seus filhos estudem orientados por algum parente
letrado. Demonstramos exaustivamente que toda a infancia brasileira é capaz
de ingressar no mundo das letras para se formar como um trabalhador
prestante um cidaddo licido, se Ihes forem dadas aigumas gajudas
fundamentais (RIBEIRO, D. O livro dos CIEPS).

O problema da educacéo brasileira ndo é um assunto nada novo. O nosso atraso
educacionai € apenas seqiiela de um regime elitista que nunca teve o menor interesse
em alfabetizar o povo, ou s6 quis alfabetizar uns poucos homens para o exercicio das
fungbes governamentais. A nossa calamidade educacional iniciou-se com a col6nia que
deixava bem clara sua prioridade - explorar a0 maximo, sem nenhuma intengdo em
trazer investimentos para o pais, especialmente no que diz respeito & instrucdo do
povo.

Dando seqiiéncia, o Império, que até trouxe alguns beneficios para o Brasil, com
0 intuito exclusivo de atender aos interesses da monarquia. Mais tarde veio a
Repdblica, em que se pensava que, com o fim do regime escravo, haveria
oportunidades iguais para todos, inclusive aos ex-escravos, para exercerem sua
liberdade na sociedade, vivendo uma vida mais justa. Nada disso aconteceu.

Por lei, nosso pais extirpou a escravidio; porém, os mesmos lideres do império
escravista, foram os mesmos que passaram a reger a Republica, e como conseqaéncia,
0 mesmo interesse de manter o povo instruido, nenhum! Surgem formas mais sutis de
manter a camada mais pobre sob controle, afinal, “acabou a escravidio® e nao ficaria

bem mostrar tdo as claras que na pratica, a exploracio, a desigualdade eram as
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mesmas, a “maior fatia do bolo” continuava sendo daqueles que detinham o poder,
enquanto a maioria da populagdo pobre e sem a minima instrugio continuava a viver
em péssimas condigdes, sem poder desfrutar dos beneficios que o seu pais pudesse
Ihes oferecer.

Até hoje € bem comum o discurso de gue “os pobres sio pobres porque sdo
burros”, ou que "o motivo da escola ndo dar conta do ensino é por causa da demanda
de uma clientela muito problematica que ndo consegue acompanhar o ritmo da escola”,
ou "se o aluno fracassa, a culpa é exclusivamente dele’. Proibidos ao acesso de
infformacgdes histéricas mais conseqlientes, como a origem da formagdo do povo
brasileiro; os reais acontecimentos histéricos e suas conseqiiéncias, a verdade sobre o
atraso educacional brasileiro e de tanto ouvir tais discursos, grande parte da populacao
passou a acreditar € a se conformar, vivendo convencidos como se tudo isso fosse a
unica verdade.

Alguns estudiosos acreditam que a educa¢do pode ser um instrumento bastante
eficiente na mudanga da visdo cristalizada de mundo que tem sido propagada com a
intencdo de perpetuar o sistema vigente, garantindo a acomodacao, e ensinando ricos e
pobres a se conformar com essa estrutura social, que impede a mobilidade da maioria
da populagdo e garante a condicao de gerenciamento social & minoria privilegiada.

O filésofo russo Bakunin, defensor das idéias libertarias, v@ na educacio uma
poderosa arma para demubar as injusticas, nado apenas com a educagdo formal
oferecida nas escolas, mas também com a informal, através de livros, textos publicados
em jornais, palestras, debates e etc. Porém esse tipo de edﬁcat;éo esta longe do
modelo de educagao que tem sido oferecido pelo sistema predominante, visto que ndo

tern nenhuma intengdo de levar a populagdo um tipo de educagdo mais abrangente,
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gratuita e de qualidade. “A escola passa entio a ser uma instituicdo perversa, um
aparelho de tortura que mutila alguns membros para moldar o homem segundo seus
injustos propésitos™ (GALLO, 2002, p.28). Procurando elucidar mais o assunto sobre os
reais interesses e intengdes da educacdo que tem sido oferecido pelo sisterﬁa vigente,
Gallo (2002) afirma:

Por este motivo, o capitalismo nunca educara nem ao povo nem a ninguém, a
néo ser aquela camada da burguesia que seré destinada ao gerenciamento da
sociedade, que a mantera sempre de acordo com a mesma estrutura. E o povo
receberd o minimo de instrugA0 e consciéncia necessarios para ser
reconhecide como pertencente ao género humano (p.23).

Para aqueles a que a aquisigio de seu conhecimento ndo se restringe apenas a
sala de aula, e que, tem a possibilidade de ampliagdo de conhecimento através das
mais variadas atividades artisticas e culturais, possuem uma educagfo mais completa
e, respectivamente, passam a ter vantagens sobre todos 0s outros; e a esses cabe o
dominio dos conhecimentos, e por sua vez, da economia de um pais, do govermno, dos
bens de consumo, dos meios de comunicagao, meios de produgao, etc...

Era contra tal situagdo que 0s anarquistas lutavam, e por isso defendiam uma
educacdo que possibilitasse 0 acesso aos mais variados e possiveis conhecimentos;
afim de que, fossem aptos, possuindo 0 mais amplo dominio de “know how” e pratica,
nas mais variadas areas de produgdo. Dessa forma as pessoas ndo estariam presas e
dependentes a uma visdo de mundo alienada.

E, talvez, seja esse 0 motivo da auséncia de incentivo ao acesso a pratica de

atividades artisticas e culturais na escola, com a desculpa de que nio funcionam.

Recreio, aula de arte, aula de educagfo fisica, qualquer atividade fora da sala
de aula, tudo é perda de tempo, na avaliagfio do Banco Mundial, de onde
emanam todas as diretrizes da Educac&o Brasileira hoje (GARCIA, 2000, p.8).
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Quando Darcy Ribeiro pensou nos CIEPs, pensou também em um modelo de
escola pdblica em condigbes de atender as necessidades da maioria do alunado, uma
tentativa de mudar o panorama educacional desigual em nosso pais. Para isso, a
escola precisava ser particularmente privilegiada como pega fundamental de todo o
sistema educacional.

Por esse motivo, além da questao do tempo de permanéncia dos alunos que
deveria ser compensatdria, pensou em uma tentativa de implantar atividades extras,
pela sua auséncia fora da escola, estrategicamente, a fim de conseguir a participacéo e
a permanéncia dos alunos em tempo integral, “[...] que n3o sendo obrigatoria, existia
pela vontade do aluno; vontade essa muito ligada ao prazer, ao interesse” (Labruna,
2000, p.15). Fol também levada em consideragio a questido pedagégica que deveria
estar associada a proposta de uma educagao integral de acesso a todos os niveis de
conhecimento e atividades, visando uma formagdo mais completa e mais igualitaria.

E para a realizagdo deste trabalho conscientizador, que resgata 0 mais auténtico
papel politico e social da escola, Darcy utilizou como estratégia a Animacao Cultural e a
acio do Animador, que tinha um papel fundamental: o de levar os alunos aos
conhecimentos negados e a valorizagdo da experiéncia acumulada pela comunidade,
atentando para a realidade de fatos que, até entdo, o modelo de educagdo oferecido

nao permitia. Diz Paulo Freire:

Deve-se partir da experiéncia acumulada pela comunidade para procurar
distanciar-se até alcancar a compreensao do objeto de conhecimento de forma
mais profunda superando assim a estrutura que o encerra (LIMA, 1988, p. 17).

Além da educacao formal, o desenvolvimento do conhecimento intelectual,

exigido peia sociedade letrada, outros conhecimentos passariam a ser valorizados
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dentro do CIEPs: as atividades artisticas, as produgdes das diferentes linguagens da
cultura popular, que serviam como estimulo & produgdo cultural dentro da escola,
proporcionando um ambiente mais descontraido e propicio & aquisicdo de variados
conhecimentos e interesses.

Essa foi uma maneira de reconhecimento da pratica social desses alunos
oriundos da camada popular, admitindo que eles tém uma vivéncia cultural prépria que
lhes permite sobreviver em seu meio. No entanto, esses mesmos conhecimentos os
kmitam, n&o Ihes permitindo participar do mundo letrado, e os que se diziam habilitados
€ se propunham a ajuda-los, 0 faziam muito precariamente.

A escola caberia facilitar 0 acesso a esse mundo. Assim, a tarefa primordial dos
CIEPs é introeduzir a crianga no dominio do codigo culto, sem perder de vista outras
formas de conhecimentos, todas as experiéncias e bagagem cultural construidas,
adquiridas, ao longo dos anos e que simbolizam e caracterizam um povo. Nessa

fungdo, estaria, entre outras atividades, a Animac¢éo Cultural.

2.4 - PARA ONDE CAMINHAM OS CIEPs?

Quase 20 anos se passaram desde a criagcdo dos CIEPs, e ainda hoje, muitos
dos assuntos que circulam sobre seu processo de implantagdo, sua trajetdria e atual
condicao sdo sempre bastante polémicas.

Existem aqueles que criticam veemente as escolas de horario integral
implantadas no Rio de Janeiro (CIEPs), por motivos bastante variados, que vao desde
questdes politico-eleitoreiras a questdes socio-politicas, que s&o as que nos deteremos

a discutir. Mas também ha aqueles que, apesar de fazer algumas ressalvas,



) IIIAINIDDIDIIDIIDNDIIDIDIIANNIIINIIDIAANAANIDIAANAIININIIAIIINIIINIINIIINYY

36

consideram a idéia original pensada para os CIEPs bastante significativa e que frouxe
para a educacio muitos beneficios dignos de defesa.

O projeto das escolas de horério integral no Rio de Janeiro proposto por Darcy
Ribeiro, em suma, sem duvida, é uma boa idéia; ndo se pode negar a tentativa de criar
uma nova concep¢do de organizacdo escolar, redefinindo o papel de escola na
sociedade e propondo, de fato, mudangas profundas ao sistema educacional. E no que
diz respeito as questdes socio-politicas, os CIEPs foram diretamente responsaveis em
levar para dentro das escolas a pratica cultural articulada ao trabalho pedag6gico; e
ainda a valorizagdo do espago fisico bem como, a tentativa de se utilizar as
dependéncias da escola para a execugio de atividades culturais; a fim de estender
também a comunidade acesso a cuitura. No entanto, apesar do projeto dos CIEPs
possuir uma solida base conceitual sobre o horario integral, ¢ as formas praticas a sua
execucao, infelizmente ndo encontrou condigdes para ser implantado com a qualidade
necessaria ao seu funcionamento continuo e sua consolidagéo. As aten¢des foram
focalizadas nos aspectos quantitativos, na construgdo de 500 eécolas até o fim do
mandato (83-86 e 91-94), a ponto de muitas serem entregues no prazo limite, ainda
inacabadas, deixando-se assim de lado a preocupagdo da qualidade, como a
assisténcia permanente através de recursos humanos e fisicos, e ainda esquecendo-se
da mobilizag&o social, imprescindivel a consolidagdo. E como conseqiéncia, abriu-se a
brecha para que outros governos nao se preocupassem com a qualidade da existéncia
e permanéncia dessas escolas; entdo, deu-se a descontinuidade dos planos ja em
curso e a descaracterizagéo da proposta inicia! da educagéo de tempo integrat.

E como fruto de uma boa idéia desperdicada, devido a uma agao mal preparada,

hoje temos a realidade de, pelo menos 170 CIEPs municipalizados, “que, de especial,
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vem mantendo apenas o horério integral, e o minimo de estrutura indispensavel 3 sua
execugdo” (CAVALIERE, 2002, p.94). Mas nem isso tem conseguido manter os CIEPs
da rede estadual de ensino, que em sua grande maioria ndo tém executado o horario
integral devido & escassez dos recursos, e vontade politica, necessarios para tal
existéncia.

Para que os CIEPs possam se efetivar como uma legitima Escola de Horario
Integral nos moldes propostos por Darcy Ribeiro, ha a necessidade da existéncia de
atividades diversificadas, e, no que se refere a Animacgao Cultural, sua presenca se faz
fundamental visto que, torna viavel a permanéncia ativa dos alunos nessas escolas,
fazendo o ambiente mais prazeroso e vencendo fortes apelos de fora da escola como a
marginalidade, as drogas e a violéncia, que outrora, afastavam qualquer possibilidade
de contatc com uma educagao de qualidade; que ao mesmo fempo que informa, forma
pessoas para 0 exercicio pleno da cidadania. E, se dessa forma ndo suceder, como nos
afirma Coelho (2003), o tempo integral acaba n&o passando de uma mera duplicagdo
da escola de horério integral. Essa tem sido a realidade de muitas escolas, que tem
realizado um trabalho pedagogicamente empobrecido, resultante dessa auséncia.

Mas apesar da escassez de recursos, da descaracteriza¢do do modelo original
nos CIEPs, e do fim do regime de horario integral na grande maioria dessas escolas, a
presencga da Animacao Cultural, como uma atividade que tem se mantido e que envolve
0s alunos, ainda no interior dessas instituicées tem sido mantido.

O resultado da pesquisa realizada pelas autoras Coelho e Cavaliere em 2003,
sobre a situagdo dos CIEPs ap6s 15 anos, compara a incidéncia das atividades
oferecidas pelos mesmos a época da implantagdo do programa pedagégico com a

incidéncia atual, o que revela uma diminui¢io quantitativa dessas atividades dentro dos
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CIEPs; porém, no que diz respeito as atividades de Animacéo Cultural, tem sido regular
a sua presenga, Ainda segundo essas autoras, a pratica dessas atividades tem sido
fruto da iniciativa da prépria escola. Esse n3o é um fenémeno tipico aocs CIEPs, como
revela Coelho, ou seja, as atividades diversificadas encontradas variam de escola para
escola, e ainda, ndo é uma medida que tem sido estendida pelo governo a todos CIEPs
de forma regular, e sim pela agio da prépria escola.

Tal agéo se d& pelo fato de governo se eximir de suas obrigagbes, incentivando
situagbes que ajudam a perpetuar cada vez mais este estado. Um bom exemplo é a
presenca do voluntario nas escolas, que tem promovido o afastamento das obrigagdes
sociais do governo. Como resultado, o oferecimento de atividades de Animagdo Cuitural
da-se por profissionais que desconhecem a filosofia de funcionamento original nos
CIEPs.

Nao basta, simplesmente, criar projetos que oferecam oficinas e passeios
culturais. E preciso ter bastante claro o que se pretende para evitar acbes
incapazes de gerar transformagdes. Por isso, um programa educacional voltado
para a formacgdo cuitural deve promover o debate entre as tendéncias voltado
para a formagdo cultural deve promover o debate enire as tendéncias
estruturadas na(s) comunidade(s) para que haja constante mutagéo na produgio
artistica (LIMA, p.18).

Dessa maneira, o trabalho dos animadores, desenvolvido a partir de atividades
culturais, torna-se mais associado ao mero sentido de aplicar algumas atividades e nao
de fazer com que elas adquiram sentido para os envolvidos, a fim de promover uma
formagdo cultural sensivel e inteligente, para garantir as condigbes necessarias a
intervencao na histéria de uma comunidade, tornando a toda sociedade comum a uma

formacao mais completa, e mais democratica.
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Capitulo 3
Por que ‘ARTISTICAMENTE MANGUEIRA’?

Esse foi o nome escolhido para o projeto cultural ligado a atividades de
Animacao Cultural desenvolvido no CIEP 241 GP Nagdo Mangueirense -Governador
Leonel Brizola, localizado no bairro da Mangueira, no municipio do Rio de Janeiro, e
que ha oito anos, estabeleceu como area de atuagio nas trés linguagens artisticas.
Para tanto, utilizando-se de variadas oficinas funcionando através de nicleos de
atividades corporais (teatro, capoeira, danga de rua, danga de saldo, jazz e expressao
corporal); musica (canto coral, teoria musical, musicalizagdo e préatica de conjunto,
cavaquinho, contra baixo, bateria, ritmista, percussao); artes plasticas (desenho,
pintura, serigrafia, artesanato e escultura), as quais interagiram entre si.

Quando o CIEP foi inaugurado em 1994 comecou a sef realizado o trabatho pedagégico
dentro da escola a maior preocupacdo dos professores era concretizar o ideal de Darcy
Ribeiro - proporcionar aos jovens da comunidade da Mangueira uma educacdo de
qualidade que, se entende como sendo aquela que permite acs alunos condigio plena
para o exercicio da cidadania. Porém, se esbarrou num problema, o da evaséo escolar;
alunos que passaram a abandonar o horério integral, originaimente pensado para
manter os aiunos 0 maior tempo possivel longe do contato com drogas e com a
violéncia, e ainda fornecer toda a estrutura necessaria a uma formagédo que proporcione
conscientizagao social e acesso a toda instancias na sociedade. Durante um tempo as
oficinas funcionaram sem qualquer ajuda, mas depois de um ano conseguiram

patrocinio da XEROX do Brasil. O projeto passou por algumas revisdes: mudaram-ihe o
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nome para Nicleo de Cultura Nacdo Mangueirense, mas conservou-se, contudo, a
esséncia. Até esse ano, o projeto vinha sendo patrocinado pela Secretaria Estadual de
Educacdo (SEE), sendo novamente chamado de Artisticamente Mangueira, mas, por

falta de verbas precisou parar suas 17 oficinas, apés oito anos ininterruptos.
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Capitulo 4

Aspectos metodolégicos

O conteudo deste capitulo refere-se a analise dos aspectos metodoldgicos com a
pratica de investigacdo do CIEP escolhido como campo deste trabalho.

A realizacdo desta pesquisa se deu em alguns momentos significativos: em um
primeiro momento foram realizados estudos teéricos mais aprofundados sobre a
natureza e funcionamento dos Cieps, a concepgido de Educagdo Integral e de
Animacao Cultural. O trabalho de campo se deu num segundo momento, através do
recolhimento de dados para a pesquisa. Nesse momento foi realizada a entrevista com
os animadores Culturais Marcos Rogério (29 anos) e Nadja Bandeira (42 anos). Para
complementar foram recolhidos dois depoimentos: da professora de portugués e atual
coordenadora, Maria das Gracgas (55 anos) e da ex-aluna Monique Sandes (19 anos).

Quanto a entrevista, foi elaborado um questionario (anexo) contendo oito
questdes diretas e divididas em duas partes: a primeira com informagdes referentes a
identificagdo, escolaridade, idade e tempo de escola; a segunda teve questbes
destinadas a conhecimentos especificos como a concepgdo de educagdo integral e
tempo integral, conceito de cultura e pratica do professor de Animagao Cultural, e
ainda, um breve resumo das atividades exercidas dentro do CIEP, que s&o assuntos

discutidos neste trabalho.
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Capitulo 5

Resultados e analise: A Animag3o Cultural como promotora e divulgadora da
formacdo integral e de uma educagio mais justa.

A prética ininterrupta da Animacao Cultural desde 1994 até o comego deste ano,
através do projeto Artisticamente Mangueira, vinha fazendo do CIEP 241- Nacdo
Mangueirense, espago de acesso e promogdo de atividades artisticas e culturais,
movimentando um publico consideravel de pessoas de dentro da escola, da propria
comunidade da Mangueira e também de fora, promovendo na vida de muitos
consideraveis mudangas, evidenciando seus talentos, resgatando-lhes a auto-estima e
inserindo-0s no mercado de ftrabalho, tornando a escola ao longo dos anos um
referencial deste modelo.

Passamos a considerar algumas categorias para indicar o papel de mais
destaque da agéo da Animagdo Cultural nas escolas de concepgao integral, a saber: 12
- ligagdo com a comunidade; 2° - presenga no projeto politico-pedagogico e a insergcao
das atividades artisticas e cuiturais na escola de tempo integral; 3® - tornar 0 ambiente
mais dindmico, mais vivo, assim respeitando e indo ao encontro dos aspectos sécio-
culturais dos alunos.

Em resumo:

1® categoria — Cumpria dessa forma a Animagao Cultural sua principal funcdo

dentro do CIEP segundo Darcy Ribeiro: “Elo de ligagdo com a comunidade”, criando um

espago verdadeiramente democratico, pois possibilitava ao aluno, aos professores, aos
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pais, vizinhos, artistas, o acesso as varias manifestagbes culturais, infegrando o

processo educacional 2 vida comunitaria.

Segundo declaracdes da animadora cultural Nadja Bandeira:

E ainda:

O projeto Artisticamente Mangueira trouxe & comunidade para dentro da
escola, que passa a ter um contato mais direto com os moradores, com sua
redlidade, com suas necessidades; tinha um cunho social muito grande, e
ajudou também a diminuir a evas@o escolar e o desinteresse dos akunos.

A comunidade queria o projeto, e ja utilizava as dependéncias da escola para
ensaios da escola de samba mirim Mangueira do Amanhd, a Mangueira &
muito musical e tinha que ter muito mais do que aulas soltas sem objetivos
{NADJA BANDEIRA).

Propunha Darcy Ribeiro uma educacgdo vinculada diretamente as experiéncias e

cultura local, pois entendia que esta educacdo continha elementos do contexto historico

e social da sociedade imprescindiveis 4 educacgao.

O pagode no inicio da oficina era o gosto predominante; no final os alunos
estavam tocando Pixinguinha, Valdir Azevedo e tantos oudros que compdem o
roteiro cufturat. Isso significa valorizar a bagagem dos alunos e introduzir novos
conhecimentos de forma a fomecer aos aluhos instrumentos necessérios para
atuarem com igualdade de condigéo na sociedade e ainda transformar a sua
realidade (NADJA BANDEIRA).

A Animacao Cultural dentro do CIEP era encarregada de identificar na

comunidade os reais interesses e inclinagbes a fim de obter as informagbes necessarias

para, a partir dai, ufilizar tais atividades de modo a atingir determinado objetivo

pedagégico pensado desde o inicio do processo.

22 categoria — Nesse contexto, o projeto politico pedagdgico da escola serviria

como norte a fim de garantir a pratica, dentro da escola, dos objetivos e metas

propostos para uma educac¢ao de fato integral a qual propunha Darcy Ribeiro.
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O professor faz ponte com as disciplinas e, através de textos fiterarios, faz com
que 0s alunos se lembrem das préticas das atividades nas oficinas, mostrando
que ali eles ja tiveram contato com a matemdtica, com o portugués etc..., que
eles s6 nio perceberam mas de que, em seu dia a dia, ja fazem uso (NADJA
BANDEIRA).

A animacdo Cultural deve estar integrada ao projeto politico-pedagégico para
que, junto com o professor, possam desenvolver projetos, trabalho integrado
com o professor e aluno nos diferentes projetos, no dia-a-dia da escola, até na
falta de um professor (MARIA DAS GRAGAS).

E ainda Marcos Rogério: “Sento com a coordenadora e ela me passa as
atividades pensadas e juntos desenvolvemos o trabalho de Animac¢do Cultural de
acordo com 0 objetivo pretendido pelo professor em sala de aula ou pefa escola”.

3= categoria - A Animagdo Cultural foi uma das solugbes encontradas por Darcy
Ribeiro para aqueles sem nenhuma perspectiva de acesso as mais variadas
manifestacdes culturais. Aiém da educagdo formal, o desenvolvimento do conhecimento
intelectual, exigido pela sociedade letrada, outros conhecimentos passariam a ser
valorizados dentro dos CIEPS.

Houve um aluno que fazia oficina de teoria musical (violdo e cavaquinho), o
qual terminou o ensino médio e jA esta inserido no mercado de trabalho.
Domingos entrou na 5° série e saiu praticamente um profissional (NADJA
BANDEIRA).

“Os alunos que participavam do projeto Artisticamente Mangueira nas aulas, por
exemplo, se eu fosse falar sobre capoeira, esses sabiam muito mais coisas sobre o
assunto do que os outros” (MARIA DAS GRACAS).

E ainda atuando de modo a viabilizar a permanéncia do aluno no CIEP em tempo
integral, destaca Marcos Rogério: “O tempo Integral serve para acompanhar com mais
presenga a crianga dando a ela mais tempo de se formar”.

“Trabathar com o aluno num horario estendido nio sé as disciplinas curriculares,

mas também suas potencialidades artisticas e culturais” (NADJA BANDEIRA).
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Darcy Ribeiro propunha uma Educagdo em Tempo integral, contando com a
presenca das atividades artisticas e as produgdes das diferentes linguagens da cultura
popular, que serviam como estimulo & produgdo cultural dentro da escola,
proporcionando um ambiente mais descontraido e propicio & aquisicdo de variados
conhecimentos e interesses, a fim de manter voluntariamente o aluno na escola o mais

tempo possivel, pelo prazer das atividades.

Eu penso que o horério integral tem objetivos positivos necessarios, de acordo
com a necessidade e as caréncias de muitos alunos; mas para se mantédo é
necessario uma grande estrutura para propor ao aluno um certo bem estar,
sem perder de vista itens fundamentais como o descanso e o lazer, se nio,
toma-se o horério inchado; resumindo-se & pratica de disciplinas curriculares; e
$6 com isso, cansa-se o aluno (MARIA DAS GRACAS).

Fazendo a interdisciplinaridade, atuando na busca da auto-estima, levando os
alunos ao interesse a mais para permanecer na escola, a fim de que se
identifiquem, vendo a escola como um ambiente prazeroso, e nao achar que
*O mundo |4 fora é fascinante e eu estou preso aqui”, para se chegar cada vez
mais préximo a realidade do aluno (NADJA BANDEIRA).

Enfatiza Marcos Rogério, ser a Animacéo Cultural “o grande espacgo que a escola
tem para ser dindmica, criativa e interessante”, e ainda:

No CIEP 241 a Animacgio Cultural tem buscado auxiliar nas atividades de sala
de aulz; e em muitas situaghes, as oficinas que a escola oferece ajuda a
estimular a presenga dos alunos na sala de aula, talvez se ndo existissem, os
alunos ndo estariam tio presentes e interessados nas atividades escolares; a
implantacdo das oficinas desde o inicio até aqui tem representado um ganho
para a escola e os alunos (MARCOS ROGERIO).

Foram algumas as tentativas de chamar atencio do aluno para sua
permanéncia na escola como atividades lidicas, formacgao de time de futebol, a fim de
proporcionar um ambiente prazeroso, infelizmente sem muito sucesso. A arte passou a
ser o seu foco, pois a entendiam como “linguagem universal”. Dessa forma nasciam as
oficinas artistica e cultural do projeto Artisticamente Mangueira.
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Eu morava em Belford Roxo e quando fiquel sabendo do projeto, fiz de tudo
para que minha mée me colocasse na escola; passei a morar com minha tia
que também é da comunidade s6 para estudar aqui, pefo prazer a danga. As
aulas passaram a ser um reforgo a mais. No CIEP comecei a levar a sério a
danga e as portas se abriram para mim; hoje fago faculdade, subi de nivel, e ja
dou aulas. “A danga é tudo, faz parte da minha vida”™ (MONIQUE SARDES).

Muitos pais escolhiam esta escola por causa das oficinas, pois sabiam que
aqui seus filhos iriam fazer aula de musica, construgdo de instrumento,
capoeira {...] a fama do projeto ainda faz com que alguns pais queiram que o
fiho venha para cé, pois acreditam que aqui eles terdo oportunidades {MARIA
DAS GRACAS).

Os alunos ja& ndo mais abandonavam o horario integral que passou ser rofina, e
ainda, a demanda da comunidade que procurava o CIEP aumentava. A escola passava
a ter credibitidade junto & populagdo, pois esta via que a escola proporcionava
beneficios e por isso procurava as oficinas cada vez mais.

O trabaiho de Animacéo Cultural no CIEP poderia partir das manifestagbes
culturais existentes na sociedade, de outros conhecimentos da cultura local e das mais

variadas possibilidades de se trabalhar essa atividade, de modo a incentivar a cultura.



PI3IIIIIDIDIIIIONDDIDIIDIDNDIIDNDDININIIDIIINIAINIINNIININIINNADINDIDININIIINDIININYC

47

Capitulo 6

CONSIDERAGCOES FINAIS
As multiplas possibilidades educativas nas escolas de concepcao integral.

Respostas para o problema da ma qualidade do ensino ministrado, hoje em
alguns CIEPs do Rio de Janeiro, e ainda para o da extingdo das atividades
complementares indispensaveis ao funcionamento desse modelo de escolas, podem
ser encontradas nas questdes politica e social ainda mal resolvidas em nosso pais. A
faita de interesse com a educagio e a questio politico-partidaria confribuiram bastante
para que a proposta de Educagado de Horario Integral, pensada por Darcy Ribeiro, se
perdesse no meio do caminho. Basta observar as condi¢cdes dos CIEPs atualmente, e
suas perspectivas de mudancas.

Concluséo:

1) Infelizmente hoje sdo quase extintos os CIEPs que se propdem a aproveitar as
atividades complementares caracteristicas dessas escolas; isso se deve pelas proprias
condigdes de funcionamento fisicas e estruturais apresentadas que inviabilizam a
educagéo de concepgao integral; a qual utiliza o tempo integral em fungo da préatica de
atividades diversificadas, artisticas e culturais na forma de Animacdo Cultural
fundamental, visto 0 modelo original que defende um maior tempo de permanéncia dos
alunos na escola, para a aquisicao de outros conhecimentos além daqueles adquiridos
através das disciplinas cumriculares obrigatérias. 2) A Animacdo Cultural nos CIEPs
toma possivel a muitos alunos manterem o contato com a produgdo das diferentes

linguagens da cultura popular sem as quais esse acesso seria impossivel e servem
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como estimulo para a pratica na escola, promovendo um ambiente descontraido e
propicio ao interesse do conhecimento e & uma formagdo completa de qualidade,
fazendo cidadéos criticos e conhecedores dos seus direitos e deveres, aptos e em
condigdes para exercerem fungdes de destaque na sociedade.

3) A idéia da pratica de Animagdo Cultural como parte integrante de todo o processo
educativo dentro dos CIEPs tem que esta ligada & filosofia pedagégica desenvolvida
pelos professores em sala de aula, ou na escola como um todo e a pratica de uma
educagio de concepcao integral. E possivel a pratica de atividades artisticas e culturais
que se propdem a instruir, e ndo a ANIMAR.

Nao podemos negar os beneficios que tais atividades podem proporcionar ao aluno, ao
professor, a comunidade, a escola, tendo em vista a divuiga¢io da cultura, que é fonte
de conhecimento e instru¢do, & conscientizacdo da potencialidade, dos direitos e
deveres inerentes a cada ser humano na sociedade; pretendia-se com o uso de
variadas atividades da Animagio Cultural levar os alunos a alcangar tais beneficios, de
acordo com a percepgdo e necessidade ou ainda do interesse dos alunos daquela

comunidade.
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Anexos

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
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Entrevista - (Animador)
Identificagfio

Escola

Municipio

Nome do colaborador (opcional)

Idade

Escolaridade

Quanto tempo trabatha na escola?

Especificas

1. O que & Educagéo Integral?

2. O que é Tempo integral?

4. O que é Cultura?

5. O que é Animagéo Cultural?
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6. Quat a fungdo do animador cuttural?

7. A animagéo cultural pode colaborar com as atividades de sala de aula?Justifique.

8. Nesta escola, a animac&o cultural tem realizado a tarefa de auxiliar nas atividades de sala de
aula?

9. Que atividades de animag¢ao cultural sdo desenvolvidas nesta escola?
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