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RESUMO

Este trabalho faz uma abordagem do mundo moderno, das transformagdes
imediatas com tecnologias arrojadas, novas descobertas, novos conceitos e uma
analise sobre as caracteristicas do professor necessdrias para atender ao chamado do
milénio, que € o professor reflexivo. Foi feito um estudo tedrico sobre o professor
reflexivo usando uma pesquisa bibliografica com os mais destacados autores sobre o
assunto, Através de um questionario foram ouvidos professores de uma escola
publica e de uma particular da cidade de Volta Redonda, RJ, sobre a sua pratica no
seu cotidiano em sala de aula. Conclui dizendo que para acompanhar as grandes
mudangas que ocorrem no mundo moderno, preparar-se e preparar os alunos para

atuar nesse mundo, o professor deve ser, antes de tudo, um professor reflexivo.
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"Ao ser produzido, o conhecimento nove supera
0 que antes foi novo e se fez velho e se "dispde” a ser
ultrapassado por outro amanhd."”

Paulo Freire



1 O professor no terceiro milénio: um olhar para a realidade

O desegnvolvimente da humanidade ao loneco de todz a sua histéria

P 1

caracterizou-se por uma grande indrcia. SGoragio apds goragdio uma popuiacdo
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apresentava pouca ou nenhuma modificagfc nos seus costumes, idéias e
m:fiodos de vida,  As dificuidades de comunicaciio impediam que 2igum

desenvolvimento realizadc em uma sociedade alcangasse ouiras, mesmo f1

. 4 .
(Eimias. US conhad

uma geracap para ou

paradismas eram 1iciwes e duraveis.

Mesmo com & existénecia de escolas.

da socicdnde, nois eram destinadas 3 cducac

pertencciztes as classes dv“*am.) que viviam em compieia separacio da |l
resto da socicdade. A escola e os professores limitavam-se a renroduzir os
valores exisienies da classe dominauic e se esforgavam parz gue essa classe ||

deminante se perpetuasse no poder. Ai também, os naradismas eram firmes e

duréveis.

Nos ultimos dois séeuios, enirsianio, o munds sofrev um crescimenic

aceierado em todos os aspectos vividos pela socicdade, e, recentemente, a

tecnologia tornou possivel as viavens espzcials, a0 mesino tempc em quc
oossibilitou ao cigaddo comum wvma visdo giohal dos acontccimentos ©
line”. Produtes antes disponiveis avenas a redusidissima parie da sociedade.
tornaram-se presentes no dia a dia do =zidzdfio comum, praduzindo uma

revoluciio social que atinge todas os aspsctos da sua vida, resu

mudanca de comportamento no ter, querer, ser...

A Escols. de umsz form

5

geral, nic esii conscguindo acompanhzr a

amica desse desenvolvimento, sofrendo um impacto genersiizado em toda

e

§

a sua estrutura. Do insiiiucional 4 préaiica

T eehoae g1 e
MUilos #3pecios, a 1eboque 4as mudancas,

relagic ac aue deveria ser para atender s necessidades dessa sociedads. Até f
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o inicio do século XX, conceitos basicos de
mais ou menos estaveis. informacies e valores possuiam mais durabilidade. a
educacdo era "transmissdo de normas e de conteitdo". Hoie os conceitos ndo
sd0 mais ¢sidveis e tuds muda em uina velocidade incrivel. Os paradiginas se

guebram e 3530 substituidos por outros e, antes mesmo de serem

completameiile assimilados  por todns, sd3o  também  abandonados e

Como afirima Morin (19981

"Um paradigms impera sobre as mentes porgue
institui os conceitos sobheranos e sua relagdo légica
(disjuncdo. conjungdo, implicacdej., que governmam,
oculiamente, as concepg¢des as teorias cientificas,
realizaday sob seu imvério. (...) a idéia de que ordem,
desovdem, e crganizagdn devem ser pensados em conjunto
surge de diferentes pontos de partida. A missdo da ciéncia
ndo é mais afastar a desordem das suas feorias, mas
estudd-tas. Ndo abolir a idéiz de orgarizacic, mas
concehé-la e introduzi-la para criar a':w::‘;r}unas parciais.
Eis porque um novo paradigma esteia surginde. "

(Morin, 1999, p.114)

MNio da nara se coitentar com o a ordem
‘aparente”, E preciso ousar com o "desequilihrin criative’ ' que provoca o
rever daaniio que foi visto, ndo somente como controvérsia, mas para, de um
deseq_u;} brio, emsrgirem Novos conceitos, novas suposigdes, recriar, sem

clocar Jonto final, mas atingir um novo ponto de cquitibrio, a partir de...,

gerands novos qucstionamcnios sobre... Para esse desequilibrio ser sadis,
produtivo, ieremos que buscar conhecimentos para que possamos irabalhar

expaciativas, negandc o deisrminisme numa visdo mais

amnia de narceber siiuacdes.

Quand:; se acredita na nfiv necessidade de fazer aigo aiém daguiio gue

id se provou, deu certo, e continuou, 0§ resuITAGOS S€ran SEMnDIe OS5 MESMmOoS

esperacos, com forte tendéncia a decrescer, enfraguccer e perder o significade

4 Zind

i

real, chiczando a ser permicioso, ©ois serd cnzanoso, deformante.

iitervictaga0 a0 munao eram J)
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nd: é uma
mas € possivel, se =ale acreditar que poderd contribuir

indo do gue tem em maos. Tal

ndemeanie ng construcic de alzc me
nento abranzerd 08 schtifmcitos € as emocdes ncoessarias iaimbém

aguele que se considers que é 0 mesire transformadar. ndc aoneis

connecimento, mas aguele que busca incessanieimenie aprimorar-

A vocacido e ate mesmo enfocads de mancirg

rativa, mas arriscamos sfirmar gue ha necessidade de se adicionar 2

busca, ac enriguccimeniv, ao conhediaiciiio, essa caracteristica que nic seré

discuiida neste trabaiho, mas dcixado em aberto nar:

4]

Y de }:C“‘ tomu uma con A :ﬂczn':

dimensional inssgotdvel. Ele deixa de ser informante nara imchém se
informar. aprender e formar. Nio peds ignorar a linguaaem das escolas sem

des virtnais, gue entio tornam-se concorrentes dezleais,

s
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devide & forca dc suz chamada porém, paradovalmente, podom tornar-se

grandes aliados, se w=:sdos e cxplorados convenieniemente, de forma

WLL‘M“’/]‘

Ze;chne/u()(‘o p.24¢} arguinenta que ao refletir sobre suas aritudes do

estimuisnt

ele dcuvmins do "tecriags priticas do profeszor® e coneclama todos os

mom Ao~
MICICEEDICS a

1tada nos bancos da vida

Simp!-;-‘..’:éﬁ’z&l‘tﬁ, an!f-‘aasdcx de pé a elogiiencia e compaciuap para que acontcga

exatamente zquilo que o mes3ire, na acencio da palavra, abomina: a exciusio,

dagquela educacfio que se busca. Estn, ao

o desanimo e o ach:

f
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coaifario, € sem tim, zcompanhando 0 ciclo da vida, que € uma constante

]
1

aprengizagem, nums “etefnz” (enguanio dura} transiormacio,

trabaino com o conhbecimenin,

gm gue vivem}cemma‘eﬁdfﬂdo o seu scntido ¢ auxiliando-as na transformacdo I

das informacg

iidade de conrribuir nara

“““““ e norteando g

R
uma esiGia

num Ir e vir de huscasg constantes,

Mas afinal. O zu2 & protessor reflexive?
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2 O percurso das indagacgdes

Para Freire (192963,

uma qum’iﬁ;.-.?s ou umu forma de ser ou a’e atuw quz se
gcrescente d de ensingr. Faz parte da natureza pratica docente
a indagacde, a busca, a pesguisa. Q de gque se precisa 6 gue , em
sug formiagfdo permgnente, o professor se percoba e Se assuma,

POTQUE Projesscr, COMe pUsGuisaass
(Freire, 1995, p.32}

HO e

alogar constante entre tecria e ;7r:;itica,

cifncia sobre o seu parnel € aue o professor na verdadc se

ade, uma fonte ornamcentada contendo

dgua esiannada, mas sim naovas fontes com Aszuas renovadas, num iosrar de

1)
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HTECer drante de um novo

posicionamanic fresie ac seu trabalho. O profeszor que tem ums: ments

continua. precizd esiar o tempo todo atuslizando-ge, rencvando-se, pois
tornando-se novo iodos os dias sunca se sentird pleno, acubudo, e, assim

estara prenarado para ahsorver e colocar em pratica as novas formas de pensar



.
antragard

13

Scoundo Feichner {1996)

"As professoras e os professores que se prendem
somente nas swuas ag¢des prdticas, sem wna reflexdo mais
rigorosa sobre elas, acomodam-se a essa unica perspectiva
e aceitam, sem criticas, o cotidiano de suas escolas, com
agles rotineiras no enfrentamento dos problemas que ali

T

goeglitecem, sem visiumbrar as inumeras alternativas dentro

de um "universo maior de possibilidades” ¢
ichner e Liston, 1996, p.9).
Muitas vezes o professor se restringe em sua pratica por acomodacis,

S¢ apreseniam a0 professor quase que constanlements tornazde o seu

1 - ™~
narmizante ciuscado,

seja ayuela aireiada n.

Em oposicio a tal cendrio, o wnrofessor reflexivo, pesquisador,

incomoda-se com a rotima. com a mesmice, com o ponto fiznal de umsa aula,

a sociedade. Esse comprometimento define a visio e a acdo politica que
devem fazer parte inerente de cen trahaing como professor
i"". .~ T

orinta. Dario e Elizzbete {2000, 5.236) citam Shdn ao zfirmarem:

" Ao defendsr que um profissionsi reflexivo estard
‘pensando no gue faz' ao se encontrar em sitwacdes de

fz
incertezas e de confliios, ou seja, investicands a suc
pedpria gcdo, Shon vem nos afirmar gue a invesiigacdo
realizada  por este profissional produr um conhecimenio
politico que é valorizado pela pripria prética, ndo se
limitande & investigacdo produzida pela academia”,

{Cormnta, Dario ¢ Liisabete, 2060, p.256)

reficxivo nio

Ao se encontrar em sitnaci

7
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s =suas experidncias uma nova rigueéza due 0 swudardQ a endreniar novas

Tal professor conduzira a sua praiica como

mas nrovocando o

n | SRR .
wwos  conhscimentas, comproy

.
FE&ICICncia aciima;

"A medida que o professor refleze sobre a sua agdn,
sobre a sua prdtica, sua compreensdo se amplia, ocorrendo
conhecimentos que poderds respaldar o sigrificado e a
escolha de agbes posteriores.”

(Corinta, Dariv e Elisabeic, 2006, p.258)

A retiexiio do professor schre a sua nratica produz uma ampliacio

criticas, busca de novos ¢

em tod: o coniunio,

ja possuia, produzindo altevacdes e re

orientando 0 desenvoivimento de novas reficxSes. escnihas e ac

A reflexia podc ser revresentadz por uma janels distants do professor
atraves da qual eie nnde ohscrvar apenas um pegueno feixe de luz, porém 2
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sen horizonte gse amp o professor se tornard mais

que
exigenre CONSiLo MESMO, CONL A AUANIANAAE AAQNII0 GUE 1€ S& DIOPOE a iazer e,

te, em detrimenip de susa
si & dignte dogucles com guem compariiiha conhecimentos o comnromisso da

anic da validade de tudo goutio gue visinmhra,

:'r:n
!-!J
-
o

busca, da procuera inge

"Equilibrur-se sobre o fio: eis o profeszser em sua
pratica. Ninguém pode aprender como fazer sendo fazendo,
com alguns riscos, tateards e, por vezes, caindo. Para
fanto, é indispensdvel uma rede por baixo a fim de protegé-
lo nestas imeviiaveis gqued A rede ¢, pois, a teoria,
reunido de muitas prdticas, de muitos fios que se (ecem na
compiexidade da trama ¢ da urdidura. A teoria surge. pois,
da wandlise, da expressdo e da .mc:rahzagao de vidrias
praticas, de diversay naiurezas. O ir e vir enire teoria e
prdtica € a base da praiica decente”.

(LSt},_{ Pilizr "C"‘Si, Cadernns GREMIPPAS

1 .-

dono da verdade, a busca do conbecimenia amnic e semn medo abﬁfiﬂ, sinccio

ae conhecimenis
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Este é o grande desal ! s sentindo

Heey ~

muitas vezes calafrios, pois assim agindc esiard gerande confianga,

desafiando e provocando agueles gque com cthar de

) 1 i s it A - SOV S |
conrianics, INYEIG: a4 sSuad posiuri d‘\‘:aa;uuua, aqIIranos,

veres, sunerando o {zito. Assim scndo, egtard incentivando, com

a pesguiza como fonte de aprendizagem e produghc do

sodendo desperiar nos jovens o interesse pela

Retornamos & aboriara deste trahalhn, na :

mersa na informacio,

- - [ + ) >3
ade e atcnder as nossas necessidudes e as necessidades|

sentido se lor de o

1

astormandon-g2 en: conhaciments. A tecninl:

R P ETR U - Y -

garante cssa cualidade., Por isso, czda um de nds preeisa

Cada um de

Pl aiEni,

todes nés, o tempo todw,

APl 1 - e ey 1am
SIITIIONA:  ueg chaiiainos

em VvVarios

com autori para vali

~

luz de Fresire, o rrofessor assumindo-se

v, aficrando a necessidads de Visl‘imiﬁrar“

s em g univarso de nas

acfo e Grosgsijtecends os fios entre teoriz el)

pratica, councluimos dizendo aue o =mrofessor veflexivo, dianie do eenirio do
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Acrcscentamos ainda gque em todos os aspectos levantados e

transformar em conhecimento, pois assim nm ato simplista
5, por mais qus se aprofundc, e, também, o
onhecimento sem a acfo reilexiva, que o faz desenvolver, o seu significado
nao fluira, em deirimenic de uma proposiz de transformacis para uma

sociedade mais conhccodora, mais justa, soiiaaria, nova.

3 Os professores e as institui¢des: a piablica e a particular

Apds transitarmos por sgignificantes se

sobre o profissional reflexivo,

escala municinal e Je wima =2z2c2la sarticular, 4
P P 3 T o N,
Redeonds estadn O Ko ge faneirc

Foi entreaue a vérios profissionais de cadz unidadc escolar um
guegiionario contendo cinco perguntas, aue segué{,ﬂém anexo, zvudo miicitado”

a cadz um que o0 respondesse com critérin e conrrecin.

houve um Ziik

—
w
w

o
o
ey
[
(=W
=%
=
72}
fe
0
=
T
(-L')

ém do assunto. Durante suas falae deu parz pereehar, )

. . (- . . -~ . 1 : . o i
gigrameon €, 45 angusiias gue 05 prorssionails cnireniam, noJe, Sarda Cconssgulr

os profissionais a trabatharcm em outras unidades. na maioria das vezes em

it v irés +ar e g = Trvee - T TT PN B
remime de duwla reougencia ou itzmbem em escola particular, nara aumeniar o

orcamenic e, muitas das vezes, nuin regime de manha, tards e noite, Con i

0 tempo iica £5CaS$S0 e nao lhes 6
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temipo usado nrestando servico fora do cxrcdicnte de servigo. a noite, aos

sabadas ou na hors aue ibe resia. Resia

aram deixados com os nrofessores em dezembro de

, Néo heouve nenk

20007 antes do fechwmnenio do ano letiv

ainda em 200 x sendo devolvidos sob cobra

dos proflessores o responderam e entregaramye 0 restante isiificou a nio Jf
O
R . , -
entrega 20 desconiorio de responder also 2 pos-oraduacin

de uma Universidzde Federal.

respondidos e entregues, §s que ndo foram TES;‘}G‘-‘ididOS)aO serem "jembiados” |

b
desculparam-g2 com um discurso ndc convinconic deixande subeniendidg uma ||
Arorr e o | T3 ] aonestinndri coarviri Py, Wy . [ S
PR L RN .,“au(;a < e -.,-Je ta SRS ECR- LR L L 10 S v il la, l_,g!--u-_:U]n, :_’_Lra !JU{\.)] Vels

avaliacfes e retaliagdes peia unidade ecooiar,

Quanto as demals perganias, por pescuirem varia-;”es em suas ||

-
@

xngeanig DOr CeNnto GOS ProTeSSOres aa £s09013 pubiica respengeram quc

efetuam a reficxdc sobrc a sua praiica sempre que sdc  langados

guestionamentos a respeito dsssa oratica, o Sue geraiimente azontece apds as
discussfes pedapdpicas realizadas nas Unidades e, tambhém, apds palestras e
Seiniilarios gue sdo rentizades atraves da Secretaria da sducacio reunindo as|ff
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O gue vaiida a auvio-analigse reaiizada por esses proiissionais sdo as

trocas de expcriféncias. que sdo faics comuns dentro das

nstantementea o

3t resnondoram que realizam a sua

Q
7]
]
=
P d
=
(=}
[72]
L
=
o
=-{
(4
bt
-
o
T
L]
=t
(]
@

B

apsr?.a-ir-nge-

ntar aigo mais, puxando seus a2lunos a curic

embasamenio (edrico parz gus possam ser amop sen: correrem maiorss

Geralimenic esses pro sdo os que lidsram a troca de

exporidncias, sdo os gue crriguccem 0s encontros na hora do rccreio, pois

3.
1]
[

da gahar

estc ¢ 0 momentc que resta a esses professores que tanto tém se

Da esc¢ola pa“w.—.-) todos 08 profissivnais que responderam digseram ||

a todo o até m=zcmo madam de

ruirgs ao deteciarem que

puacriam  enviguecer, agucar o inieresse e ainda deixar uma grande

. ~ - - . . .
INErTOZACAT SUSCIIgnds O INICrSsss poig DOSGUIsd,

nio

ambicinic dc gentiiczas, até com um

iente, de modo aleum d4

Bra da

parz se confuudir com um ambiente de solidaricdude, pois a som

na muita tram‘.;}gréncia) pois a prépria

i em detriments 4 garantia do emprego,

HA exizdéneias e oadg guzs

nrocura i sua i
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que respongsram na escoia puntica, afirmaram concretizd-la apds refletire
4

de uma maneira a2mpla, a

P o tevnid . calen dmo 5 N P
aprcsentam, CONMroniandd Ccom OS5 resusiados obtidos, reformulam atitudes,

reflexao. Vinte por cento, a partir do momente em que percebem algoe

diiicuitando o trabatho, nrow:

¢, Og Vinte por cenic

ar mais.

Na escola particular. sezssntz por cenie resronderam gque reegiruturai a

ante ao qoiceiar 2igo € ¢8 guarenta por canto reztantesy

Adidzas

buscam novos caminhcs para giie teoria € pratica acontecam através de novas

hiblinarafica e outras.

fontes de conhevimento comp pesg

LA T B,
1Piniico

da escola pabiica responderam que a

refiexio os faz mudar a pritica e vinte por ceato gue, alédm de mudar a

praiica, seni tambim ums transiosmscio enguantc pessoas, e, como

prafissionals, ifais seguros,

S D R
respondsrain gue mudam sua
i

(¥ )
o
172]
7
e’}
pe]
4
|
-]
o
-
(o]
27
e
e
3]
(=N
ik
o
w
9
3
—
r\
=
)
iy
3
4o
y
(&1

inre que se faz ncccszario, mas salientam nfo zchar fdeil. O

-
Fa B

restantc deciarou auc muda 2 suz préiica em todus 05 aspecios. nds s¢ nas

:¥1a§ como na sua conduta sesszcal & orofizzional.

anic ds<

No canitnla ant

sud§ 0raficas e ©ono se siiusm sara oue opossam confrentar os desafios que a

situagdo atual lhes coloca,  Corstata-se, pelas suas colocagdes que estdo ein

o~

constante alerta, com clhares vivos voliados As suas acdes nnma constante

inquietacdo e inccricza que fazem pario,
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nvestigativo, que reflete e toma decisGes, buscando incansavcimente

ot 4

refrigério para que teoria ¢ pratica se alimentem.

bem suCegigo na nocessigade de ge manugear com
.

sala de aula e rescliver o8

wracio das técnicas e do

atentss e tomar atitudes imediataments

4}
o
[}
g}
-
(#'1)
=
(]
—
o]
w

ietiuras ou rocas ge

Para aludir esse assunto. delincarcmos

aiguns autores a resneite de suas visdes sobre 0 srofissio

Shén centra sua concencan

cm trés momentos (2600, cap. I[)

Wil I RIS IIIN IR -_—F R

a) o conhecimento na agis:

Tais cventos liderariam o conhecimento pritico do

segunds Shén ha necessidads de se possuiram

competéncia para gue se possa enfrentar certas =itus
. . s el
sdo Unicas. inccertas € confiinnsas,

empresas. Esse tipo de

icdo, experimeniacio. O
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conhecimento gue se taz atraves ¢a razio de $: MmCesmno. "Saber mars do que se

LRRE~R SN &Y

pode dizer™, temi a ver com gus de como aprendemos novas habilidades,

Uuando inigs doicmos sobre uma acdo, cbservamos e peonsamos 2chre ela

= el A aa 21 .
» a reficndo na 2¢30. mediante

prof‘cssurcs eslau sempes em ajeria sobre suac agdes. Realimentando o que jd
foi anunciado no capitulo anterior, os protessores da rede publica municipal

muit> chamaram

esse profissional torna-se mals

sivel, com uma visio do social mais agugada, e ralvez por isso seja sempre

mais irreauieto. obervador, atento s pos: } Qug
estd dando certo, para o wmelhor, inais completo, mais novo, ainda
desconhecide, Ele tem medo da mesmice, pois esiara retroagindc e colocande

em perigo uma classe e reforgando Sgucia classe que domina. Eie esta scmprell

alidade de faciiitar e enviguecer a

™
=h
e

Abro uni parénteses paraz tecsr comenidrics sobre os professores da
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escoi arumuar d€ snsipo que ao realizarem tal refie

=
an
=
=)
o]
m
O
-
s
4] :
u)
]
[
o
O
(@]
=3
L]
b
D
EE:
-
[l
=
g
o}
o
-
P
[
14
o
Q
=
3
o
o
(73]
Cr
=
=
1o
[
o
.
e

m conhecimento de causa tedrico mas ao realizar a acdo

b
[4{F}

competi P_ﬁ_oj

preocupain-ge em primeira inst

estar,

Ao pararmos para reflstir sobre nossa agdo, nia precigcamos verhalizar,
38 guando nos cunressumos fazendo uma refiexdo sohre nossa feflexdo na

acldo, ja possuimos conhecimoente ds problematics e ja temos subeidios para



4]
Q
3
™
™
=
=

. N e ] U QRN A . ~
que, eniveuvidv pela curissidade, pelz

caigsas e T

"Ensino enqguaniv ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino pergque busco porque indaguel,
porque indago e me indzga.  Pesquiso para consiatar,
constatando, intzrvesnho, intervindo, educo e me cduco.

Pesquiso para conmhzcer o que ainda ndo conhegn e

comunicar ou anunciar a novidade."”

idimos os =2spacos nas unidades de

A S

{

meras dificuidades com as qua:-;sf'ydepafa"ﬁ nec seu

é raalmante acradifar nesse tino de orofess

PrEETRREFR § =

ot - I o _ _ o . N
assim, . com seun grandes esforgo e sua presenca cor

" .Por um lado, aqiuanto mais me assumo como estou
sendo e percebo a, ou as razdes de ser de porqgué estou

sendo assim, mais me torno capaz de medar, de promover-

k3

me, no caso, do estado de curivsidade ingdzuz para o de
curicsidade epistemoldgica.”
(Freire, 2000, pio 44

-2

R

nrofessores.,

ttagiam o aluno
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tho,

com a falzs de Freire. Comoc ja disscmos
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Estamcs no mil

scolas, assim como

mundo, fazem parte deste gy

Esta € a grande visdo gue desponta no canario educacional: orofessores

a frenie das mudancas. nde sendo levades por elas.

Ao !ningo das fltimas décadas, o nrofessor foi colocado ccupando
diversos papéis, desde aguele que oderiz como um salvador transformar o
ap

mundo, até mcsmo o de vildo responsivel por todos os fracassos da educagio.

A escola de hoie faz novas exigéncias. reauer um professor mais
critico, <riativo, que participe, um nrofessor mais inteiro, precisa ser um
pesquizador de sua pratica pedagdégica imsdiztz e ir até as raizes do
conhecimento, construindo uma fundamentaciio tedrica, tendo consciéncia de
que ele ndc € simplesmente agente de mudangas, mas um agente nas

mudangas. SO assim esse profiesional estard capscitzdo para sair do senso

le precisa infiusanciar e ser influenciado pelo

O desafio zrora é cutro: ¢

processe educaiive. Para isso se faz necessdria umz reformnlacio da sua
pratica pedagdzica e na concenzdo do ato de =ducar, é ter conscifncia de que

a qualidade guc tanic se prega estd sitzadsz na relagio entrc o homem e o

P

witindo, nd0 CSta centrada no homem nem nos objctos, mas se apresenta como

mediadora ein todos os sentidos da vida do hom

o1, cobrande-
ihe continuzamente nma atitude de cocrfncia, respeito em todos os s2us atos de

inter-reiacic com cg outros e com o mundo.

Teoricamenie eis o professor, 2 agora?
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Freire nios rcaponde:

"Ndo posso ser professor se ndoe percebs cada vez
melhor que. por wdo poder ser neutro, minha prdtica exige
de mim uma definigio, uma tomada de posicdu, decisdu,
ruptura, exige de mim entre isto ¢ aquilo”

(2000, pag 115)

Cemeca ai a cscciha da forma de ¢30 do professor. Em parte, esta
escolha esta intrinsccamente lieade 2 filossfia. a deflinicio metodolégica, ao
idea! de cducaclo dolincado pela instituicdo a qual pertence. Quer dizer, o

que acontece deniro da sala de aula é. de certa forma, um reflexo do que

pretende a escola, que, por sua vez, estd até certo ponto respondendo a um
ideal da sociedade, Cadz uma dessas paries detém, portanto, um poder

o]

Havendo uma relacZe de causalidade entre ¢ ideai de uma sociedade e
)

ducagdo que ela cferece a seus mcmbros, pede haver duas cscolhas:

alimentar acriticamcnic esse ideal. estimulando a competfitividads. 0 sucesso
académico, o produto final dos geus alunos e exciuindo aqueles que, por

COITo tica a cooperagdo, a solidariedade e o resneito enire os seus
memuros,
E, porguc educar na aceocdo dz palavea é realmente ajudar, é saber

-~ r

conviver em grupo de mansira produtiva, com espirito de cooperacdo, é
aprender a diaicgsr e ouvir o ouiro,

igias, € ser critico e aceitar criticas.

Urge que a ssla de aula deixe de ser um Ingar de reprodugdo de

informagdes e se torne de faic um espuuo privilegiads de crescimento e de
produclo de conhecimsnto, =ntendidos como um orocesso de construcfo num
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cujos percursos e histoérias sdo singuiares, com diferentes tipos de saber,
d

Sy .
Assunto*iambém fascinante que merece um aproiundamento e e fica||

aberto para se fazer em outra oportunidade.

Neste climax da nossa histéria, o pcersonagem a quem durante este
trabalho defendi. emergi, aguels profissional a quem chamo "reflexivo
¢ prepotente em apostar no SLCESSO constante, como
transformador do mundo. mas é aquele que acredita, aberio, corajosc, e luta
com suas forgas e seus recursos para dar a sua particinacio no
iedade.

desenvalvimento da so

Transitando em tal meio. com conhccimoento de causa, ouso falar com

uma certa devogdo e apostar na sua gensreosidade, ndo piegas mas consciente,
na sua compeidncia e coan:«u,Ac*‘,:

Ao assim gdizer, izlvez possa causar a impressdo de perfeicdo! Longe

~

disse, mas parz ndo ir a rebuuue de tantos transtornes de mudancas, somente

nesta retiexdo sobre sua acdo, naste ir e vir, neste anfrentar o duscunkeocido, o

cderemas hoie ser sujeiteos desgae "transformacies
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Nio tcnho dividas de gue muitas yuesifes nio nuderam  ser

aprofundadas, até mesino pele limite a que este trabalho se submcicu, mas

sgperamos ter feito uma abordagem clara com seguranca, demonstrando a
necessidade de que hoje, mais do que em qualguer outra época, haja essc

Acreditamos que esse trabalhc possa ser Gtil e ser contin

educadores.

i

uado por ||
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fricsma certeza soonigds por Freire:

"Sinto-me seguro porque ndo hd razde para me
eavergonhar por desconhecer algo.”

(Freire, 1997, pag. 153)
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O professor reflexivo no cotidiano de sala de aula
- Tste questionfirio desting-se a obter dados para desenvoivimenio de monografia.
- Pcco-the que o resoonda sinceramente ¢ comnletamente.
- Se o desejar. pode identiticar-ge:
Nome: Série: Escola:
SEIIEETIUEETIO
Vocé refiere sobre a sua pratica cotidang ?
{ )Sim ( ) Na- { ) As vezas
Se a respoesta 1 for "sim", cuando vocé efetua a gua reflexfio ?
Se a resposta 1 for , COMD vocé concreliza essa refllaxic 7
Sua reflexdo muda a sua vratica ?
Se a resposia 1 for "ndc”, quais os fatores quc levam vocé a ndo realizar essa

reflexfio ?

{Use o verso, s¢ necessdrio).
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