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RESUMO

0 pregsente trabélho buscou investigar até que ponta
os professores da Classe 'de AlFabetizaggq—CA 5 48 série do 1o
Grau de Ensino, da Rede Qficial do Municipio do Rio de Janei
ro — MRJ, estac preparados para avaliar'ﬁ rendimento escula?

de acordo com o documento Fundamentaos para Elaboracac dp Cug‘

riculo Bédsicg, elaborado pela SME/RJ. Para tanto,optou-se por

uma Pesquisa Documental, em relago & proposta de avaliacao
feita pela SME/RJ, e por uma Pesquisa da Campo,- que oportuni

zou um contato com os docentes envplvidos no problema, a fim

de se perceber a prética de avaliagao exercida. Concluiu-se
que: (a) a SME/RJ].indica uma proposta de avaliagcao  coersnte
Com @ postura avaliativa pressnte na Tendéncia Progressista

de Educagao; (b) os professores das Escoles Oficiais do MRJ
desenvolvem um trabalho avaliativo dentfo de u&é Tendéncia Li
beral de.Educaggo; (c) 2 pritica de avsliacio parece distan-
ciada da bostura proposta pela SME/RJ; e (d) as escolas neces
sitam -discutir com a Secretaria mecanismos coerentes com uma

postura progressista de avaliagaa.
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1. INTRODUGAG

l.1. 0 Problems

Vivenciando a prética escolar no seu dia-a-dia,obser
vou-se que a auéliaggo parece ser percebida, por alguns pro-
fessores, como uma das mais dificies tarefas do processo escg
lar. Esta tarefa, entre as muitas que desenvolvem, &€ a que
talvez apresentes maior grau de incerteza em relagao ao mo do
de proceder.

Para Luckesi (1988), em geral"(...) o professor . tem
conflitos diente da questao de julgar o aluno. Ele deve deci
dir entre aprové-lao ou reprové<lo" (p.é).

Diante da proposta de promogdo automdtica implantada,
no ano de 1992, pela Secretaria Municipal de Edgcaggo da Cida
de do Rio de Janeirg — SME/RJ, surgiu & preocupagao de se a-
nalisar até gue pqﬁto os professores da Classe de Alfabetiza
30 & 48 série do 10 Grau de Ensino, da Rede Oficial dessa Se
cretaria, estao prepsrados para avaliar o Tendimento escolar

de acordo com o proposto no documento fundamentogs para Elaba-

ragae _do Curriculo Bisico (SME/RJ, 1991), que norteia a estry

turagao dos curriculos dessa Rede de Ensino. Indagou=-se se

o ato de avaliar, dentreo dessa perspectiva, estd bem definido

para aqueles professores.
Alguns docentes parecem desconhecer que a pratica de
avaliagao neao deve ser um momento isolado nem, tao pouco, des

vinculado da realidsde diaria da sala de aula, assim como tal
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vez nao percebam que, desse momento, o aluno tambem deve par

“ticipar.

Segundo Kenski (1991},

fs targfas,relacionadas ao processo snsinp=aprendiza~

gem,

nao sao estangues, isoladass. Elas efativamente

. - . . (4
fazem parte do cotidiano dos individuns na escola &
nao devem ser avaliadas, apenas, em momentos isalado%
muitas vezes totalmente desvinculados da realidadedia

ria de sala de aula, e pnde os alunos precisam respon
der questoes sobre um saber cristalizade. (p.139)

0 problema- investigado fica evidente guando se perce

be que alguns docentes parecem nao possulr uma postura defini

da para com & guestao da verificagdo do rendimento escolar.

Guimaraes (1987) afirma que:

A realidade educacional, que existe em nossas dias,
demonstra gue, em geral, os educadores nadg tém uma
postura pedagogica definida. Afirmam que, dentre os

_critérios de avaliagao que privilegiam, estd o desen
volvimento da capacidade critica (...). No entanta,
se utilizam, muitas das vezes exclusivamente,de meia
transmissao de conhecimentos (...), ou se aventuram
utilizando métodos ativos. Ao avaliarem se utilizam,
exclusivamente, de testes e defendem a nota como a
melhor forma de expressao do rendimento obtido pelo
aluno. (p.50)

0 professor precisa .definir que tipo de sociedade al

meja construir com sua contribuigae em sala de aula, pois a

~postura de avaliagao que o mesmo vird & adotar estard direta=-

mente relacionada com a visao que tem da sociedade existente,

bem como

das possiveis mudangas que poderao vir a acontecer,

tendo como base a prépria prética educacional.

RS

Assim, pretendeu-se investigar o modo pelo qual a

SME/R] p;opSe gue @ avaliacao do prdcesso ensino-aprendizagem
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seja inserida nos curricules de 12 Grau, confrontando tal pro

posta com & forma pela qual os professores percebem a. verifi

caggo do rendimento, na pratica educacional.
0 presente estudo teve como objetivo: (a)analisar co

mo o documento Fundamentos para Elaboracaoc do Curriculo Bési

co enfoca a questao da avaliagao do ensinc-aprendizagem; (b)

identificar o modo pelo qual o professor da Classe de Alfabe-
tizagao & 42 série do 12 Grau percebe, atualmente, a verifica,
¢ao do rendimento do ensino-aprendizagem; e (c) definir a pos
tura avaliativa que o sducador deverd essumir ao desenvolver

uma préatica coerente com o propesto pelo documento Fundamen=-

tos'para Eiaborag§0 do Curriculo Bésico.

Foram levantadas, pars o presente estudo, as seguin

tes questoes: |

(a) Qual a postura avaliativa proposta pela documen-
to basico que orienta a estruturagse dos curricy

‘los das Escolas da Rede Oficial de Ensino da SME/
RJ?

(b) Como os profeossores da Classe de Alfabetizacao &
48 série dﬁ 12 Grau, da Rede Oficial ds Ensiho
da SME/RJ, atualmente, parecem verificar o rendi
mento escolar?

(c) Até que ponto a verificagdo do rendimento esco-
lar, atualmente desenvaluida, aproxima~se da prj
tica proposta pels SME/RI?

(d) Que mecanismas os docentes paodem adotar ab déséﬁ

volver uma pratica avaliativa coerente com o pro
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posto no documento Fundamentos para  Elaboragao

do Curriculo Bésico — SME/RJ?

f importdncia deste estudo fica evidente guando se
percebe que o mesmo pode contribuir com medidas possiveis de
serem adotadas pelos professores, a fim de interferirem na pra
tice pedagdgica gue desenvolvem, provocando mudangas, princi
palmente perante a gquestao da avaliagao do ensino-aprendiza-

gEm.

1.2 - Metodologia

A presente seggn descreve os procedimentos metodolé
gicos utilizados pars a realizagao do estudo. Neste sentidao,
descreve os metodos e técnicas emprégadas; aborda os aspectos
referentes a selecao dos sujeitos; trata da inétrumehtaggo
utilizada; indica o tratamento estat{stico dado 5s informa-
gaes coletadas; e éponta as limitagaes que se obseruou_durén—
te o estudo.

- Por meio de Pesquisa Documental, efetucu-se a anali-

se do documento Fundamentos para Flaboracao do Curriculo Basi
co (éME/RJ,‘l99l), em relacgao & sua propostarde aualiaggo..CQ
mo metddologia, também foi realizada uma Pesquisa de Campo, o©
que oportunizou um contato com os.profissinnais envolvidos na.
gquestao investigada, a fim de se perceber a pratica de avalig
G20 desenvolvida na realidade escolar.

A colets de dados foi realizada juntq a professores
da Classe de Alfabetizacao & 48 série do 12 Grau, das Escolas

Oficiais do Municipio do Rio de Janeirg, umas vez que & autora
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do trabalho e profissional que atua, apenas, nessas series do

‘referido Grau de Ensino.

Pera a selegdo das escolas a serem objeto da coleta
de informacgoes, optou=se por unidades de ensino situades am
diferentes regioes do MRJ. A Tabela 1 indica o ndmero . de su

Jeitos selecionados em cada escola e apresenta a2 amostra real

.que tomou parte do estudo.

Tabela 1

Amostra dos Professores das Escolas
Envolvidas Segundo as Regioes
em que se Situam

Localizagao das Amgstra Amostra

Escolas Envolvidas Selecionada Real

Quinting ' 21 14

Cascadura 10 8

Colégio 8 7

Anchieta 10 5

Bonsﬁcesso 4 3

Humaitd 8 6

Botafogo 9 4 :

Total 70 a7

‘fForam empregados doié instrumentbs de coleta:Roteiro
de Andlise & Questiaonirio.

0 Roteiro de Rnélise (Bnexo 1) contribuiu para que
se pudesse desenvolver a Pesquisa Documental.

0 Questionér@q (Anexo 2) foi aplicado junto a profes
sores das escolas selecionades, na Pesquisa de Campo.0Optou=~se

pelo emprego do questionario, considerando que este instrTumen

to favoreceria ags sujeitos respondé-lg no hordrio em que ti-
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vessem oportunidade de faze-lo, uma vez que a disponibilidade

de tempo, geralmente, & uma grande dificuldade para a coleta

de dados.

Visando a um maior aproveitamento dos dados que fo-
ram coletados, os instrumentos = Rﬁteiro de Andlise e Ques-
tionério — foram analisados e ualidados, antes de sua aplica
cao, por tres professores especialistas em Metodologia da Pes
quisa. |

Para tratesmento estatistico, utilizou-se a fregqtien-

cia simples e a fregfléncia percentual. Os resultados obtidos

na coleta de dados foram orgenizados em tabslas.

Foram percebidas as seguintes limitaches durante o
estudo: (a) a nao devolucao de alguns questionérios'pelos res
pondentes — limitagdo jé& esperada quando se utiliza tal tipo
de instrumento; (b) a relutdncia de alguns professores para
entreagarem os questionérios, embora o tenham feito; e (c) a
nao possibilidade de controle da forma pela qual os questioné
rios foram respondidos, uma vez que naop se teve acesso as cir
cunstancias em gue o instrumento foi preenchido.

No capitulo que se sequird seré apresentado o desen~-
volvimento do estudo, incluindo a Revisao de Literatura reali

zada e a andlise e discuss3o dos dados coletados. No Jltimo

4 ~ -
capitulo, apresentam=-se as conclusoes da presente Monografia.
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DESENVOLVIMENTO

2.
2.1 - Revisao de Literatura

Para realizagao de revisao na literatura especializa
de que trate das formas de introdugao da avaliagao no curricy
lo escolar, prQCUrou-ée embasamento tedrico, no desenvolvimen
to do presente trabalho, em diversos autores e na Lei de Ensi
no que, no momento, encontrava-se em vigéncia no pais — Lei
5692/1971.

Segundo Luckesi (1988), avaliar o rendimento escolar

(...) & atribuir uma qualidade & conduta de aprendiza
gem do aluno, a partir de aspectos relevantes da mes
ma, tendo em vista uma tomada_de decisao sobre aprova
¢80, reprovagéo ou reorientagdo. (p.6)

Percebe-se que o educador comprometido com a aprendi

zagem de seu aluno tera condigoes, apds o Julgamento realiza

do, de reorientar o educando, a fim de que este domine os " as

) , . e - . .
pectos basicos que lhe sao necessadrios, em termos de aprendi=~

zagem.

Guimaraes (1987) afirma que o processo de avaliagao

(...) & um julgamento realizado tendo como referen=-
cial aspectos determinados como relevantes pela esco
la e pela comunidade, que servem como indicadores pa-
ra a avaliagao do trabalho _da escola junto ao aluno,
como também para a avaliagdo do aluno (...) (p.50)

Para Kenski (1991),

o ato de avaliar exercido em todos os momentos da vi
. - . - . 4 - - . - - —
da diaris dos individuos e feita a partir de juizos
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prouisérios, opinices assumidas como caorretas e que
ajudam nas tomadas de decisces. (p.132)

Cam baselnas idéias expressas pelos autores citados,
entende-se que o ato avaliativo pode ser conceituado como um
processo de julgamento de valor, a partir de aspectos pré-eE
fabelecidos, tendo em vists uma posterior tomada de decisao
em termos do que necessita de transformagao.

£ ainda Guimarzes (1985) que ressalta:

€ preciso que o professor (...) ndo s6 emita seu jul
gamento de valgr sobre o rendimento do aluno, mas que
ele defina que decisoes devem ser tomadas no sentide
de levar o aluno & competancia. (p.13)

Entende-se gue, com tal sentido, a avaliagcao "sd se
completa guando se tomam decisces a respeito da continuidade
do processo" {(p.13).

| Percebe-se que & importante que o educador, agc emi-
tir o ssu julgamento, tome prouidéncias, no presente, com vis
tas ap futuro. Torna-se importante nao sd diagnosticar o pro
blema, mas saber que decisoes tomar para que o aluno consiga
supefar suas dificuldédes.

‘Levando em conta a opiniac de Luckesi (1988),infere~
se, tambeém, que a educacao e, conseqllentemente, a aualiaggo,
tem muito a ver com 0o rumo que se quer dar a sociedade, isto
é, com aguela que se quer constrﬁir, jd que o professor pode,
reproduzinde uma sociedade autoritéria, fazer da avaliagan um

instrumento de poder ou de dominagao. O educador

(...) tem gue ter muito clarc que a avaliagdo nao po
de ser um instrumento de poder e de ameaga nas mao s
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do profsssor, mas sim um instrumento de conhecimentao
e de diagndstico da sltuagao do aluno que  nacessita
de ajuda suplementar além des aulas que ja foram  da-
das. (p.6&) .

Guimaraes (1987) ressalta a necessidade

(...) de os.educadores discutirem e se definirem em
termos de uma postura pedagdgica que os  direcionars
na estruturacao de um curriculo e na efetivacaodo pro
cesso de avaliagap. (p.50)

Tem o educador uma postura definida, guando sabe que

tipo de cidaddo guer formar e para que tipo de sociedade pre

tende colaborar em termos de construgaoc. A partir de tal de-
Finiggo, percebe-se qgue senfido ou gue conceito o educador
faz do ato‘aualiatiuo. |

Reforga Guimaraes (1985) que, primeiramente, o pro-
fessor deve definir~-se em termos de postura educacignal; M g
necessaria, antes de tudo, uma postura pedagdgica clara, .defi
nida" (p.14). A sutora afirma que, para chegar definicao
de uma postura pedagdgica que direcionarsd o planejamento, a
execucdo e a avaliagan do processo, & necessario que se tenha
clareza.quanto a Tendéncia Pedagdgica que direcionard a prati
ca escolar e o enfoque curricular correspondente 3 tendéncia
assumida.

Compreende-;e que tal postura fica estabelecida an-
tes mesmo do educador planejar o seuy trabalho e, poftanfo, de
finir-se em termos do processo de aualiaégo. Luckesi (1988)re
fere~se a necessidade do professor comegar por um bom planeja
mento de ensino: "& al, neste momento, que vamos estébelecsr

0 que e realmente importante para o ensino, para a aprendiza
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gem e, pois, para a avaliacdo" (p.6).
Segundo Guimaraes (1987),
(...) todas as manlfestagoes ou praticas pedagdgi-

ceas refletem, expllclta ou Implicitamente, teqrias
ou tendencias pedagoglcas vinculadas a um determina

do fundamento ideologico. (p.47)

Segundo a2 mesma autora, para & Pedagogia Liberal Tra
dicional, a verificagdo da aprendizegem "(...) sera a determi
nagac do grau em que o aluno adquiriu os conhecimentos desen
volvidos" (p.47). Nesta teoria, somente o rendimento do alu-

no & verificado. 0 que ocorre & uma determinagao gquantitati

va da extensac em que o aluno adquiriu os contelidos abordados.

Sao utilizados os testes e as provas para medir a qguantidade
de conhecimentos que foram interiorizados pelo aluno.Nao ocor
re uma preucupaggo para com os alunos qﬁe nao dominaram 0s
contedidos desenvolvidos.

Nas instituigdes escolares em gus o ensinoc tem como
base a Pedagogia Renovada Progressista e/ou a Rencovadsa Ngo-Di
retiva, o curricule & organizado tendo em vista o “desenvolvi
mento de aspectos cognitivos e afetiuﬁs do individuo.Neste ca
so, o importante €& o processo pelo qual os conteldos sap ad-
quiridos e, conseqglientemente, a avaliag%o & entendida como um
julgamento em que predominam os aspectos qualitatiuos sabre
os quantitativos.

Ainda para Guimarges, nesta Gltima tendéncia,difereg
temente da Pedagogie Tradicional, ocorre

(...) uma extensao do sujeito a ser julgado.f feita
a avaliacao do grupo de alunos. Surge uma preocupa-
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gao com a auto- avallagao. £ os crlterlos dessa ava
liagao sao estabelecidos pelo grupo e nao pelo pro
fessor. (p.48)

Guimaraes ressalta que o ambiente escqlar deve ser

avaliado em termos de até que ponto foi estimulador para que

gcorresse a aprendizagem. -

Na Pedagogia Liberal Tecnicista, para ainda a mesma

autora, no

(...) enfoque curricular correspondente — a tecng
logia do ensino =~ que tem como preocupaqao central
a eficiéncia dos meios técnicos, a auallagam valta
a ser quantitativa (...). Esta avaliagao & 2 verifi
cagao do produto obtido — mudangas comportamentais
consequidas atravées de materiais instrucionais efe-
tivamente programados. (p.49)

Percebe-se que as escolas voltadas para esta Gltima

tendéncia funciomam como modeladoras do comportamento humano

e a avaliacao passa a privilegiar a verificagao dos aspectos

Quantitativos sobre os qualitativas.
A analise das treas Tendencies Educacionais amterior-

mente descritas demonstra que a Educagao Liberal contribui pa

ra a manutengao da estrutura social de classes, segundo.os in

teresses da classe dominadora e exploradora, visto gue a ava
liaggo praticada, em todas elas, constitue-se em um instrumen
to disciplinador, nao sé em relacdo as Condutas.que envolvem
a aprendizsgem, mas também das condutas sociais.

‘Assim, a avaliacdao do rendimento escolar & assumida
como classificatdria, tornando-se um instrumento autoritério

” - - - - . - -
que mantem a divisao em classes spclials, quando da. condlgaes
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a uns de ter acesso ao conhecimento e para outros reserva a

estagnagao ou a svasao do meio escolar.
I . ~ ” .
Nas posturas pedagogicas gue compoem a Tendsncia Pro

gressista, em que, no processo de ensino, ocorre a preocupa-

Gao com

(...) @ selecao e a organizacao de conteddos articy
lados com a realidade social (situagao concreta) &
0_que o aluno conseguiu produzir a partir _da situa
cao apresentada, com vistes & transformagac social
(...), hé preocupagag, 'sobretudo, com aspectos qua
litativos da avaliagao. 0O qualitativo estd relacio=-
nado & capacidade de o aluno adquirir conte&dos,cri
ticando=-os, para redimensionar a pratica social.

(Guimaraes, 1987, p.49) '

Infere-se que 8 avaliagao, na Tendencia Progressista,
20 se preocupar com o dominio do canteldo e com o desenvolvi
'mento da capacidade critica, enfatiza, igualmente, & verifica
gao dos aspectos quantitativos e qualitativos da svaliagao.
Nesta tendencia, fica clara a preccupagao com o de-
senvolvimento da verdadeira participagdo democridtica do indi-
f . . . . - bt
vidua na sociedade. Assim, nas instituigoes voltadas para a
@ . - N ~
Tendencia Progressista, a avaliagao deve ser
(+..) um processo participativo, ou um processo cole
tivo. 0 essencial e a participagao de todos — educa
dores, funcionarios, alumos, responsdveis por alunos,
representantes da comunidade no julgamento de valor,
mes, principalmente, no processo de tomada de deci-

soes, conseqllencia desse julgamento.(Guimaraes,1987,
p.49) . .

Para as instituigoes que assumem tal postura, avalia

~ ’

¢éo e, pois, um momento em que participam todos os envolvidos

o processo, isto e, constitui-se em um processo coletivo. En
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tende~-se que, em se tratando de decisoes fundamentais relati-

‘vas ao processo pedagogico, ocorre a necessidade de que, real

mente, haja a participaggo de todaos envolvidos no procésso;As
decisoes devem ser tomadas nao apenas em nivel de professorés,
mas sim de forma coletiva, sejam elas decisoes com relagas ao
plane jamento, & execugao ou 3 avaliacao.

Fleuri (1986) cita freire guando declara que " nin-
guém educe ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo:
os hamens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo™ (p.
30).

Tal colocagao reforga @ necessidede do processo peda
gogico ser coletivo, isto &, cabe an grupo envolvido discutir,

definir e assumir decisoes relativas ao planejamento,execugao

e avaliagao de todo o processo de ensino-aprendizagem. 50 as

sim se conseguird superar relacgoes pedagdgicas autoritdrias.
A conclusao a que se chega é a de gue, quando ocorre um traba
lho de grupo, em gue todos discutem e enfrentam os problemas
comuns ﬁue surgem durante o processo pedagégico e tomam deci.
soes.em termos da transformacdo da situagao existente,hd maior
conscientizagao por parte de todos e, conseqlientemente, maior
compromisso com os resultados obtidos.

Infere-se que a aualia?gu participative & imprescin
divel guando seresté buscando 'a reconstrugao social.

Ne Tendéncia Progressista h, ainda, extensdo do su
jeito a ser julgado. £ avaliado o aluno, a atuagao do profes
S0r, 0 processo desenvolvido, 2 escola, o processo de grupo,

a relagao escola-comunidade.
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!
No dizer de Guimaraes (1987),

na verdade, o que se avalia e a atuagao da escola

como instituigao a servigo da populagaoc: o rendimen
to do aluno &, fundamentalmente, uma conseqfiéncia do
trabalho que a escola desenvolve. (p.50)

~ » . ~
Assim, @ percepgdo que se tem & a de que, na Tenden

cia Progressista, 2 avaliagao e uma questao institucional.

Como esta tendencia enfatiza o desenvolvimento do iﬂ

diuiduo,pela escola, em termos da susa formagao para a cidada-

nia, outro aspecto presente na postura avaliativa decorrente,

6 a questdo da auto-avaliagao.

Para ainda a (ltima autora,

nao podemos esquecer aqui a auto-aualiaggo de todos
0s participantes, uma pratica gque envolve, no caso
do aluno, o exercicio da auto-critica e o caminho
para a autonomia. (p.50)

De acordo com Luckesi (1988), ainda em uma Tendéncia

Progressista,

a um

> . . . Id . _~ o~ #
€ precisc decidir, atraves da avaliacao,nao so apro

‘var ou reprovar o aluno,mas também trabalhar para

que ele chegue ao minimo necessdrio de aprendizagem
que lhe fora proposto. A tomads de decisao & um ins
trumento para atingir o ideal de aprendizagem que
se tem. (p.6)

Guimaraes (1985) parece concordar com Luckesi,quanto

ideal a atingir em termos de aprendizagem, ao afirmar que:

Quando se julga algo (...) é necessérioc que seo te- -
nha bem claro que aspectos se quer avaliar, isto &,
que _pontos do objeto se vai tnvestigar, que dados
serao importantes ou relevantes e que, portanto, de
verao ser considerados. Em se tratando de rendimen—
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to escolar, que aspectos serao privilegiados, quais
serao 0s crlterlos que servirao de base para a ava
liagao. (p.13)

Pera gue um individuo passa viver em sociedade, com-
preende-se que & importante que tenha a oportunidade de adqul
rir um minimo de conhecimentos, de modo que tenha capacidade
de pensar, opinar e refletir sobre as diversas situagoes na
sua vida.

Para Luckesi (1988),

(...) ao planejar suas atlvldades de ensino,o profes
sor estabelece previamente o minimo necessarlo a ser
aprendido efetluamente pelo aluno. E _Ppreciso que o0s
conceltos ou notas médias de aprouagao _signifiquem o
minimo necessdrio para que cada "cidadao™ se capaci
te para governar. (p.14)

Percebe-ss que o professor, ap avaliar a aprendiza-
gem de seu aluna, deverd faze-lo tendo em vista o minimo ne-
cessdrio ao ideal a ser aprendido pelo aluno, ao 1nues de par
tir dos minimos possiveis.

Cabe & escola a responsabilidade de estabelscer o gue
&€ bdsico e necessdrio, em termos de aprendizagem, para que o
aluno tenha condigoes de viver e exercer a sua cidadania.

Deste modo, a avaliagaoc deixa de ser apemas um ins-
trumento para que se aprove ou reprove um aluno, mas também
um momento em que o professor poderd parar e diagnosticar 0
desempenho do seu aluno tragando, logo a seqguir, as decisoes
que deverao ser tomadas para que o educanda consiga atingir o
- . 4 . - - . }

basico ou o minime necessario de aprendizagem que lhe fora

proposta.
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Cabe ao professor ter consciéncia_de que cada passo
seu deveré ser uma decisao clara explicita do que estd fazen
do e para ande pretende direcionar osifesultados de sua agao.

Uma vez que a avaliacao naoc & um momento isolado, o
éstabelecimento devera preomover uma discussao que definird os
aspectos ou critérios que nortearap o Sistema de Avaliacao da
instituicao.

Segundo Guimaraes (1987), essa discussao

(.v.) deverd estar centrada na tendéncia pedagdgica
gue direcionard a prdtica escolar g, conseqUentemen
te, no enfoque Currlcular coerente com esta tenden-
cia, e gque se Tesumira na postura Eedagoglca qus di
recionard o planEJamento, a execugaoc e a auallagao
do processo vivenciado. (p.l4)

Percebe-se que ha necessidade de o estabelecimento de
ensino definir a posture pedagdgica e a filosofia de. avaliacgao
que direcionard o seu Sistema de Avaliagdo pois,de acordo cam
a8 postura assumida, serao estabelecidos diferentes tipos de
critérics de avaliacdo. |

Uma idéia que se percebe presente, em todas as carac
teristicas da postura avaliativa coerente com a Tendéncia Pro
gressista, € a dg gue a auﬁliaggo constitui-se em um constan-
te diagndstico.

Desta Forma, as modalidades de avallagau, que surgi
ram com a Tenden01a Liberal Tecnicista, assumem um novo senti
do na Tendéncia Progressista:

As modalidades de auallagao recebem um tratamento
diferente (...). Sag tratadas aqui de forma wverti
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cal, nao sao vistas como momentos estanques. A ava
llagao e antes de tudo diagnostica.(Guimaraes,1987,

p.50)

Conclui~-se que a avaliagao € entendida, portanto, cg
mo um constante diagndstico participativo onde todos os envol
vidos nao so julgam o rendimento obtido, mas tambem tomam co
letivamente decisoes quanta a novas agoes gue levarao o pro-
cesso ao crescimento e 8 transformacao da situagao existente.

Para ainda a mesma autora,

(...) a avallagau inicia-se dlagnostlca seqguida de
sua fungao formativa, isto 8, da um acompanhamento,
Que gera um Novo dlagnostlco, uma nova agao que cul
minard numa avaliagao somativa, como um processo a-

perfeigoado pelo uso das Fungoes diagndstica e for
mativa da avaliagao. (p.50)

Na Tendéncia Progressista, portanto, a avaliacao di
fere das Tendéncias Liberais que tém um cardter classificatd-
rio B, por conseguinte, enfatizam a modalidade somativa da a-
valiacao. A posturs progressista enfatiza, pois, a modalida-
de diagﬁéstica. -

Para Gandim (1988), "ao se tratar (...) de pratica
de aualiaggo nao se pode esquecer a necessidade de se implan-
tar (...) uma avaliagdo diagndstica™ (p.164).

-A aualiaggb diagnastica tem, entre outros objetivos,
detectar dgFiciéncias 2 erros, durante é aprendizagem, que po
derao ser corrigidos durante o processo.

A preocupagao maior é diagnosticar falhas, visando a
fedimensionar 0 processo. Sendo assim, quélquer tempo & mo-

mento de avaliar e ajudar o aluno a adquirir, através ds recu
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peracao, conﬁecimantcs que nao foram dominados.

Tratando da recuperagao, Silva e Bohn (1986) desta
cam que: "A propria Lei de Ensin% prescreve esta modslidadede
trabalho de acordo com certos crilérios e em gque momentos ela
devera ocorrer" (p.47).

Ao serem diagnbsticadas as dificuldades especificas
do aluno, a Lei preva uma recuperacgao que tem por objetivo 1g
var o aluno com aproveitamento e/ou freqfléncia insuficientes
a caminhar no sentido de vir a obter o rendimento que foi con
siderado como bhasico. ' '

Silva e Bohn (1986) enfatizam que:

A aualiag§D como componente do processo de ensinar
e aprender tem, dentre outras finalidades, & de in-
formar se o aluno processou certos comhecimentos mi
nimos que o credenciam a continuar na trajetdria ru
mo ao alcance dos objetivos estabelecidos. (p.46)"

Tael posicionamento reforge a idéia de que cabe a pro
fessor, toda vez gue diagnosticar lacunas ou falhas durante 0
processd ensino=-aprendizagem, providenciar novas alternativas

que contribuam pare a efetivagao da aprendizagem nio realiza

da. Essa retomada no trabalho, feita através dessas outras

‘alternativas, dara oportunidede ao aluno de compreender o gue

anteriormente nao foi dominado.

Numa perspectiva progressista, a rgcuperaggo constl
tui-se, pois, em uma necessidade, uma vez que esta inserida
Nno processo como um meip de prouidenéiér condigaes para que
ocorra o desenvolvimento de uma determinada aprendizagem, is-

”

to e, o0 crescimento ou a transformagao do rendimentg obtidag.
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Nao basta gpenas decidir aprovar ou reprovar um aly
no, & importante gue, na tomada ds decisgo, exista a breocupﬁ
¢ao de se rgorienté~-1lp, para que atinja aquele minimo ideal,
Que foi estabelecido durante o planejamento de ensino.

Entende-se que direcionar a rECuperaggo para uma pos
‘tura Progressista é ﬁretender que a mesma seja um trabalho ne
Ceséério pPa8ra o grupo realizar os objetivas ainda nag atingi-
dos. A recupsracac aparéceré Como a ocasiao em que o grupo
podera reforgar sua coesao & avangar em sua caminhada, Na mg
dida em dua Bssa iniciatiua contribuir para a integraggo de
cada um, segundg suas potencialidades.

Tal postura difere daquela prdtica autoritdria que
visa, sobretudo, 3 incorporacgao dos que naop conseguiram aprg
vagdo, 3 submissdo coletiva e & ordem estabelecida. Tambén di

' fere da visao Liberal quands s recuperagan é considerada comg
UM espago para o aluno desenvolver o que nap conseguiu criar,
sendo respeitadas suas caracteristicas individyais.

Para Fleuri (1986),

&, perspactiva de libertagdo diverge dé visap autori
taria e da liberal. Supera ambas, enguanto nega o
despotismo de uma e o individualismo de outra, recu
perando, em nivel do social, a organizagao e a li=

berdade que possibilitam a realizagao humana de tg-
dos e de cada um. (p.8Q)

Fica clarc que o trabalho de recuperagio, dentro de

uma Tendencia Progressista, tem como pgincipal caracteristica
SRS

8 solidariedade, um processo em que uns 'ajudam aos outras em

dificuldade, ofeﬁépendo 8poio para que Superem seus limites e



Q*......-...‘..C..‘....C..............OO....‘..‘...C.1

20

deficiéncias;
Segundo Luckesi (1988), o aluno
verificando o que aprendeu e o que nao aprendeu,
através do seu teste, {(...) poderd decidir com cla
reza o que ©std faltando estudar mais; o gque esta
faltando aprender. (p.6)

Fica claro que, numa postura progressista, testes e
proves, ag serem uwtilizados como meio de auto~compreensao tan
to do aluno quanto do professor, sérao procedimentos valiosos
na prética gascolar, Torna-se importante que, ao elabé;ar tes
tes e pfouas, 0 pfufessor defina o que §é rel;uante para ser
avaliado. Reforga-se que, para issa, @ necessirio, antes de
tudo, que o professor tenha feito o seu planejamento de ensi
No.

Um ogutro aspécto gue necessita de cumparaggo entre
os dois tipos de Tendancias Educacionais & o relativo & forma
de expressao da avaliacdo — notas ou.mengaes.

| Como nas Tendénciss Liberais a svaliag3e desempenha,
nas maos do professor, um papel disciplinador e este, com o
uso do poder, desempenha a Fun;go de classificar seus alunos,
reproduzindo, dessa forma, o autoritarismo da sociedade e mo-
delando seus alunos conforme os interesses dos grupos detentop
res do poder, a nota represents todd-o avutoritarismo, arbitra
riedade e alienaggo de um sistema social que faz uso da escg
la para treinar seus alunos de modo que venham a se submeter

2o chefe ou a ignorar e pisar nos companheiros.

Segundo Gandim (1988),"(...) a nota serve para a so
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ciedade classista onde uccé quer separar os qge vao Vencer e
vao mandar daqueles que vao obedecer" (p.160).

0 professor, ao se utilizar dos testes e provas, que
sé serviraa para dar uma nota aos alunos, faz uso de todo 0
seu autoritarismo, j& que, por meio dos mesmos, pode manipu=
lar os resultados.

Seqgundo Fleuri (1986), a nota

(...) pode acaEar refletindo mais 2 postura,a dis
ponibilidade, o humor ou o cansago do professor do
gue aguilo que o aluno realmente exprimiu na ava
liagao. {p.89)

Para o (ltimo autor citado, muitas vezes os alunos
aprovados demonstram, a sequir a uma prova, que nao aprende~
ram o que a sua nota faz pressupor.

A nota, antes que um estimulo, apareﬁe na pratics ég
colar como fator de coercao e tensgo'QUe dificultam-é aprehQi
zagem. Tento o aluno gue "cola", quanto aquele que decora a
materia para passar de ano, demonstram um medo generalizado da
nota.

A insegurancga e tensao nos sujeitbs a serem avalia-
dos dificultam e até impedem gue realmente demonstrem o que
sabem. Muitas uezes'esse medo, proveocado pela nota, & o ver
dadeiro culpado paor um aluno se sair mal em uma prova. Essa
mesma insegurangé leva o aluno a "colar™, Féto que possibili
ta ao estudants camuflar o que nao sabe.

A nota pode gerar uma relagao entre o professor e o

aluno em que o primeiro usa seu poder de conferir neotas para
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fazer com que o segundo cumpra o seu programa; o aluno apre-
. X A " . ]

senta o cumprimento das experiencias feitas parea obter a nota

de aprovagao.

A manutengac do clima de tensao e o medo parecem ser
as grandes armas da escola e do professor que adota wuma Ten
dencia Liberal de Educagao, preocupando-s8 em registrar muito
mais o resultade, através de notas ou mengoes, do que os avan
to0s e retrocessos do-alung, preccupagao ja existente em ‘uma
escola progressista.

‘ ' r ‘ 4 -~ i .

Infere=se que ja para uma Tendéncia Progressista o
importante nao & o simbolo utilizado para expressar a avalig
gao. D0 importante & o processo avaliativo vivido e as deci-
spes tomadas a partir do julgamento de valor realizado.

Conclui-se que os educadores que assumem uma posigao
progressista procuram adotar uma nova postura em relagao. &
agao educativa e, consegffentemente, em relagac & avaliagao e

A . . ~
2 sua forma de expressao.

Para Guimaraes (1985),

a discussap (...) nao deveria ser em torno da forma
de expressao da avaliagao, nem mesmo deveria girar
em tgrnog apenas da tarefa de avaliar (...), a dis-
cussao e mais ampla. (p.14)

Luckesi (1983) demunstra igual posicionamento, enten
dendo que a questao € mais abrangents:

(...) o primeiro passo fundamental, em qualquer pré
tica educacional, 6 a conscientizagao do profissio

nal, (...) uma tomada de conhecimento da situagao
e um proposito de modificagac. (p.51)
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Percebe-se que, para este (Ultimo autor, a conscienti

zagao & um envolver-se de tal maneira que o conhecimento leve

o individuoc a uma decisao de transformagac de sua pratica.

£ dessa forma que se conseguird a superagao do auto-
ritarisma, isto &, se obtera uma prética educacional mais ver
.dadeira, justa e auténtica e que visard ao desenvolvimento in
tegral do individua, sua independdncie e & uma formagao que o
leve a desempénhar o seu verdadeiro papsl de cidadao - dentro
da sociedade em que vive. Entende-se que & a Tendéncia Pro-
gressisfa que possibilitard, com a superagao do autoritarismo,
Gue o ato de avaliar nao fique exélusiuamente naé maos do pro
fessor e, sim, seja um processo participativa, onde os. envol
vidas na avaliagao sejam capazes de avaliar e serem avaliados,
com vistas & transformagao, & melhoria do processo.

Conclui-se, ainda, que a Tendéncia Progressista . ve
uma -estreita relaggo antre educaggo_e sociedade, enquanto gue
as Tendénciss Liberais nao questionam os problemas sociais e,
desuincuiadas da sociedade, buscam a manutenégo do Estado Ea-'
pitalista. Fice claro gue, tal situaggo tem conseglléncias na
pratica da avaliagaao, pois & ela um dos Fatofes que gera tal

situagao.

Para compreensao das normas gue regem a educagao de
12 Grau, buscou-se analisar a Lei de Ensino em vigor, no mo-

mento, Nno palis. No texto da Lei de Diretrizes e Bases — Lei

5692 (CFE, 1971), a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem

e apresentada em seu Artigo 149, onde sac indicados diversos
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aépectus querdeuem estar presentes na avaliacag a ser pratica
da:
-~ a responsabilidede de o estabelecimento de ensing
definir seu sistema de avaiiaggo, em regimento escolar;
— a possibilidade dos resultados serem 8Xpressos em
Nnotas ou mengaes;
— a conjugacao dos elementos auali;ggo da aprendiza
gem e apuragao da freqllencia;
~— a predominancia dos aspectos gualitativos sobre
‘os guantitativos;- |
— a predomindncia dos resultados obtidos durantes o
ano sobre os da prova finalj
‘ — a previsao dos estudos de recuperacgaop;
— a utiiizaggo da freqMfencia do aluno 3s atividades

escolares como critérios para aprovagao.

Percebe~se que a referida Lei, no que diz respeito 3
avaliacao, tem suahpreocupaggo mais centrada no pracesso de
‘aprendizagem, iéto €, no qualitativo, no aprender a aprendér,
@ nas habilidades e atitudes desenvolvidas durante o processo

caracterizando=-se dentro da Tendencia Liberal Escolanovista.

Ela dé, ainda, aos estabelecimentos de ensino, a autonomia pa

ra definir sua sistematica de avaliagan, embora ja apresente
-~ - ~ . . N 4 -

a fregllencia as atividades escolares comp um criterig para

~ LR . M . ~
dprovagaa, aspecto que da a Lei caracter{sticas de uma visao

Liberal Tradicional. Ao prever estudos de reeupera;go, enten

de-se que tal legislagao pode estar buscando uma postura Pro-

gressista,prevendo que sejam tomadas decisoes na busca de me

‘lhoria do rendimento.
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2.2 ~ Bndlise e Discussao dos Dados Coletadas
| Esta parte da Monogrqfia fem por finaslidade apressen
:tar os resultados do estudo, interpretando as informagoes ob-
tidas bur meio de instrumentos de coleta e as relacionaﬁdo 3
Revisao de Literatura realizada.

Fol estruturada em duas secoes. A primeira secao
prEGCUpDU*SE.CDm a orientagaoc dada, péia SME/RJ, as Escolas
Oficiais do Municipio do Rio de Janeiro, em relagao ao traba
lho ligado & questao da avaliacao do précessb ensino-aﬁrenQL
zagem. ;A segunda segan corresponde 3 andlise da prética de
avaliacao has Uﬁidades escolares,_em relaggo &s categorias de

finidas no estudo.

2.2.1 - A Proposta da SME/RJ em Relacau & Avaliacio do

Ensing-Aprendizagem

Como se pretendia verificar, em uma das questoes  da
estudo, como a SME/RJ vinha orientando as escolas em relacgao
ao trabalho ligado & avaliagao, analisou-se o documento Funda

mentos para Elaboracdo do Curriculoc Bésico das Escolas pPhObli-

cas do Municipio do Rio de Jeneiro (SME/RJ, 1988) que, no mo-

mento, tinha o objetivo de dar unidade & agao pedagbgica de-

senvolvida na Rede Oficial de Ensinop da Cidade do Rio de Ja-

neiro.

Verificou-se que a proposta feita em relagao 3 ques
tao da avaliagao & brevemente descrita na parterdo documento
que trata dos Fundamentos Filosdficos e Metodolégi:os-e, além
disso, € apenas mencionada na Fundaméntaggo tedrica de um Com

ponente Curricular — Educagéo Fisica.
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Utilizando o Roteiro de #nalise construldo como ins
trumento de coleta de dados do presente estudo, buscou-se ve
riFicar, inicialmente, os segmentos da comunidade escolar. gue
devem participar da avaliaggo.r

Notou-se gue existe preoCupagga em‘SUbstituir a ava
liagao autoritdria que & reslizada somente pelo professor,mui
tas vezes algo profundamente injusto, pbr uma aualiaggo em que
todos os envolvidos no processpo possam refletir sobre as pra-
ticas individuais e sociais para,‘depuis, agir.

| Prupae'o documento analisado, portanto, uma préatica
democratica de avaliagao que difere das posturas auaiiatiuas

) ~ - - .
presentes nas Tendencias Liberais e que se assemelha as postu

ras presentes na Tendencia Progressista de Educacao. Como se

concluiu no Capitulo da Revisao de Literatura, neste estudo,

os especialistas da 4dres indicam que uma proposta progréssis-
g - - ' - - 3 .
ta ve a avaliagao como um processo participativo ou coletivo.
* . .
0 documento bédsico da SME/RJ enfatiza que
somente uma prética de avaliacao gue se abra para
- - . o~ . I ” -
uma participagan mais ampla podera ser democratica.
” . ~
Torna-se necessario, entao, uma atuagao de todos os
envolvidos na comunidade escolar (...). (p.7)
Confirmando tal posicionamento, o texto do documento
indica, mais adiante, que a avaliagao "deve representar uma
construgao coletiva e participativa da escola,envolvendo pro

Fessores,especialistas,alunos,funcion?rios,responsdveis (v00)
(p.7).

Com o objetivo de verificar os focos do processo - de
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_aualiagao, segundo a SME/RJ, ou que sujeitos devem sear avelia

dos, buscou=-se, no texto do documento que apresenta a. Propos

ta Curricular, indicecoes a respeito.

Fica claro que o professor avalia ndo séo aluno,quaﬂ
dﬁ o texto analisado demonstra que o "avaliar dgue SEr um prg
cessa centrado na tofalidade da prética escolar e n3a unica-
mente no aluno" (p.7).

0 documento ainda ressalta que € necessério quel(...)

ao avaliar seus alunos, o professor esteja avaliando o seu pro

prie trabalho" (p.7).

No Capitulo da Revisdo de Literatura, foi ressaltado
que uma postura progressista de avalisgao entende que o rendi
mento obtido pelo aluno é consegféncia do trabalhao produzido
pela escola e gue, portanto, a avaliagao deve ser institucio=-
nal. |

Com a finslidade de identificar outros pontos que ca
racterizam a proposta de aualiag%o do MRJ, analisou-se as de
mais éSpﬁétDs ressaltados no texto do documento.

Dercebéu;se que a avaliagao proposfa tem por Finali*
dade a "redefinicao da agao pedagégica na direcao dos objeti-
vos que se espers alcangar" (p.?j.

A proposta apresentada indica um compromissa do edyu
cador com a8 aprendizagem de seus alunos, onde a tomada de de
cisdo nao poderd ser somente em nivel de aprovagao ou reprava
950, mas também em termos de reorientér, redefinir todo o pro
cesso pedagégico, para que o aluno atinja os objetivos que

ainda nao foram alcancados.
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Propoe, também, gue a avaliagao seja uma forma de

diagnosticar a qualidade do trabalho que esta sendo realizado

- - . .
na unidade escolar, "casp & pratica escolar esteja realmente

' . . ) ~ . [
compraometida com a transformagao social e com o exercicio da

‘cidadania® (p.7). Verificer até que ponto as experidncias de

aprendizagem, tal como foram desenvolvidas e orgesnizadas, es-
tao realmente produzindo os resultados desejedos. |

'Ne Revisdo de Literaturs da presente Monografia, ana
lisou=-se as colocégaes dos especialistas em aualiag§D que res
saltam due o procéssa avaliativo, tal qual é concebido pela

postura progressista, & entendido como .um canstante diagnasti

co, onde o julgamente de valor visa a uma nova agao que gera

um novo acampanhamento e; par conseqlfléncia, um novo diagnésti
co.

Percebeu-se que existe, tanto na proposta do MRJ co=-
mo no que dizem os autores analisados na Revisao de Literatu-
ra, uma preocupacgac de que o professor nao leia os resultados
de aprendizsagem dos seus alﬁnos s6 na perspectiva de aprova-
los ou reprova-los, pois terd nas suas_mgus um material  para
diagnosticar qual deverd ser a nova etapa de acdo e para com
preender ¢ seu proprio traktalho.

Percebeu-se que a proposta feita pela SME/RJ estd 1i
gada & pratica de eavaliagao que existe nas pedagogias preocu-
padas com a‘transformagga: "(...) a tarefa dos educadores hé
de ser a de transformar a avaliagao num instrumento .continuo
para‘aperfeigoar a pratica pedagagica® (p.7).

Com esse mesmo sentido, o documento ressalta que a
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avaliacag dege ocorrer de tal Forma que "(...) cada momento
7(...) seja um momento de redeflnlgao da agao pedagdgica na di
recao dos objetivos que se espera alcangar" (p.7).

Como se analisou na Revisao de Literatura, a Postura
Progressiste entende que o pracesso avaliativo s se completa
guando se tomam dec1saes visando a transForma;aU da situagao
existente, em busca de um ideal désejado.

Segundo o documento que épresenta'a propasta de ava
liacao da SME/RJ, a‘aualiaggo deve ser um instrumento conti-
nuog. Como cades nova experiéncia gera uma nova aprendizagem e
assim, sucessivamente, € proposto gue o professor veja a ava
liagao como um processo que ocorre de forma fregflente e.périé
dice, ac longo de todo o trabalho escolar, de modo & garantir
um acompanhamento eficiente e um aperfeigosmento da  prética
pedagogica.

| Como jé se deixou clarpo no texto de Revisao de Lite_
ratura, os esp901allstas em avaliacao aflrmam que o atD(E ava
liar. esta presente em todos os momentos da vids humana ‘e, cen
seqﬂantemante, deve estar em todos os momentos vividos em sa-
la de aula.

Uma outra questao destacada no documents da SME/RJ,
analisado no presente frabalho, & a relatiua & forma de ex-
préssgo de avaliacaa. Afirma o seu texto que "(...) importam
menos os simbolos utilizados para representd-la que a constan
te reflexao sobre os. objetivos gerais.(...) (p.7).

Cdmo se destacou na Revisao de Literatura, para uma

~ - } . . ~ ~ . - '
Tendencia Progressista o importante nao & o simbolo utilizado
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para expressar a avaliagao realizada. 0 importante e o prg

‘cesso avaliativo vivido e as decisces tomadas a partir do Jjul

gamento de valor realizado.

Qutra preocupaggo que se teve ao analisar o documen-
to da SME/RJ foi a de identificar o propdsito ou a finalidade
do tipo de avaliacao recomendada.

. Tal finalidade pode ser observada quando o texto do
documento ressalta que o processo de avaliacao também propi-
cia condicbes para o trabalho ligado & cidadania.

" A Proposta Curricular da SME/RJ esté voltada para a
formagao da cidadania, a partir de conteldos selecionados que
(...) possibilitem a inter-relagao dos conceitos de
cada componente, em um crescer de cnmplexldade que
tenham ressonancia no universo simbdlico do aluno e
que garantam a apreensao da realidade a partir da

sua. (p.7)

0 documento sugere que a avaliagao do processo ensi-
no-aprendizagem deixe de ser um momento em que o professor i-
réd medir a extens3o de conteldos assimilados pelo aluno de for
ma mecanica e sem relagBoc com a sua realidade:

Nao se pode pretender gue o aluno SBJ8 criativo,ing
vador e critico através de uma avaliacao uoltada so
mente para a medida de conteldos fragmentados, assi
milados de forma mecanice e repetitiva. (p.7)

A finalidade da avaliagao &, portanto, a de contri-
buir para a formagao ds capacidade critica de individuos que

participarac da inovagao e da transformacac de realidade exis

tente.
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Infere~se que a proposta de avaliagao da SME/RJ colp
ca-se contraria a uma verificagao do rendimento da maneira co
fad - c ‘ - .
mo a Tendencia Liberel Tradicional entende esse processo. Co

mo se destacou na Revisso de Literatura do presente trabalho,

B -~ . ' . . . ~ .
a Tendencia Tradicional preocupa-sé ccm a determinagao do

. ~ 4 - 4
grau, ou da sxtensac, em qua os alunos adquiriram os contel

dos desenuoluidds.

Conclui-se, assim, que o tipo de avaliaggo proposta
tem comosfinalidade maior cantribuigado para a formagao da ci
dadania'dos educandos, preocupaggo esta de uma Tendéncia Pro
gressista de Educagaa.

Como conseqfiéencia, percebeu-se que o motivo que ori
ginou a proposta de aualiaggo déscrita no documento Fundamen=

tos para Elaboragaoc do Curriculo-Basico (SME/R1, 1991)foi jus

tamente a preocupagao com a formacgao do individue enquanto ci

dadao consciente e critico da realidade social a que pertence.

Isto fica claro quando a SME/RJ propie que:

Na escola, conhecimentos e conceitos cientificos se
‘inter-relacionem com os conceitos espontaneos cons-
truldos ao lango da vide cotidiana. (...) fFsse pro-
cesso de ampliacao implica na transformacao dos con
ceitos usados no cotidiano, sobtetudo se a pratica
imediata for também objeto de reflexao e interpreta
gao, a partir dos 51stemas conceituais desenvolvi=-
dos. (...), tendo-se ai o verdadeiro sentido da edu
cagao, que & o de provocar uma mudanga diante da u1

da. (p 5) .

8 formagaoc de individuos criticos e conscientes da

sua realidade, capazes de decidir sobre suas agges, parece,

mais uma vez, ser o ponte fundamental, segunde a SME/RJ, para
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gue ocorra aﬂdemocratizaggo da escola, do ensino e da propria
sociedade.
2.2.2 - A Pratica de Avaliacao do Ensinp-ARprendizagem nas

Unidades Escolares da Rede O0ficial de Ensino do
MR3 '

Para responder as questoes do estudo que diziam res
peito & percepgac e & compreensac da pratica da avaliagao do
ensino-aprendizagem, pelos proFéSSDres regentes de turma,cole
tou-se a2 opiniso de docentes que atuam em turmas de Classes
de Alfabetizagao & 42 série de 19 Grau.

Com a finslidade de verificar que segmentos da comu-

nidade escolar tém sido envolvidos na avaliagao praticada, in.

dagou-se aos docentss guais os segmentos gue avaliam o traba

lho desenvolvido nas escoles sm que atuam.

Pela andlise dos dados da Tabela 2, notou-se quse, pa
re @ maioria dos professores consultados (64%), s avaliacaco
do processo ensino-aprendizagem deverd ficar a cargo dos pro
fessores que estao em regencia de turma, assim como da dire-
gao da unidade de ensino (51%) e da supervisao educacional
(40%). ' )

Fica claro que, pafé a maioris desses educadores, a
_aualiaggo nao & vista como um processo participativo, onde to
dos os segmentos da comunidade @scolar avaliam o trabalho que
foi desenvolvido.

Percebeu-se que o tipo de avaliacao descrita no docu

mento Fundamentos psrs Elaboragdo do Curriculo Bédsico da SME/

RJ, gque propoe a pratica de uma avaliagao meis verdadeira,bus
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Tabela 2

Opinido dos Professores (N=47) Quanto
aos Segmentos da Comunidade [Escolar
que Avaliam o Trabalho Desenvolvida

Segmentos F %
Alunos 06 13
Responsaveis pelos alunos 05 11
Professores ragentes 30 64
Supervisao 19 40
Diregag _ 24 51
Coordenagao 03 6
DEC 01 2
SME 0l 2
Professor orientador 06 13
Todos devem avaliar e
serem avaliados 04 9
Resposta prejudicada 07 15
Nota: 0 total de respostas ultrapas=
sou o nimero de respondentes
por se ter aceito mais de uma

indicagao.

cando‘a independencia dos individuos e os auxiliando no desem
penho de seu papel na vida e na sociedade, nac estd sendo pra
ticada por esses educadores, gue deixam clarc a nao preocupa-
ggo em superar o autaoritarismo existente, Qma vez que fica a
penas nas maos da escola o ato de avaliar.

Tais professores parecem nao perceber que =z .aualia-
ggo deve ser participativa e gue deve ser praticada de uma
forma em que professor, alunc e demais segmentos da cdmunida-
de escolar assumam a sua responsabilidade. ~Entende-=-se que os
docenteé apresentam, quanto a este aspecto, uma postura Libe
ral de avaliagao.

Tendo indagado aos docentes que aspectos db processag

ensino-aprendizagem sao avaliados em sua escola, concluiu-se
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Tabela 3

Opiniao dos Professores (N=47) Quanto acs
Aspectos do Processo Ensino~-Aprendizagem
Avaliados no Ambito Escolar

Aspectos _ f %
Rendimento escolar 45 96
0 trabalho desenvolvido ' 1 2
Participagao dos pais 11 23

Desenvolvimento formativo
do aluno
Progresso do aluno
Participagao do aluno
Assiduidade

" Pontualidade
Responsabilidads
Criatividade
Capricho
Limpeza _
Organizagao _
Resposta prejudicada
Abstengac de resposta

—t
MR PENNNN B OO

i I IR R

Nota: 0O total de aspectos apresentadgs nao
corresponde ag nimero de responden-
tes, porque alguns professores indi
caram mais de um aspecto. -

que guase a totalidade dos professores consultados dé maior
énfase & aualiagga do rendimento escolar, tal como apresenta
a Tabela 3.
| Nao se teve clareza do gue essa maioria de profeéso-

res quis indicer ao aspresentar tal resposta — rendimento es

‘colar = quando opinou em relagao aos aspectos que devem ser

avaliasdos. Esta resposta poderd estar significando apenas =&
verificagido do rendimento obtido pelo aluno, ou podera estar
se referindo a globalidade do trabalho desenvolvido pels ins

tituicao, como recomends a SME/RJ.
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Tabela 4

Finalidade da Avaliagso Escolar
para os Educadores (N=47)

dizagem do aluno.

aproximado,

ofereceram mais de uma finalidade.

Pela andlise dos dados da Tabela 4,

Somam~se a esta indicagao, com

.Finalidades i %

Avaliar a unidade escolar 1 2

Ubservar transformacao no

pProcesso ensino-aprendizagem 4 9

Verificar & aprendizagem 11 23

Avaliar tode o praocesso ensi

No-aprendizagem 1 2

Avaliar o trabalho do proprio

professor 8 17

Replanejar _ 3 é

Buscer novos caminhos para dar

continuidade ap trabalho 3 6

Conhecer as dificuldades do

aluno 5 11

Verificar se os objetivos foram

atingidos 8 17

Observar o desempenho do aluno 3 6

Verificar o interesse do alung 2 4

Observar o desenvolvimento for

mativo e informative do aluno 4 9

Preparar o aluno para o futuro 1 2

Avaliar o aluno como um todo 6 13

Avaliar corretaments o aluno 1 2

Verificar o crescimenta quali-

tativo do aluno 1 2

Comprometer os alunos com as

tarefas desenvolvidas 1 2

Englobar todos as aspectos da

formagao do alung 1 2

Resposta prejudicada 1 2

Nota: As finelidades apresentadas somam &l1é&m
do nimero de respondentes, porque alguns

notou=-se que

35

a

finalidade da auélia&go praticada & percebida pela maior par=

te dos professores (33%) como a simples verificag3o da apren-

percentual

as seguintes finalidades que também dizem respei-
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to somente a aualiaggo do aluno: verificar se os objetivos fo

“ram atingidos (17%)3 e avaliar o aluno como um todo (13%).

Tais respostas podem talvez esclarecer melhor a indi
caggo da Tabela 3 gque recebeu o maior percentual de respostas
~ 0 aspecto a ser avaliado & o rendimento escolar.Parece gue
esse rendimento refere-se somente 3 aprendizagem do aluno.

Pela analise destas respostas, pﬁde—se concluir,mais
uma vez, que existe uma postura Liberal de avaliagao nas uni
dedes escolares do MRJ. No entanto,uma indicagao também cam
percentual.significatiuD em relagao aos‘demais (17%), jé indi
ca quela finalidade desse processo diz respeito & ,avaliagao

do trabalho do prdpric professer, demonstrando uma postura

que ja se assemelha mais 3guela que vimos, na Revisan de Lite

ratura deste trabalho, como @ indicada pelos especialistas em
avaliagao, quando tratam da Tenddncia Progressista de Educa-
S0, |

Ressalta-se que outros aspectos que ca;acterizam a
Finalidéde de uma postura Progressista também aparecem ihdici
dos na Tabela 4, mas com pequeno percentﬁal de respostas: ava
liar a unidade escolar (2%); observar transformagaoc no proces
so ensino-aprendizagem (9%); replanejer (6%); buscar novos ca
minhos para dar continuidade ao trabalho (6%); prEpararlo alu
no para o futuro (2%).

Ro indagar aps respondentes se, nas unidades escola-
res em que trabalham, discutem comg irgo avalliar, Dbseruoﬁ-se
que B9% dos professores consultados confirmaram a existéncia

de momentos de diccussaop, como apresenta a Tabela 4.
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Tabala 5

kg

Opinide daos Professores Quanto
Existéncia de Momentos de
Discussao de um Plano
de Avaliacaon

Existéncia | f %
Sim 42 89
- Nao 5 11

Total _ 47 100

- Como demonstra a Tabela 6, aquels que responderam pg
sitiuamente'(N=42) apontaram as reuniGes semanais como ol mo;
mento eh que discutem como irao avaliar (79%). 0 inicio do a-
no letivo e indicado apenas por 5% dos docentes. [ moménto
inicial de trabalho seria aquele adequado em que a comunidade

escolar discutiris e se definiria em termos de postura pedago

'gica e, consegMentemente., de ostura avaliativsa. No entanto
g ) Q ) P s

 observou-se gue tal iniciativa, enfatizada na Revisao de Lite

ratura deste estudo, nag parece ser uma prética nas unidades
gescolares.
Tabala 6

Momentos em que os Professores (N=42)
Discutem como Irao Avaliar

Mamentos f . %
‘No iniciu~do ana letivog 2 5
Nas reunioces semanais 33 79
Durange D ano inteiro 1 2
Reuniao Pedagdgics 9 21
No Conselho de Classe 4 10
Conversas informais 1 2

Nota: QO total de respostas apresenta-
- das nao corresponde aonimera de
Fespondentes, porque alguns pro-
fessores fizeran mais de uma in

~

dicacao.
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Tabela 7

Opiniao dos Professores Quanto &
Existéncia de Mecanismos com
Objetivo de Dar wuma Unidade

a Avaliagao no Estabeleci-
mento de Ensino

Existéncia_‘ o F__ %
Sim | 32 68
Neao 11 23
Abstengao de resposta 4 9
Total ‘ 47 100

Investigando junto aos docentes se existe algum meca
. . } - . - -~ + ~

nismo nas escolas com o objetivo de dar unidade a avaliagao
desenvolvide, concluiu-se que existe tal preocupagac,jéd gue a
maior parte (68%) respondeu afirmativamente.

Aqueles docentes que responderam positivamente (N=32)

+ . - - N -

como existindo nas unidades escolares mecanismos visando & u-

nidade no processo avaliativo, fizeram es indicacoes apresen-

tadas na Tahbela § .

Com igual percentual (25%) aparecem os seguintes méci
nismos: prova GOnica, por série, bimestral;-e testes e provas
bimestrais — isto &, o mesmo tipo de mecanismo aparéce ‘nas
duas indicagoes. Com percentual aproximado (19%) aparecem os
conceitos e as notas como faorma de dar-unidade 3 avaliagao.

Parece que existe uma postura Liberal de avaliagao
que enfatiza o uso de testes (ou provas) como  um instrumento

basico (senao tnico) de trabalho, e gque se preocupa com a for

‘ma de expressao da avaliagao —conceitos & notas —, ao invés

de se prepcupar com o processo vivido.

Indicagao feita gue poderia sugerir.a existéncia .de
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" Tabela 8

Opiniao dos Professores (N=32) Quanto
ags Mecanismos Htilizados pare Dar
Unidade a Avaliagao Desenvolvida

Mecanismos f %
Atraves de normas estabelecidas
pela SME ' 1 3

Normas estabelecidas pela unida

de escolar . 4 13
Acompanhamento pela direcao 1 3
Acompanhamento pelo professor

orientador 3 9
Em Conselho de (Classe 1 3
Plane jamento em conjunto 1 3
Conceitos e notas 6 19
Prova Gnica, nor série, bimes-

tral g8 25
Prova Unica ao final do ano 2 6
Testes e provas bimestrais 8 25

Mesmos assuntos trabalhados em
todas as séries

Mesmo tipo de gramédtica
Relatdrios

Participagdo nos trabalhos
Resposta prejudicada

=N R
WV NN

Nota: As respostas apresentadas wultrapas=-
sam o nimerp de respostas afirmati-
vas da Tabela 7 (N=32), pois alguns
prafessores fizeram mais de uma indi
cagaog. :

Critérios de Avaliagao, tal gual se viu recomendedo pelos es-

. A
pecialistas na area, quando se realizou revisao da literatura
i
existente, & apenas apresentada por 13% dos respondentes —

normas estabelecidas pela unidade escolar. Tais normas tal-
vez possam significar a existencia de (Critérios de Aualiaggo,

como destaca a postura Progressista.

Tendo indagado aos professores que instrumentos uti

lizam para avaliar o trabalho, pela andlise da Tabela 9, con

cluiu-se que o maior percentual dos professores consultados



0800000090000 00000000000000000000000000000000060 008

40

Tabela G

Mecanismos & Instrumentos Utilizadgs
pelos Professores (N=47)na Avaliagao -

Instrumentos f %
fFicha individual 2 4
Testes 33 83
Provas _ 36 77
Teste aoral 4 9
Relatdrios 1 2
Observagao didria 28 60
Argllicoss 3 6
Trabalhos 15 32
Pesguisas 3 19
Debates 4 9
Atividades feitas em sala 5 11
Projetos 1 2
Textos produzidos par alunos 2 4
"Desenhos 2 4
Recreacao livre ou dirigida 1 2
Dinadmica de grupo e indivi-

dual 1 2
Resposta prejudicada 16 34

faz uso de instrumentos privilegiados pelas escolas Liberais,
onde o professor se utiliza de testes (83%) € provas (??%j'pg
ra fazer com que prevalega a sua autoridade.

Percebeu~se que a maioria dos professores consulta-
dos talvez tenha uma preoccupagsc maior com a afericao da ex.
tensao dos conteldos assimilados.

Por este tipo de resposta, parece que.os professores
estao preocupados em medir o rendimento do aluno, so invéds de
avaliarem o processo ensino-aprendizagem.

Tal posicionamento reforga anpadlise jé feita nesta se
gao da presente Monografia: os mecanismos mais apontados como
aqueles utilizados para dar unidade aq prnﬁesso de avaliagao

sao os testes e as provas, como apresenta a Tabaela 8.
I
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Tabela iD

Dpini50~dos-Prongsores em Relacao &
Adequagao da(s) Forma(s) Utilizada(s)
pela Unidade Escolar na Avaliagao

Concordancia’ - f %
Sim 37 79
NEo 715
Abstengao de resposta 3 6
Total 47 100

Perguntou=se aons docentes se concordavam com a mansi
ra pela gqual a sua escola avalia o rendimento Dbtich' Pela-
andlise da Tabéla 10 ,concluiu~se que o maior percentual (79%)
dos respondentes concorda com aé,Farmas utilizédas pelo esta
belecimento de ensino em gque trabalham, para a realizagao da

avaliagao escolar.

I

?ﬂéélicitou—se a estes docentes que justifiqasseh suas
respostads em relagso & opiniao dada em termos de adeguagdo de
tais formas de avaliar o rendimento.

As justificativas dos prafessores qué concordam. com
as formas utilizsdas (N=37) encontram-se descritas na Tabela
11. lPDde-se cbservar gue a jUétiFicatiua gue recebeu maior

’ - . g + a - 3 .
percentual (16%) indicou a concorddncia com a maneira utiliza

da, porque existe a avaliagao do aluno como um todo. Percen-

tual bem aproximado (14%) diz que & forma usada & a mesma que
desenvolve. Ainda indicacao semelhants (11%) considera a for
ma pratice e vidvel.

Destaca-se, deﬁtre as juséificatiuas com baixo per-

centual, respostas gue demonstram concordar com a maneira uti
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lizada, mas due percebem ﬁue o estabelecimento de critérios de
avaliagao dariam maiar unidade de agao (5%). A definigao de
critérioé tem sido sugerida pelos.especialistas em avaliagao,
éomo se destacou na Revisao de Literatura desfa'MonograFia.r

| Tabela 11 |
Justificativa dos Professores gque
Concordam {N=37) com a(s) formas(s)
de Avaliscao Utilizada(s)

Justificatives f %
0 professor deve ter liberdade para
avaliar 1 3
£ a mesma gque desenvolve 5 14
Avalia o aluno como um todo & 16
Prevalece tanto a parte formativa
como a informativa 1 3
Esta de acordo com o sistema
educacional vigente 2 5
E fForma prédtica e vidvel 4 11
Segue as normas legais 1 3
discutida entre os professnres .2 5
E forma de medir o progressao do
aluno 2 5
Nao acredita em avaliegao formal 1 -3
Serve para indicar se os conteddos
estao bem elaborados 1 3
facilitea o trabslho do professar 1 3
Avalia a parte formativa 1 3
-Concorda,mas deverlam ser estabe
lecidos crlterlos Gnicos 2 5
Avalie a crianga dentro de suas
caracteristicas 1 3
Fez e faz parte da decisao 1 3
Resposta prejudicada 3 B
Abstengao de respusta 1 3

A Tabela 12 demonstra o ‘porquée de alguns responden-

tes (N=7) nso concordarem com as formas de avaeliagéo vigentes

~no estabelecimento de ensino em gue lecionam.

AR postura Liberasl de avaliacao fica evidente quando
se observa a seguinte justificativa: deveria ser através de

notas.
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Tabsla .12
Justificativas dos Professores que
nao Concordam (N=7) com a(s) Forma(s)
de Avaliagao Utilizadas

Justificativas ' ' ' f-%
Nao concorda por causa do "jeitinho" :
dado para aprovagao 1 14
Nao existe uma unidade 1 14
Deveria ser através de notas 2 29
So avalia os conceitos prontas 1 14
Naoc avalia a construgao de conceitos
felta pelos alunos 1 14

conttra notas 8 conceitos 1 14
Pouco tempo para uma auallagao mais
profunda 1 14
Parece gue poucos, mas alguns docentes ja ‘assumem

postura mais voltada para a Téndéncia Progressista,quando nao
concordam com' @ forme utilizada pela escola para avaliaro r@l
dimento, porque nae ha aualiaéga do processo de conétru;go vi
vido pelo aluno, ou porque tais pfofessores assumem uma poéi
¢80 contréria ao uso de notas e conceitos.

Tabela 13

Existéncia de Atividades de Auto-Avaliacao por
Parte dos Alunos Promovidas pelos Professores

Existencia f %
Sim 30 64
Nao - : 16 34
Abstengao de resposta 1 z

Total 47 100

Tendo indagado aos professores se vem promovendo ati

vidades que proporcionam ac aluno o desenvolvimento da auto-

- avaliacao, observou-se que um grande percentual (64%) dos in~’

formantes indicaram que tais atividades existem, assim como a
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#
a

nao existéencia foi spontada por percentual bem significativo

(34% dos informantes). Parece que este Gltimao " percentual,

cansiderdvel, nao utiliza um mecanismo indicade pela Tenden-
cia Progressista como bdsico no desenvolvimento do aluno. No
entanto, nota-se gue aquele 64% de professores que respondeu
afirmativamente em relagzo & prética da auto-~avaliagao,parece
compresnder o compromisso que deve haver da escola com a sg
ciedade, uma vez que o docente, ao propiciar momentos pera que
a aluﬁo se.auto-aualie, estéd contribuindo para que D.mesmo re
flita sobre a realidade existente, desenvolva sua autonomia,
e tenha Condigaes para gue, futuramente, venha a participar
da transfofmaggo da sociedade em que vive.

A Tabela 14 aemonstra como 0s pfofessores que Trespon
deram positiuamente (N=30) desenvolvem a auto-avaliagao por
parte dos seus alunos. |

Dentre os respondentes gue desenvolvem um. trabalho
ligado 2 auto-aualiagso, a atividade que apresentou maior iﬂ
dice fol a gue se dé por meio de conversas feitas com alunos
(53%). Observou-se que tais comversas foram indicadas com
percentual bem mais elevado em relagao 3s outras formas de ay
to-avaliascao apresentadas pelos docentes.

A Tabela 15 spresenta as justificativas dos que indi
caram a naoc existéncia de um trabalho efetivo com relagao 3
questdo da auto-avaliagao (N=16).

Esses docentes qus respondefam nao desenvolver ativi
dades de autofgvaliaggo por parfte de seus alunos pargcem que

- hid - »~ 3 3 -~
ainda nao perceberam a importancia da auto-avaliagao em conso
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Tabela 14

Formas pelas Quais ¢s Professares
(N-30) Promovem a Auto-Avaliagao
por Parte dos 8lunos

Como desenvolve o %—
Observagoes feitas pelos alunos 3 10
Conversas 16 53
Corregao de trabalhos pelos alu

nos 3 10
Produgao de textos, dirigida ou

nao 3 10
Questlonarlos 3 10
Comparagao entre testes e provas,
verificando seus proprios erros 1 3
Com reflexac do aluno sobre todo

0 processao 1 3
Desenhos 2 7
Reallzagao pela turma diariamente 2 7
Apos cada atividade 3 10
Note: 0 total de indicacoes nao coincide

com o niumero de respondentes gque pro
movem a auto- auallagao, jé& gque ere
possivel citar mais de ume atividade.

nancia com a participagao efetiva db aluno no processo educa
tiuo.

Tais professores parecem nao perceber gue o aluno,
a0 se agto-aualiar, estd desenvolvendo sua capacidade de au-
tocritica e sua autonomia, colaborande ainde para um melhor
julgamento por parte -do professor.

Parece qgue exisfa este posicionamento por parte dog
docentes quando, na Tabela 15, identifica-se jusEiFicatiuas
tais como: os alunos nao sabem se auto-avaliar; nao pratica
este tipo de avaliagao por descuido ou esguecimento; ha falta

de tempo para desenvolver a atividade.
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Tabela 15

Justificativas dos PrDFBSSDres (N=16)
em Relacao 3s Causas de Nao
Promoverem a Auto- Ruallagao
por Parte de Seus Alunos

Justificativas - Fo %
Os alunos nao sabem se auto-~avaliar 10. a3
Por descuido s esquecimento - 1 6

Nunce desenvolveu este tipo de tra-

balho 3 19

Pretende conhecer melhor os alunos 1 6

Falta de tempo : 1 6
1 6

Abstengao de resposta

Perguntou~se ags docentes 8 sua opiniag sobre s pro=-
posta de avaliagdo qus a SME/RJ vem fazendo Bs escolas . como.
aquela a ser praticada.

Pela andlise da Tabela 16, percebeu-se que,dentre as
ﬁplnloes apresentadas, nao existe uma que tenha__ apresentado

um percentual elevadop.

Notou=~se que poucos professores parecem conhscer: B
ser favordveis 2 atual proposta da SME/RJ com relagdo 3 ava-
l@aggg. A maior indicagao (19%) foi sncontrads em relacao a
respoétaf ngorachu valida.

Percentuais aproximados da maior indicagao deme nstram
o'despreparo ou desconhecimenta da Proposta por pérte dos do~
centes: corpo docente e discente ndso est5o preparados (13%);é
preciso mais es:larec1mento (11%).

Parece que a propasta de auallagaa f91ta pela SME/RJ
alnda naa & de dominio das escolas. No mesmo sentido, talvez
haja um desconhecimento das principios preséntes em uma  Ten-

dencia Progressista.
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Tabela 16

Opiniao dos Professores (N=47) Quanta
Atual Proposta da 5ME£RJ no Que
Diz Respeito a Avaliacao Escolar

~
a8

47

Opiniaa

Revisao 2 modlflcagao do Slstema Educaciaonal
A educagao precisa ser prlorldade
Ualorlzagau do ensino

Excelente

Pensar mengs em estatisticas

Nao acha uallda

Nao sabe se & valida

Nao concorda, pois implicard numa futura
discriminacao

Deuerla avaliar pelgo maxlmo, e nao pelog

- minimo
.Vale a pena tentar

Permite aproveitar mais o potencial do
aluno

Parmite ccnhecer melhor o aluno

£ contra, pois & favordvel a notas
Desconhece a proposta

EnFraquece a ascola publlca_

" Concorda com alguns pontos da proposta

Cgncorda, peis avaliar & crescer Junto

Nao apresenta nada de novao

Deveria tratar a auallagao sem teorias
Concorda, pois o conteldo ndo assimilada em um
ano podera ser adquirido no ano seguinte

Lorpo docente e discente nao estao preparados

Falta conscientizacaoc de todos a respeito do
assunto :

£ preciso mais esclarecimento

Precisa ser avaliada de uma forma critica e

-contextualizada

Toda proposta deve partir da necessidade do
professor regente :
Resposta prejudicada

Abstencao de resposta
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Nota: 0 nimero de opinioes nao coincide com o total de 1nfor-
mantes, pois poderia ser feita mais de uma 1nd1cagao de

resposta. -



3. .CONCLUSOES

-+ Com base nmo estudo desenvolvido, pade-se sistematizaf a
proposta de avaliagao da SME/RJ, caracterizendo~a por meio dos
seguintes principios: (a) processo participativo; (b) avalia
gao institucional ou da totalidade escolar; {(c)constante diqg
nostico visando 2 tomada de decisao na busca da transformagag
(d) nao preocupagao com a forma dé expressao da avaliagao; e
(e) processo gque contribui para a formacao da cidadania.

Conclui-se que & proposta da SME/RJ pode ser caracteg
rizada como coerente com & indicada, pelos especialistas em
avaliaggo, como aquela delineada pela Tendéncia Progressista
de Edudaggo.

. A pratica de avaliagao que vem sendo desenvolvida pelos
docentes, nas unidades escolares des Rede Oficial de Ensinao da
SME/R3J, parece ser a mesma que & recumeﬁdada‘pelas Tendéncias
Liberais, uma vez que se percebeu énfase nos seguintes asbeE
tos: (a) ato avaliativo restrito aos profissionais da escola;
(b) avaliagao voltada para o rendihento escolar do aluno; (c)
testes ou provas como mecanismos mais utilizado (senao (nico);
(d) preccupacac com a forma de expressao da avaliagae — con
ceitos e notas; (e) inexisténcia de momento no infcio do  ano
letivo para discussgo de uma postura ayaliativa g definigao
de critérios de avaliagaa; e (f) nao preocupagao, por 1parta
considerdvel de.prOFESSOPBS, em relagap & auto-avaliagag fei
ta pelo aluno.

» OUs professores da Rede Oficial do MRJ, ao direcionarem a

48
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avaliagao do processo ensino-aprendizagem para os principios
recomendados pelas Tendéncias Educacionais Liberais,nac desen
volvem uma avaliagao coerente com o que & proposto pelo docy

-~ £ rd -
mento Fundamentos paea Elaboracac do Curriculo Basico,uma vez

que este apresenta uma postura que parece estar direcionada pe
las Tendéncias Progressistas, onde a preocupagag maior € com

a formagao de um cidadao critico e consciente de sua realida-

~de.

» Para que os professores desenvolvam uma prédtica de ava-

"liagdo coerente com a proposta pelo documento da SME/RJ, pode

rao fazeér uso de mecanismos gue norteiam as Tendéncias Pro=-
gressistas, tais como: (a) énfase igualitdria em relacdo 3 ve
rificagdo dos aspectos quantitativos e qualitativos; (b) pro
cesso desenvolvido de forma participativa ou coletiva; (c)pro
cesso entendido camo avaliagac institucional; (d) prética de
auto-aualiaggo desenvolvida por todos os participantes-do pro
cesso; (e) estabelecimento de critérios de avaliagdo; (f) pro
cesso continuo; (g) processc entsndido como constante diagnés

ticoj. (h) tomada de decisoes coletivas guante &s novas agoes,

visendo & transformagao da situagdo existente; (i) testes e

provas vistos como meios de auto-compreensac tanto do aluno

quanto do professor; (j) processo que contribui para a parti-
cipagao do individuo em sociedade. ‘

. Entende-se que a SME/RJ necessita de um trabalho BFEtiUD,
junto &s unidades escolares, em termos: (a) discussao de uma

tendencia educacional coerente com as necessidades atuais da

sociedade brasileira; (b) reflexaoc sobre a postura avaliativa
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resultante dessa tendéncia educacional; (c) andlise da postu-

ra avaliativa feita pela Secretaria e confronto com a postura

adequada a sociedade atusl; e (d) definigao coletiva de um ca
minho a ser percorrids pela escopla parae estabelecimento de sua
sistemética de avaliagao e dos mecanismos gque deverao estar

presentes na pratica avaliativa a ser desenvolvida.
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ANEXD 1

"
’

ROTEIRO DE ANALISE DO DOCUMENTO: FUNDAMENTOS PARA ELABORACAD

D0 CURRfCuULD BASICOD DR SME/RJ.

Segmentos da comunidade escolar que devem participar da
aualiaggo.

Focos e/ou sujeitos que participam do processo ensinp=-a-
prendizagem e que deverao ser avaliados.

Aspectos que evidenciam a proposta de avaliacao.

Aspectos que deixam claro a finalidade da avaliacao pro-
posta..

Aspectos que evidenciam o motivo gue deu origem a nova pro
poste de svaliagao.

Aspectos presentes na proposte que evidenciam os tipos de
mecanismos que deverao ser wtilizados, pela escola,na ava

liagao do ensing-aprendizagem.
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ANEXD 2

Rio de Janeiro, 22 de marco de 1993

Estou cursando o 89 periodo do Curse de Pedagogia_na
Universidade do Rio de Jeneiro = UNI-RIO. Coma requisito pa

- ~‘ - . ' . L
ra aprovagao final do curso, necessito desenvolver uma Mong-

.grafia.

0 trabalho que estéd sendo realizado tem como tftulo

'A Préatica da Avaliacao Escolar: 0 caspo das Escolas Oficiais

do_Municipio do Rio de Janeiro.

. Um dos objetivos que temos com este estudo & o de:

-~

- Identificar o modo pelo gual o professor de C.A. B
48 séris percebe, atualmente, a UEriFicaggo do ensino-aprendi
zagem.

Solicito que voce participe da amostra da pesquisa,
preenchendo o gquestiondric em anexo, devolvendo-o até o dia

31 de margo proximo.

Conto com a sua valiosa colaboragao, que expressara,

fidedignamente, o trabalho desenvolvido na sua escola, em re-

lagaa & avaliagso do ensina-aprendizagem.




...O...................O...................@....O*
| . 4

54

QUESTIONARIC

. - . - .
l - Na escola em que voce trabalha, quais ogs segmentos que ava

liam o trabalho‘desenuoluido?

Que aspectos do proceeeo sneino-aprendizagem tem sido ava

liados em sua sscnola?

{ ) rendimento escolar

( ) participagao dos pais
( ). outro(s)

0 que voce, como educador, tem por finalidade, ao reali=-

zar a avaliagap escolar?

No estabelecimento em que vocé trabalha, os professores
discutem como iraoc avaliar?
( ) sim ( ) nao

Em caso positivo, em que momento(s) ocorre esta discussao?

Existe(m) algum(ns) mecanismo(s), em sua escola, com o ob.

jetivo de dar uma unidade a ayaliaggo'dESEHVOluida pelo

N

grupd de- professpores?

() sim (" ) nao

Em caso positivo, enumere esses mecanismos.
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6 - Voce utiliza que instrumentos para realizar a avaliagao?

T . . A E e gtermnn =

7 = VYocé concorde com a(s) forma(s) utilizada(s) por sua escg

la para avaliar o rendimento escolar?
( ) sim ( ) nao

Justifique na resposta.

.-~ ' V ~
- Voce vem trabalhando caom sua turma a questan da auto-ava

liagao?

() sin ( ) ndo

Em caso positivo, como voce dssenvolve a auto-aualiaggo s

pelos seus alunos?

ER = ) Pt [T — e

Em caso negativo, justifique sua resposta.

Qual a sua opinido sobre a atual proposta da SME/RJ no que

diz respeito & avaliacao do rendimento escolar?




