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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral refletir sobre as “marcas™ que trazem jovens
mulheres, adolescentes e privadas da liberdade, da ambiéncia sociocultural e politica
vivenciadas no que diz respeito a sexualidade, a gravidez e aos papéis sexuais que lhes sdo
atribuidos por seus grupos de pertenga como parte de sua formagdo pessoal e sociocultural,
Entendemos que essas jovens em seus percursos de vida passaram por privagdes e perdas que
as conduziram a situagdes de mais privagdes e violéncias. grande parte ocorrida no ambito do

sexual ¢ da pobreza extrema.

PALAVRA-CHAVE: Educacdo Sexual. Gravidez Adolescente, Medidas socioeducativas,

Influéncias socioculturais ¢ politicas.

APRESENTACAO

Buscando um conhecimento mais aprofundado sobre questdes referentes a sexualidade
¢ a educacio, procurei o Nicleo Inter-transdisciplinar de Estudos em Educagfio, Sexualidade,
Satude e Culturas - NIESC. Os conhecimentos presentes nesta monografia sdo fruto de toda
aprendizagem teorica ¢ pratica obtida no curso de Licenciatura em Pedagogia que se
materializaram nos espagos de pesquisa e extensiio. de um projeto maior chamado NEXUS E
SEXUS NA EDUCACAO, coordenado pela Proft Dr" Maria Amélia de Souza Reis. Tal
projeto que se caracteriza por trazer em si o tripé ensino, pesquisa e extensdo, compreende
que para “educar” estd suposto o conhecimento do(s) outro{s) em sua multi-pluralidade
cultural (NIESC, 2010, p.1). Ao trazer por foco a formacdo continuada do docente, como
meta principal, considera a formacio de sujeitos como capazes de projetar em suas praticas
cotidianas de ensino, de desenvolvimento social, de trabalho e de relagdo familiar tal
concepgdo que toma como referencial a multiplicidade dos sujeitos e dos mecanisimos que
formam a sua subjetividade. fugindo assim, do cariter padronizador e disciplinar ainda

presente na concep¢do pos-moderna de sociedade.

A pesquisa da qual nos referimos, possui uma natureza inter (trans) disciplinar. pois

acredita num processo de ensinc-aprendizagem que se direcione para além da informagio e



longe de ser vista como uma educagio bancaria. como nos alerta Paulo Freire em suas
obras, Também valoriza a partilha dentro da comunidade ¢ entre grupos que se educam
reciprocamente pela semelhanga e pertencimento, langando mio do dialogo na/para

construgéo do conhecimento e, por conseqiiéncia. a (re) construgdo dos sujeitos.

Neste nucleo de pesquisas, extensdo e ensino. tive a oportunidade de presenciar as
varias agdes em todo o estado do Rio de Janeire que o grupo realizava visando construir um
projeto de educacdo pautado na diversidade e nos saberes populares e origindrios nas
populagoes brasileiras silenciadas sobre natureza, vida, meio ambiente e sexualidade. Depois
de alguns meses coma voluntdria, surgiu a oportunidade de atuar como bolsista de extensio
Jjunto ac grupo, assim podendo formalmente aprofundar meus estudos e auxiliar nas oficinas e
dindmicas realizadas junto aos educadores. Fui crescendo dentro do grupo e passei a
desenvolver um subprojeto de pesquisa, que posteriormente foi financiado pela FAPERJ, sob
o titulo “Sexualidade e gravidez das adolescentes que cumprem medidas socioeducativas™.
Neste projeto procurei junto ao grupo refletir sobre as representagdes que jovens mulheres,
ainda adolescentes e privadas da liberdade, carregam em si no que diz respeito a sexualidade.
a gravidez ¢ aos papéis sexuais que lhes sao atribuidos por seus grupos sociais como parte de

sua formagao pessoal e sociocultural.

Cabe ressaltar que por indicagdo da coordenadora do grupo realizei um estagio como
estagidria educadora em uima institui¢do socioeducativa mantida pelo poder piblico estadual
motivando-me a desenvolver um trabatho de pesquisa que procurasse entender como essas
Jovens engravidam tdo prematuramente na medida em que em seus percursos de vida
passaram por privagdes e perdas que as conduziram a situages de mais privacdes e
violéncias, grande parte ocorrida no dmbito do sexual e com seus parceiros, fato constatado
empiricamente por mim durante este estagio. Eis, entdo o meu desafio nesta monografia,
sistematizacdo de todo um processo de desenvolvimento académico e fruto de todo um

processo de crescimento no dmbito da pesquisa.



INTRODUCAO

A escolha do objeto de estudos mostrou-se desde seu inicio de dificil execugio na medida
em que sio muitas as formas de impedimentos‘ de se chegar as jovens-adolescentes, o que ¢
plausivel de entendimento por nos depararmos com uma realidade pouco estudada ¢
mergulhada em meio a condi¢des €ticas mensurdveis, tendo as instituicdes de acolhida por

obrigagdo zelar pela salvaguarda dessas meninas a quem tém o dever de proteger.

Frente a essas dificuldades quase intransponiveis e pelo pouco tempo disponivel para este
estudo, partimos de estudos tedricos € pesquisas ja consolidados em relagio aos
comportamentos ¢ vivéncias dos adolescentes das camadas populares por serem essas
adolescentes a maioria das que cumprem medidas socioeducativas nas instituicdes do
DEGASE, procurando inferir da pouca experiéncia que tive com elas em meu estagio as suas
representagdes de sexualidade e gravidez, pelo fato de ndo dispor das condigdes necessarias
para identificar tais representagdes a partir de entrevistas ¢ conversas informais colhidas com
o apoio de todo aparato cientifico possivel, como seria o indicado. Diante do exposto e
alterando os objetivos iniciais ao projeto apresentado, elencamos os seguintes objetivos

especificos que nos auxiliaram no desenvolvimento desta pesquisa:

Revisio de conceitos basicos ao desenvolvimento da pesquisa

¢ ldentificagdo de marcas deixadas pelo contexto sécio cultural vivenciado por jovem
adolescente das camadas populares. articulando as vivéncias peculiares daquelas em
privagdo de liberdade face a escuta das falas e narrativas das adolescentes

* Articulagdo das vivéncias socio culturais dessas adolescentes a sua construgdo como
sujeito sexual.

s Conhecer como as adolescentes das camadas populares concebem a sua sexualidade e
sua gravidez ¢ articular com as vivéncias das adolescentes em privagao de liberdade
(percepeido do status materno na geragdo de um filho).

¢ Identificar como sdo vistas pelas adolescentes estudadas as relagdes de poder que se

inscrevem entre os géneros e sobre a sexualidade e produtoras de representagdes

1 -\ . - ~ - ~ - . . ~ - . .
A Sceretaria de Educagio. Coordenagdo de Agdes Sociocducativas ndo dispunha de dados ¢ os éenicos
estavam revisando scus crilérios para possibilitar a agdo de pesquisadores. As agdes de pesquisa e extensao

esiavam proibidas as cscolas.



Como metodologia, utilizei-me de pesqguisa descritiva, bibliografica e documental
pertinentes as concepgdes de poder e representagdes de sexualidade e género. Pelas
dificuldades encontradas em realizar entrevistas com as adolescentes privadas de
liberdade articulamos as narrativas de jovens das camadas populares aquelas ouvidas por
mim em estagio realizado no Projeto de Inclusio Digital realizado pelo PRODERIJ/Rio
Solidario. Reconhego. que grande maioria das adolescentes, frequentadoras das escolas
publicas, pertencem massivamente a camada popular, carenciada de recursos maleriais ¢
dos bens culturais das camadas dominantes e, ainda, marcada por saberes das culturas
tradicionais e muito proximas de suas origens rurais e/ou afastadas dos centros urbanos

semelhanga das meninas em privagdo de liberdade.

Revendo Michel Foucault (2003). vemos que a escola teria sido concebida como a
mator instituicdo de manutengdo do poder, pois é através dela que sdo passados saberes,
valores e regras da sociedade. Além disso, € nesse espago em que o individuo passa a
maior parte de sua infincia e juventude, estando preso ao poder disciplinar da instituicdo.
As escolas, nesse sentido, estariam abordando saberes que estdo diretamente ligados aos
interesses de uma elite, servindo para a manutengdo do poder da mesma. Nesse caminho,
podemos inferir que os conhecimentos populares ndo s@o valorizados e que estas
adolescentes além de sofrem vioiléncias de todo tipo sdo vulnerdveis a problemas mais

graves, como criminalizacio.

O capilulo L. se destina ao entendimento das medidas socioeducativas € como sdo
aplicadas pelo Estado como forma de punicdo por atos infracionais, tratando do
encarceramento como dispositivo utilizado para controle das massas populares. No
capitulo N, trago histéria da sexualidade vista como uma construgdo social . No capitulo
[l questdes acerca da sexualidade adolescéncia e gravidez. No capitulo 1V explanarei
sobre a relagdo de representagdes sociais € a adolescéncia, em que vivéncias podem ser
bem variadas com o tempo e com as experiéncias que tivemos, onde cada pessoa nasce
com marcas para carrega-las em sua vida. Ou seja. todo individuo utiliza estas marcas que
0 guiard por toda a sua vida em suas escolhas e atitudes. tais como, a maneira como o0s
adolescentes se relacionam com as pessoas com quem 1ém contato e o contexto em que se
situam. Enfim, para compreender os adolescenies de camadas populares, principalmente,
adolescentes em privagdo de liberdade, precisamos entender como este individuo
recompde o seu cotidiano.
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CAPITULO I

Adolescentes e Medidas Socioeducativas

Atualmente, ouve-se muito dos discursos que se referem aos direitos da crianga e do
adolescente, esquecendo-se que estes direitos sdo inspirados e impostos pelos adultos, por
meio das instituigdes e tribunais. Assumindo, estes, o poder de agir em nome da juveniude e
de seus interesses, ndo dando margem a ouvir a sua propria voz. A lei protege os adolescentes
como componente privilegiado da sociedade, tendo direito a nutrigdo, a educagdo, aos
cuidados e assisténcia, a exploracdo no trabalho € quando condenado, direito a conselho,

formag#o e ressocializag@o, ao invés de prisdo aos modos dos adultos.

“E dever da familia. da sociedade e do
Estado assegurar a crianga e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a4 vida. a
salde, & alimentag¢io, a educacio, ao lazer, &
profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao
respeito, a liberdade e 4 convivéncia familiar
¢ comunitaria. além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploragéo, violéncia, crueldade e
opressdo."(Art. 227 da Constitui¢io Federal)

A Constituicdo de 1988 criou condigfes necesséarias para a elaboragdo do Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), desfazendo principios de situagiio irregular para aderir a
principios da prote¢do integral, na qual toda crianga ou adolescente é considerado sujeito de

direito e em fase especial de desenvolvimento. requerendo, portanto, a protecdo do Estado.

Em relagdo aos adolescentes em conflito com a lei, de acordo com o alo infracional
cometido e do niimero de reincidéncias. eles podem ser julgados e, se condenados, cumprir
pena em regime de internagdo por até trés anos. mesmo completando a idade de 18 anos
durante o periodo de cumprimento dessa pena. Em conformidade ao art. 121 do ECA, “A
internagdo constitui medida privativa da liberdade, sujeita a principios de brevidade,
excepcionalidade e respeito a condigfo peculiar da pessoa em desenvolvimento™. E ainda.

segundo o art. 123, paragrafo tinico, “Durante o periodo de internagdo inclusive proviséria,
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serdo obrigatérias atividades pedagdgicas. De acordo com a determinagdo constitucional do
artigo 228, o ECA, ¢ considerado como penalmente inimputdveis os menores de 18 anos. No
entanto, existe a possibilidade de responsabilizacdo de adolescentes pela pratica de atos

infracionais por meio das chamadas ‘medidas socioeducativas'.

Em fungdo ao ECA, aos direitos sexuais e dos direitos reprodutives dos jovens em
geral, nada ¢ disposto sobre a sexualidade. a paternidade ou maternidade o mesmo acontece
aos adolescentes privados de liberdade. As Medidas Socio-Educativas sdo determinagdes
dadas por autoridades competentes, Juizes de Varas da Infancia e Juventude. a adolescentes
que cometeram atos infracionais, entendendo-se por Ato Infracional toda "a conduta descrita
como crime ou contravencgdo penal” (Art.103. ECA). As Medidas Sécio-Educativas sédo
sentengas judiciais impostas por Varas especiais para adolescentes que desrespeitaram o
Codigo Penal Brasileiro, previstas no Estatuto da Crianga e do Adolescente. Lei Federal n®
8069 de 13/07/1990, Capitulo IV do Titulo HI ¢ visam os infratores entre 12 anos de idade

completos ate€ aos |18 anos incompletos, sendo estendidas até aos 21 anos em casos especificos

(Art. 2. ECA). Tais medidas podem ser de 6 (seis) tipos. segundo Art. 112°- ECA:
- Adverténcia:

11 — Obrigacéo de reparar o dano;

lil — Prestagdo de servigos a comunidade;

IV — Liberdade Assistida:

V — Insergdo em regime de semiliberdade;

VI — Internagio em estabelecimento educacional;

No Estado do Rio de Janeiro, a execugdo das Medidas Socio-Educativas pode se valer
da Liberdade Assistida, da Semiliberdade ou da internagdo, estando sob a responsabilidade do
Departamento Geral de A¢des Sécio-Educativas — DEGASE, que € o departamento exclusivo
da Secretaria para a Infancia ¢ a Adolescéneia naquilo que se refere aos adolescentes em
conflito com a lei. Esta instituigdo foi criada pelo Decreto n° 1843 de 26/01/1993, com
competéncia de prover, controlar e coordenar as agdes pertinentes a execu¢do de Medidas
Socio-Educativas, possuindo seis unidades de internagdo, sendo cinco masculinas e uma
feminina, e dezessete unidades de semiliberdade, denominadas CRIAAD's — Centro de
Recurso Integrado de Atendimento ao Adolescente — distribuidas pela capital, regido

metropelitana e interior do estado.
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Os CRIAAD’s sdo unidades de execugdo de Medida Socio-Educativa de
Semiliberdade, para atendimento a adolescentes encaminhados através do Juizado da Infancia
¢ da Juventude em conformidade com o ECA, |4 os infratores que permanecem na Unidade
por um periodo médio de seis meses. O regime de Semiliberdade "pode ser determinado
desde o inicio, ou como forma de transi¢do para o meio aberto” (Art. 120; ECA), a fim de
possibilitar a realizag@o de atividades sociais e culturais externas as unidades de execucio sem
a necessidade de uma prévia autorizagdo judicial, sendo obrigatdria a escolarizacdo ¢ a

profissionalizagdo. utilizando de preferéncia os recursos existentes na comunidade.

A Medida Socio-Educativa de Liberdade Assistida (LA) tem "o fim de acompanhar,
auxiliar ¢ orientar o adolescente” (Art. 118; ECA). de modo, a "promover socialmente o
adolescente ¢ sua familia, fornecendo-lhes orientacdo e inserindo-0s. se necessario, ¢in
programa oficial ou comunitario de auxilio e assisténcia social” (Art. 119, I; ECA). A
execucdo das LA’s concentra-se em dois pontos na Capital, chamados de Pélos de LA’s —um
na ltha do Governador ¢ o outro na Zona Qeste. Campo Grande. A execugdo nas outras

comarcas fica a cargo das Unidades de Semiliberdade, CRIAAD's.

Segundo Foucault (2004). a puni¢do vai historicamente se tornando a parte mais
velada do processo penal pois. deixa o campo da percepcido quase diaria e entra no da
consciéncia abstrata; sua eficacia ¢ atribuida a sua fatalidade ndo a sua intensidade visivel; a
certeza de ser punido € que desvia o homem do crime e ndo mais a glorificacio de sua forga.
E indecoroso ser passivel de punigdo. mas pouco glorioso punir. Dai esse duplo sistema de
prote¢do que a justiga estabeleceu entre ela e o castigo que ela impde. A execugdo da pena,
para este estudioso do assunto, vai-se tornando um setor aulénomo, em que um mecanismo
administrativo desonera a justica que se livra desse secreto mal-estar por um enterramento
burocratico da pena. E o caso tipico na Franga em que a administragdo das prisdes por muito
tempo ficou s6 na dependéncia do Ministério do Interior, ¢ dos trabalhos forgados sob o

controle da Marinha e das coidnias.

Michel Foucault ao investigar os contornos que o direito penal ganhou nos regimes
absolutistas europeus, contrasta-os com o modo com 0§ contextos que se construiram nos
regimes democraticos que se consolidaram na Europa & partir do final do século XVIII. Ao
descrever 0 modo como os delitos penais foram (¢ sdo) assimilados historicamente, Foucault
indica e contrasta duas formas de exercicio de poder, onde cada uma delas se mostra no
modo de tratamento concedido ao criminoso. Ou seja, apresenta duas formas de poder

13



historicamente construidas e que sio tomadas 4 luz do direito penal. Nos regimes
absolutistas, ¢ delineado um poder que se exercia e se reafirmava por meio do severo
exercicio da punigdo; no mundo emergente pos-revolugdo francesa, vemos a
caracterizagio daquilo em gue denomina sociedade disciplinar, uma modalidade de poder que
perduraria até nossos dias e que lem como viés em relagdo ao direito penal a preocupagio
com o vigiar e disciplinar. Para Foucault. o sistema penitencidrio serve como uma forma de
manuten¢do daqueles individuos que. ao serem considerados diferentes, suscitam a

necessidade de controle através da vigilancia.

Pesquisas revelam que grande parte do contingente das instituicdes de privacdo de
liberdade, sao oriundos da classe dos excluidos sociais, pobres e analfabetos, que na maioria
das vezes, foram “empurrados”™ ao crime por ndo terem tido melhores oportunidades sociais.
Vale lembrar também, que o preso que hoje sofre essas penlrias dentro do ambiente de
privacdo de liberdade e que. pelas mesmas passou anteriormente, de volta ao convivio social
se vé diante da mesma situago que o levou ac delito. Sendo assim, o Direilo Penal, assim
como as instituigdes de privagdes de liberdade. estariam scrvindo de insirumento para conter
aqueles que ndo “se adequam”™ as exigéncias do modelo social excludente, que sfio os
miseraveis que acabam ndo resistindo a pobreza ¢ se entregam as tentagdes do crime,
tornando-se delingiientes. Foucault (2004) nos auxilia no debate ao afirmar que a prisdo se
fundamenta na “privacdo de liberdade”, salientando que esta liberdade ¢ um bem pertencente
a todos da mesma maneira € que perdé-la tem o mesmo prego para todos, “melhor que a
multa, ela € o castigo”, permitindo a quantificagio da pena segundo a variavel do tempo, ou
seja, “retirando o tempo do condenado, a prisdo parece traduzir concretamente a idéia de que

a infracao lesou, mais além da vitima, a sociedade inteira”,
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CAPITULO 11
SEXUALIDADE, GRAVIDEZ E QUESTOES DE GENERO

A histéria da sexualidade vista como uma construgdo social aponta mudangas
importantes tanto no comportamento sexual como no significado que lhe atribuimos. Por isso
ndo se pode explicar suas formas e variagdes sem examinar o contexto em que se formaram.

Isso nos permite entender, por exemplo, o significado de mitos e sexualidade.

Segundo Charam (1997), a mitologia grega supunha que as deusas interessadas na
caga e na guerra, como Artemisa e Palas Atena. eram virgens, o que a diferenciava de outras
deusas casadas e tinham muitos amantes como Afrodita. Em Esparta surgiu a figura do
legislador Licurgo, em que ndo pudesse ser contestado. Foi atacado por Aristoteles. [
segundo Platdo foi ele quem desorganizou a familia. destruiu a felicidade. o amor ¢ o pudor
do lar paterno, fazendo de Esparta a cidade mais corrupta da Grécia. Os gregos acreditavam
que a religido era um freio aos vicios e maus costumes e os sabios criaram, para o terror do
povo, deuses terriveis e fabulosos.Os mitos da Grécia ¢ Roma sobre violéncia sexual nada
1ém a ver com aspectos de moralidade piblica e privada. nem como expectativa de valores
elevados.Os diversos raptos de mulheres cometidos pelos deuses e semideuses eram uma

reafirmag¢do do poder do verdio, na Grécia Antiga.

Ainda Charam, Hera, ou Juno, filha dos titds Crono e Réa, irma — esposa de Zeus, era
ciumenta e rancorosa. No mito grego de Crono e Urano, o poder procriativo ndo era
transmitido as geragdes seguintes. Urano ndo ensinava os filhos, que pela forca tomaram seu
poder. casirando-o. Este mito representa um estigio precoce, em que o pai ainda csta sob as
regras da mie (Neumann). Na mitologia Grega o exemplo da figura mitica patriarcal, que
obscurece a importancia das mulheres como Atenas nascendo da cabeca de Zeus. Em Roma,
0s mistérios e ritos impuros da Grécia, la introduzidos, tiveram numerosos adeptos. Os
magistrados romanos descobriram os segredos de uma instituicdo chamada bacanais. que
tinha como principio fundamental legitimar todas as torpezas, elevando-se a grande perfeicdo.
Perjurios. assassinatos, envenenamentos e deboches eram apregoados pelos sectarios do culto
de Baco. O senado, assustado com esses desvarios, concedeu aos cdnsules autoridade
ilimitada contra o culto, o que ocasionou serem presas sete mil pessoas, inclusive muitas

mulheres sé na cidade de Roma, mostrando que a repressdo as mulheres € secular.
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Os atos de violéncia sexual ou homossexual sdo praticados por deuses e deusas,
homens e mulheres, desde antes da historia. A maior epopéia do passado, a flfada. tem como
assunto principal o matrimdnio por rapto. A iniciativa da mulher na conquista amorosa ¢é
também relatada na mitologia, em dois episddios, ambos fadados ao fracasso. O mito ndo é
apenas colegdo de historias maravilhosas ou divertidas, como ocorre nos contos de fadas € no
folclore. Ele estd em relagdio com a realidade, que subentende constantemente , isso ndo €
uma caracteristica atual, remonta a coercdo das mulheres remonta a Grécia antiga, j& que os

deuses ja coagiam as mulheres,

Exemplificando o Mito de Hera, sua hipdtese central é de que o homem grego era
aterrorizado com a imagem da mée feroz pré-edipica. uma figura gerada pela supressdao dos
direitos e posigdo das mulheres nas tragédias. Para Freud, os instintos sdo entidades miticas.
magnigicas. O estudo psicanalitico da mitologia revela os desgjos infantis. que parecem
responsaveis pela criagdo dos mitos. Freud reconhece inclusive, em suas cartas a Fliess a
respeito do complexo de Edipo, que os mitos gregos tém um impulso que cada um percebe,
porque senttu sua existéncia em si propria. E acrescentam que € possivel que sejam vestigios
distorcidos das fantasias dos desejos de povos inteiros. Os mitos expressam fantasias
universais. surgida nas origens da humanidade, que apareceram no inconsciente de todo ser
humano. As manifestagdes mais diretas do inconsciente sdo os mitos, ao nivel dos povos, € 0s
sonhos, ao nivel de individuo. Ninfa, do grego nymphe. noiva, é 0 nome dado as divindades
subalternas do sexo feminino com que 0s gregos povoam as dguas ¢ o campo. O falo era a
representacdo do membro viril ou pénis.era considerado um signo proletor e traziam-no como
amuleto. O falo na psicandlise de Freud € o termo que se refere ao pénis durante a fase da
sexvalidade infantil. Chama-se Trauco um personagem sul-americano que, como um duende

dos bosques, ajuda as jovens ou as engravida contra a vontade delas,

Um outro exemplo em nossa mitologia € o boto, um peixe da familia delfinia,
encontra-se. encontra-se¢ no Amazonas € no Rio de laneiro, De acordo com José Verissimo, o
boto ocupa largo espago na imaginagde do indio. O boto, como a sereia antiga, canta e, tanto
quarnto eia, tem seu canto o dom de seduzir. Os indios acreditam que o boto aproveita-se das
ocasides em que as mulheres se banhavam nos rios para seduzi-las ¢ goza-las e. ainda mais
que, revestindo formas de um gentil mancebo, vinha & noite para partilhar a rede das virgens

da floresta. atribuindo a este Don Juan fluvial a gravidez de muitas. O boto faz naufragar
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canoas aonde vio mogas para se apossar delas. Desta crenga no boto resulta uma enfermidade

nervosa que acomete homens ¢ mulheres, com o nome de uiara.

Segundo Charam, o estudo da mitologia ajuda a compreender as constantes sexuais
gue se dao em todos os tempos e em todos os povos, por afastados que se encontrem afastados
de si. demonstrando a orientagdo geral. portanto bioldgica, do comportamento humano
fundamental. Nos estudos de Almeida, a concepgfio de Freud na puberdade, com o despertar
das pulsdes sexuais, o conflito edipiano € reavivado. Na tragédia Sofocles, Edipo, filho de
Laios, Rei de Tebas, e de Jocasta, matou o pat e cascu com a mie. O mito de Edipo tem um
carater universal havendo sinais dele em todas as culturas. No mito de Edipo relacionado com
as lendas mais antigas o rei morria ndo as méos do filho, mas ds maos do Genro, 0 que se
compreende numa sociedade em que uma heranca se fazia por transmissdo linear mée- filha.
Com a evoluglo para uma sociedade com transmisséo linear pai-filho, nas lendas e tal que
como Sofocles narrou. o rei a passa a morrer s maos do proprio fitho. E na adolescéncia. os
rapazes.de novo, hostiliza o pai. tentando elimina-lo como rival mas simultaneamente imita-
lo. para poder vir a ocupar 0 seu lugar em relagdo com a mae.Q mesmo acontece com as

adolescentes que se aproxima do pai e hostilizam a m3e. A quem chame a esta situagio o

compiexo de Electra.

Nas tragédias de Sofocles e de Eurepides, Electra. Filha de Agamémnon, vinga seu
pai, assassinado por sua mae. Foi também descrito um conflito edipiano negativo, no qual o
desejo amoroso se dirige para o progenitor do mesmo sexo e a hostilidade para o do sexo
oposto. Freud deu enorme Importincia ao complexo de Edipo a que chamou Le Noyau de
Toutes Les Névroses . O complexo de Edipo tem caracteristicas na Infincia e na adolescéncia.
A diferenga com a primeira fase edipiana estd em que na adolescéncia o conflito edipiano é
complicado pelo aparecimento de fortes sensag¢des erdticas que dificultam os contatos fisicos
com o progenitor do sexo oposto ¢ reativam os sentimentos hostis para com o progenitor do
mesmo sexo, que € encarado como rival do afeto das atengdes daquele. Assim, entre pai e
filha ou entre mie e filha pode existir uma espécie de corte , que os progenitores procuram €
até estimulam, porque para cles constituem como um rejuvenecimento € um regresso a sua
propria adolescéncia. Simultaneamente os progenitores sentem que os filhos dos sexos oposto
atuam como rivais para as atengdes do seu préprio companheiro (a) e neles surgira o ciime

comparavel ao que tinham sentido durante o periodo de conquista daqueie ou daquela.
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Uma historia que nos remete ao aparecimento da mulher é o mito de Pandora. que foi
a primeira mulher, criada por Zeus como punigdo aos homens pela ousadia do titd Prometeu
em roubar dos céus o segredo do fogo. Assim, esta mulher surgiu como forma de punicdo aos
homens por terem roubado a centelha divina que representaria o conhecimento. Pandora se
casa com Epidemeu e o presenteia com uma caixa, a qual foi avisada para ndo abrir, mas a
curiosadade a leva a tal agéo, o que trouxe para 0 mundo todas as pestes ¢ desgragas, mas
também a esperanca. Em ambas histdrias a mulher aparece como um elemento do mal, no
sentido que desestabiliza, traz desgraga, mas traz também consigo a necessidade da criagfo,
do novo. e de outras possibilidades.A mulher como metafora do negativo, como aquela que
induz o homem ao erro, como simbolo da curiosidade. da indiscrigdo. da superficialidade, da
vulgaridade, € algo existente desde as explicagdes da criagdo do mundo. Intrigante € que até
os dias de hoje, a mulher, apesar de todos os avancos e conquistas. continua carregando tais
estigmas. A privagdo de liberdade ¢ tida como um ambiente de protegdio a sociedade dos
sujeitos perigosos, que romperam com o contrato social., cheguei a perguntar as meninas
como. neste ambiente. se desenrola a maternidade. “fungdo sublime™ de transmissdo de
valores? Como estas caracleristicas, crime e maternidade, se associam? Como é ser mie em
uma nstitui¢do de privagfo de liberdade ? Elas respondiam que algumas adolescentes que ja
eram mdes, disseram que sentiam saudades dos filhos e que o fato de estarem internadas e ter

filhos ¢ ruim. pois ficavam preocupadas por ndo poder ver os filhos., Alegavam sentir falta

com freqiiéncia.

As experiéncias que temos como seres humanos ao fongo de nossas vidas.assim como
as experiéncias sexuais. sao fruto de um processo social, cultural e também histérico.
Segundo Foucault (2003), designa uma série de fendmenos que englobam tanto os
mecanismos biologicos da reprodugdo como as variantes individuais ¢ sociais do
comportamento, a instauragdo de regras e normas apoiadas em instituicdes religiosas.
judicidrias, pedagogicas e médicas. ¢ também as mudangas no modo pelo qual os individuos
sdo levados a dar sentido ¢ valor a sua conduta. seus deveres, prazeres, sentimentos. sensagoes
e sonhos. Sexualidade € wna construgdo social que engloba o conjunto dos efeitos produzidos
nos corpos, nos comportamentos € nas relagdes sociais. Ao longo da histéria, a atividade
sexual sempre foi objeto de preocupagdo moral e, como tal, submetida & dispositivos de

controle das praticas e comportamentos sexuais. Como esses dispositivos sdo construidos com
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base nos valores e ideologias predominantes na sociedade, eles assumem formas diferentes &

medida que a sociedade muda.

Para Foucault, a sociedade que se desenvolveu a partir do século XVII - sociedade
burguesa, capitalista ou industrial - deu inicio a uma €poca de repressdo a sexualidade ndo
como proibigdo em si. mas através da incitacdo dos discursos. Essa sociedade ndo reagiu ao
sexo como uma recusa em reconhecé-fo, ao contrario, instaurou todo um apareiho para
produzir verdadeiros discursos sobre ele. Nessas sociedades. ndo somente se falou muito
sobre sexo e se forcou todo mundo a falar dele, como também instituiu-se uma verdade

regulada sobre a sexualidade.

Nos séculos XI1X e XX, instituin-se um discurso disciplinador para suprimir as formas
de sexualidade nio relacionadas com a reprodugdo e com o casamento como lugar legitimo da
sexualidade. Através desses discursos, multiplicaram-se as condenagdes judicidrias das
perversfes menores, anexou-se a irregularidade sexual 4 doenca mental: da infincia a velhice
foi definida uma norma de desenvolvimento sexual e cuidadosamente caracterizado todos os
desvios possiveis: organizaram-se 0s controles pedagogicos e 0s tratamentos médicos. Até o
século XVIII. o sexo licito era restrilo &s relagdes matrimoniais e carregado de prescri¢oes.

Romper as regras do casamento ou procurar prazeres estranhos merecia a condenagdo moral e

Juridica. As préaticas sexuais fora do casamento - sexualidade das criangas, homossexuais,

perversoes, devaneios, obsessdes, etc., eram consideradas “contra a natureza”™. Os libertinos

carregavam o estigima da “loucura moral”, neurose genital, desequilibrio psicoldgico, etc.

No século XIX, os codigos de delitos sexuais se alteraram, € a justica deu lugar a
medicina. Aumentaram as instdncias de controle e vigildncia instauradas pela p'edagogia ou
pela terapéutica. A medicina passou a interferir nos prazeres do casal, inventou toda uma
palologia orginica, funcional ou mental, originada nas préticas sexuais. O poder exercido
pelos médicos e pedagogos voltou-se para o controle da sexualidade infantil, interdigdo do

incesto e caga as sexualidades periféricas {(sodomia. homossexualismo e oulras perversdes).

O exame médico, a investigagdo psiquiatrica, o relatorio pedagdgico e as condutas
familiares tém como objetivo dizer ndo a todas as sexualidades errantes e improdutivas, mas.
na realidade, funcionam como mecanismos de dupla incita¢do: prazer e poder. Prazer em

exercer um poder que questiona, fiscaliza, espreita, espia, investiga, apalpa, revela e, por
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outro lado, prazer que se abrasa por ter que escapar a esse poder, fingir-lhe. engané-lo ou
travesti-lo. Poder que se deixa invadir pelo prazer que persegue e, diante dele. poder que se
afirma no prazer de mostrar-s¢, de escandalizar ou de resistir, Caplacio ¢ sedugdo; confronto
e reforco reciprocos. pais e filhos, adultos e adolescentes, educador e alunos, médico e doente
e o psiquiatra com sua histérica e seus perversos, ndo cessaram de desempenhar esse papel
desde o século X1X. Tais apelos. esquivas, incitagbes circulares ndo organizaram, em torno
dos sexos ¢ dos corpos, fronteiras a ndo serem ultrapassadas, e, sim, as perpéluas espirais de

poder e prazer (Foucault, 1988, p. 45).

Durante o periodo em que estagiei como educadora, tive oportunidade de presenciar
muitas narrativas das adolescentes, destaco uma em relagfio ao sexo e a malernidade: “Ser
mée pra mim, € como eu ja fosse adulta. Ndo vejo a gravidez como problema, minha mae me
criou sozinha. entdo eu posso criar a minha fitha sozinha também.” Estando as adolescentes
em conflito com a lei inegavelmente entre as mais excluidas da sociedade, esses sdo motivos
suficientes para explicar porque tantas, apesar da pouca idade, ja querem ter filhos. Nesse
dominio, a sexualidade instituiu-se como um dispositivo de saber ¢ poder. Tornou-se um
campo de poder nas relagdes entre homens e mulheres, entre jovens € veihos, entre pais e
filhos, entre educadores e alunos, entre padres e leigos. entre a administragdo ¢ a populagio.
Nas relagdes de poder. a sexualidade encontrou um ponto de apoio, de articulagio as mais

variadas estratégias de controle.

Foucault busca as razdes pelas quais a sexualidade. longe de ser reprimida na
sociedade contempordnea estd. ao contrario, sendo suscitada. O dispositivo da sexuatidade
deve ser pensado a partir das técnicas de poder que lhe sdo contempordneas. Para ele, trés
eixos constituem a sexualidade nas sociedades modernas: a formacio dos saberes que a ela se
referem; os sistemas de poder que regulam suas praticas e as formas pelas quais os individuos

podem ¢ devem se reconhecer como sujeitos dessa sexualidade.

Ao centrar a histdria da sexualidade nos mecanismos da repressdo, Foucault considera
duas rupturas: Uma ocorrida no decorrer do século X V111, nasciimento das grandes proibi¢des.
valorizagdo exclusiva da sexualidade adulta ¢ matrimontial, imperativos de decéncia, esquiva
obrigatéria do corpo, contengfio e pudores imperativos da linguagem. A outra ocorreu no
século XX, momento em que os mecanismos da repressio teriam comegado a se afrouxar;
passar-se-ia das interdigdes sexuais imperiosas a uma relativa toleréincia a propésito das

20



relagdes pré-nupciais ou extra-matrimoniais; a desqualificagdo dos perversos teria sido
atenuada e sua condenagdo pela lel, eliminada em parte; ter-se-iam eliminado, em grande

parte, os tabus que pesavam sobre a sexualidade das criangas (Foucault, 1988, p. 109).

Os estudos de Foucault nos mostram, portanto, que a sexualidade, longe de ser um
fendmeno natural, é, ao contrério, profundamente suscetivel as influncias sociais e culturais.
E produto de forgas sociais e histéricas. E a sociedade ¢ a cultura que designam se
determinadas praticas sexuais sdo apropriadas ou ndo, morais ou imorais, saudaveis ou
doentias. A histéria da nossa concep¢do de corpo e sexualidade é a historia dos sistemas de

valores fundamentais em cada sociedade.

Entretanto, ha tambéim um registro muito forte do feminino que € visto por um lado
potente € positivo. Este registro seria a maternidade, que coloca a mulher em uma posic¢ao
privilegiada em relagdo ao homem.O mito da mulher enquanto mie afirma uma forga
feminina que se traduz em uma exceléncia de cuidados e em uma possibiliade de transmissao
de valores. Através da maternidade, a mulher se transforma em fonte de pureza ¢ recondutora
da educagdo e valores sociais 4 sua prole. Este mito materno emerge em um dado periodo
historico € esté associado a diversas transformagdes. A partir dele, a mulher passa a ser vista e

reconduzida a diferentes “papéis™.

RELATO DE EXPERIENCIA

Esta pesquisa surgiu a partir do estagio da graduagio, como educadora, cumprido em

Junho de 2008 a Margo de 2010, por meio de um projeto de inclusdo digital.em uma

instituigo de medidas socioeducativas. O DEGASE (Departamento Geral de Ag¢des Socio-
Educativas), em parceria com o PRODERJ (Centro de Tecnologia da Informagiio e
Comunicagéo do Estado do Rio de Janeiro). no ano de 2001, deu inicio ao projeto que
proporcionaria a inclusdo digital. Este projeto é Liberdade Digital. No ano de 2006, por meio
de uma iniciativa da primeira-dama do Estado. Adriana Ancelmo. a ONG Rio Solidario
entrou nesta parceria com o DEGASE E O PRODERIJ. O Projeto Liberdade Digital leva a
oportunidade da inclusdo ¢ da capacitagdo digital a jovens da comunidade escolar das
adjacéncias que possuem dificuldade em acessar o mundo da informatica ¢ de jovens em
conflito com a lei. que cumprem medidas socio-educativas em sistema de internagdo. semi-

liberdade ¢ liberdade assistida. terem mais uma opgdo de acesso rdpido ao mundo digital,
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capacitando-os profissionalmente, tendo o auxilio de estagidrios especializados (Pedagogia e
Informatica).

Ailém da Unidade da llha do Governador. o CECAP (Centro de Capacitacdo
Profissional), ha também as unidades localizadas em Bangu, o ESE (Educandario Santo
Expedito). € outra em Belford Roxo, o CAl Baixada (Centro de Atendimento integrado da
Baixada). O Projeto Liberdade Digital estda no PRODERI] ha dez anos, com treinamentos
especificos aplicados para jovens com deficiéncia de leitura e escrita ou em tratamento conira
dependéncia quimica para seus familiares e cursos abertos 4 comunidade residente no entorno
das unidades do DEGASE. Além de atender os jovens em conflito com a fei e os alunos de
escolas do Municipio, o 'projclo também atende os funciondrios do DEGASE, em aulas de
Informatica, ajudando na inclusdo digital ¢ aperfeicoando o seu método de trabaltho. O
atendimento € realizado para os alunos de escola do Municipio, CTDQ (Centro de Tratamento
de Dependentes Quimicos), CRIAAD (Centro de Recursos Integrados de Atengéo ao
Adolescente) liha e Penha, L.A. (Liberdade Assistida). EJLA (Escola Jodo Luis Alves), ESD

(Educandario Santos Dumont). familia dos adolescentes e funciondrios da unidade.

Vale ressaltar que os alunos chegam até o CECAP como civis. ou seja, sio
reconhecidos por seus proprios nomes. Nio devemos saber qual delito cometeram.
Diferentemente dos Institutos, onde todos sio tratados por numeros. nos 0s tratamos por nome
€ sobrenome. Mesmo assim, pela confian¢a que nds passamos para todos, acabamos por saber
por eles mesmos quais foram os delitos cometidos em sua vida fora do Educandario. Por
muitas vezes pedi para que ndo me contassem, mas eles se sentiam a vontade em contar. como

se fosse um desabafo para alguém que se sente carinho.

No DEGASE, o pedagogo tem papel fundamental para a realizagdo das tarefas do
projeto. Muitos pensam que ndo seria necessaria a atuag@o de um profissional de educagio em
uma aula de computador e capacitagdo profissional, achando que seria somente o exercicio da
fung@o para os profissionais de informatica. Mas como um profissional de informatica saberia
lidar com a diversidade existente na vida ¢ no cotidiano de um adolescente em conflito com a
lei que fica 24 horas por dia internado em regime fechado? E de extrema importincia a

atuagio de um pedagogo. € um estagio seguindo a mesma linha é essencial para a ascensio

profissional.

Este estdgio deu-se pela imensa curiosidade que tinha em conhecer um mundo que, até

entdo. julgava ser muito diferente do meu. Imaginava que por trds das grades estariam pessoas
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perigosas, ou mesimo “sein opgado™, pois leriam side “obrigadas™ a roubar por ndo terem tido
oportunidades. Pensando assim. considerava que na cadeia s& havia criminosos perigosos.
Apesar disso, tinha interesse em saber o que acontecia 1d dentro, por que essas pessoas
estavam 14 e como era seu dia a dia. Interessava-ime saber mais sobre elas apesar dos
esleredtipos que havia e ha a respeito, e que eu mesma trazia comigo. A vontade de conhecer
de perto e poder tirar minhas préprias conclusdes foi maior que o medo e o preconceito. Este

fato me possibilitou estar aberta a esta experiéncia e me permitiu ser surpreendida.

No primeiro dia de estdgio, estava receosa com as recomendagdes que havia recebido
dos futuros colegas de estagio e de alguns funcionarios do DEGASE (Departamento Geral de
Acdes Socioeducativas) sobre os adolescentes que, segundo eles, “nio eram ficeis de lidar”,
no sentido de se mostrarem menos respeilosos. rebeldes e mais ruidosos. Desta forma.
esperava encontrar um lugar sujo, com meninos € meninas mal encarados, tristes, sérios.
calados, tal qual a midia nos mostra através das novelas e reportagens que retratam o mundo

de privag@o de liberdade, enfocando as perigosas rebelides.

Para minha surpresa - sem idealizacdes - encontrei meninas cheirosas, sorridentes,
maquiadas, que tinham aulas de artesanato, ¢ que ndo me causaram qualquer temor. Apesar de
que. no inicio, ao ficar sozinha com elas, senti-me desprotegida, com receio de que algo
pudesse acontecer a qualquer momento; porém, isto advinha muito mais de meus preconceitos
do que de algum fato concreto. 1sto aponta como nossas subjetividades sdo forjadas para que
se produza sobre estas pessoas que foram presas o peso do terror, da delinquéncia ¢ do perigo
iminente. Teixeira (2006). conceitua o adolescente autor de ato infracional, que ¢é antes de
tudo adolescente. uma etapa peculiar do desenvolvimento humano que adquire configuragdes
singulares em circunstancias historicas e contextos econdmicos, sociais ¢ culturais diversos.
Portanto, a abordagem para compreendé-los considera as varidveis relativas s intensas
mudangas fisicas. bioldgicas. psicoldgicas: variaveis relativas a seus grupos de pertencimento.
a seu meio social e a seu trdnsito no mundo da cultura, nestes tempos de auséncia de
fronteiras geograficas e novas tecnologias de comunicagdo que vao contribuindo para outros
padrées de sociabilidade. Isto se instaura de tal maneira que, mesmo na relagio de convivio
com elas, somos mobilizados por esta primeira imagem que produz medo em cada um de nds.
Apo6s algumas semanas de trabalho, fui conhecendo estas mulheres cuja tnica diferenca que

tinham de mim era o fato de terem sido capturadas pelas malhas da justiga,
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Descobit ali. onde menos esperava pessoas, meninas que, além de criminosas. como
constava em suas fichas, era mutto outras coisas. Segundo Teixeira (2006), diz que a proposta
de abordar o adolescente, antes de tudo, de que a biografia pessoal se organiza a partir de
inltmeros acontecimentos na vida dos adolescentes. Desse modo, ao olhar o adolescente
exclusivamente pela Otica do ato infracionai, torna-se possivel compreender sua conduta
porgue se desconhece e desconsidera a sua histdria pessoal na qual se inscreve e ganha
significado de ato infracional. [sto nos remete ao conceito de multiplicidade, pois ao
considerarmos a producico de subjetividades, entendemos o individuo como um misto de
heterogeneidades. o que nos permite ser muitas coisas além de uma personalidade fechada. de

uma natureza ou identidade. Assim como as subjetividades sdo produzidas, os corpos também

sdo efeitos de produgdes.

E possivel compreender a pratica do delito. ¢ até
mesmo levantar boas hipoteses sobre porqué de
um tipo especifico de ato infarcional (roubo
qualificado, furto ou homicidio, por exemplo) se
sitramos na trajetdria de vida de seu autor, cujos
acontecimentos o localizam em uma rede de
relacdes, em que um tempo € espagos de
convivéncia e experiéncias que vdo construindo
sua subjetividade. (Teixeira, 20006, p.428)

Esta constatagéio pode & primeira vista parecer Obvia, ou seja, a ideia de que as
meninas em privaciio de liberdade sdo pessoas comuns. Porém, é exatamente com o oposto
desta aftrmagdo que estamos acostumados, pois 0 que se cré € que aquele que ¢ capaz de
cometer um delito, naquele instante rompe um contrato social importante que o desqualifica
enquanto sujeito de direitos € deveres sociais; assim. torna-se unm inimigo da sociedade, ou até
mesmo deixa de ser humano. Isto é evidente em frases que comumente ouvimos como: “preso
ndo merece um bom tratamento”, “preso € tudo igual”. Estas sdo frases ouvidas por mim , e

pronunciadas muitas vezes pelas proprias meninas.

O desafio ¢ ndo omitlir ou mificar (um
gozo perverso de muitos adultos!) a
pratica do ato infracional e, ao mesmo
tempo, ndc olhar o  adolescente
exclusivamente pela dtica do delito que o
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estigmatiza € torna impossivel
compreendé-lo {idem)

Isto mostra a produgdo de certa subjetividade sobre clas proprias, que as faz assumir a
desqualificagio que se produz sobre elas. Estas afirmagdes passam pelo filtro da identidade,

ou seja, da ideia de que existe uma esséncia, uma identidade formatada e fechada que compde

€ circunscreve os sujeitos.

Partindo deste contexto. minha curiosidade e, ao mesmo tempo, abertura para as
demais possibilidades que poderia encontrar naguele espago. foi uma maneira de resistir. ou
melhor, de nfo me render a conceitos jd preestabelecidos; foram uma aposta na
experimentagdo capaz de criar novos sentidos. novas formas de viver o mundo dentro da
prisdo. Chamou-me atencdo para questdes referentes ao feminino, que me ensinaram a viver e

ver o mundo de maneira diferente. A partir disso, pensei em direcionar meus estudos para este

publico.

Assim, inesperadamente, minha pesquisa tomou outro rumo, talvez até mais
interessante, visto que me senti mais impulsionada a escrever, Um caminho que nio excluia o
anterior, mas o colocaria com {ons mais fortes do que pensava anteriormente. Por acasc ou
ndo, me vi potencializada a povoar este tema. Agora este estudo se propde a uma pesquisa
descritiva, bibliografica e documental com base em referéncias tedricas pertinentes as
concepgOes contemporancas de poder ¢ representagdes de sexualidade e género que se
articulam as vivéncias com as meninas no estagio realizado em um Projeto de Inclusiio Digital

(PRODERIJ/Rio Solidario).

Reconhego que grande maioria das adolescentes, frequentadoras das escolas pablicas,
pertence massivamente & camada popular, carenciadas de recursos materiais ¢ dos bens
culturais das canadas dominantes e. ainda. muito marcada por saberes das culturas
tradicionais muito préximas de suas origens rurais efou afastadas dos centros urbanos.
Segundo Foucaull. a escola teria sido concebida como a maior instituicdo de manutencio do
poder. pois € através dela que sdo passados saberes, valores e regras da sociedade. Além
disso, € nesse espago em que o individuo passa a maior parte de sua infincia e juventude.
estando preso ao poder disciplinar da instituicdo. As escolas, nesse sentido. estariam

abordando saberes que estdo diretamente ligados aos interesses de uma elite, servindo para a
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manutengdo do poder da mesma. Nesse caminho. podemos analisar que os conhecimentos

populares nio sio valorizados.
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CAPITULO I
ADOLESCENCIA, GRAVIDEZ E SEXUALIDADE
Acho interessante, antes de falar de gravidez ¢ sexualidade na adolescéncia esclarecer.
explicar e/ou tentar entender o que € a adolescéncia, em especial, a adolescéncia das meninas.
Atualmente hd pouco interesse pela forma em que € exercida a sexualidade por adolescentes
privados de liberdade, na realidade. geraimente. a atengio dada a quase todos os aspectos da

vida dos jovens em conflito com a lei. ainda € muito pouca.

A adolescéncia ¢ um periodo que ndo pode ser considerado apenas um processo de
transi¢do entre a inféncia e a fase adulta. Para o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (Lei n®
8.069 de 13/07/1990) o adolescente ¢ o individuo que se encontra entre a faixa etéria de 12 e
18 anos de idade. De acordo com a Organizagdo Mundial de Saudde, a adolescéncia
compreende um periodo entre os |1 e 19 anos de idade, desencadeado por mudancgas

corporais € fisiologicas advindas da maturagio fisiologica (Kahhale, 1997).

A adolescéncia ¢ o periodo da vida humana que vem depois da infancia e é marcada
por muitas mudangas, fisicamente, psicologicamente ¢ emocionalmente. A mudanca fisica faz
0 corpo amadurecer sexualmente tornando-se capaz de gerar suas responsabilidades dentro da
sociedade. As modificagdes fisicas despertam novos receios, desejos, sentimentos,
insegurangas, medos e ansiedades e ¢ na adolescéncia que comegam os relacionamentos que
variam dos sértos (os namoros) ao apenas “uns beijinhos™ (o ficar). Foucault (2003) nio
considera que 0s mecanismos de controle sobre a sexualidade presentes nos séculos XVIlil e
XIX proéprios da & 1dade da Repressdo tenham desaparecido. Para ele, caminharam no tempo ¢
avangaram pelo século XX e influenciaram o modo controverso como hoje lidamos com a
sexualidade; ora colocando-a naturalizada da vida e ora exacerbando um discurso e uma
exposi¢do que nada mais € que uma forma de controle sob outros meios, mas dentro de um

mesmo fim: saber, para estabelecer o que deve ser dominado.

Presentemente. a adolescéncia se caracteriza como uma fase que ocorre entre a
infancia e a idade adulta, na qual ha muitas transformagdes tanto fisicas como psicoldgicas.
possibilitando o surgimento de comportamentos irreverentes ¢ desafiantes com 0s outros. o
questionamento dos modelos e padrdes infantis que sdo necessarios ao proprio crescimento
(Kahhale, Odierna, Galleta. Neder & Zugaib, 1997b; Banaco. 1995; Beaufort. 1996; Kimmel
& Weiner, 1995; Muuss, 1996).
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No Brasil a adolescéncia possui diferentes configuragdes, pois depende da classe
social em que o adolescente esta inserido. Nas classes mais privilegiadas, é entendida como
um periodo de experimentagdo sem grandes conseqiiéncias emoctonais, econdmicas € sociais;
o adolescente ndo assume responsabilidades, pois dedica—se apenas aos estudos, sendo essa a
sua via de acesso ao mundo adulto. Enquanto nas classes mais baixas, que representam
aproximadamente 70 milhdes de adolescentes com menos de 18 anos. os riscos do
experimmentar, tentar, viver novas experiéncias sao maiores € no ha a possibilidade de se
dedicar somente aos estudos. tornando a adolescéncia simplesmente, um periodo que

antecederd a constitui¢do da propria familia (Kahhale et al, 1997b; Pereira, 1996).

Durante essa fase as mudangas que ocorrem sao tdo rapidas, que € dificil de adaptar a
essas transformagdes, gerando inseguranga. Sabe-se que os adolescentes, no mundo inteiro,
estio iniciando sua vida sexual cada vez mais cedo, o que os expdem cada vez mais as
doengas sexualmente transmissiveis {DST) e/ou a uma gravidez indesejada. A orientacdo e a
informagéo sdo primordiais, podem minimizar tdo isso, ajudando o adolescente a viver essa
etapa com menos duvidas e medos, possibilitando assim, um crescimento mais saudavel. O
adolescente deve saber quando chegou a sua hora de iniciar a vida sexual. E importante que
essa seja uma decisdo pessoal, madura e responsavel, livre de influéneias ou pressdes. Nio
existe uma "hora certa” para comecar a ler relagdes sexuais, existe é o methor momento para
cada adolescente. Além disso, ao decidir que chegou & hora de ter a sua primeira relaciio
sexual, o adolescente deverd escolher um método anticoncepcional, e um parceiro (a) que se

conhega e que se confie,

Segundo Foucault (2003) a perspectiva em relagio a historia da sexualidade. deixa
claro que a existéncia da repressdo como um fator determinante na formagdo do sujeito
moderno. favorece o surgimento de uma geragdo cujos valores éticos e morais se desgastam.
Nesta fase delicada, ndo sé para as adolescentes, como também para os pais, que deverdo
estar bem resolvidos com seus conceitos e preconceitos as questdes entorno da sexualidade e

estarem abertos a contar suas experiéncias sexuais vividas enquanto adolescentes.

A adolescéncia o jovem reexamina sua identidade
e 0s papéis que precisa assumir ¢ desempenhar
em sua vida presente € em seus projetos futuros.
Descreve esta fase como identidade versus
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confusdo de papéis ¢ refere-se a ela como um
periodo eni que a mente adolescente € uma
espécie de moratdria entre a infincia e a fasc
adulta. (Apud NIESC,2010, P. 1)

E o momento onde ocorrem as mais diversas transformacdes no nivel fisico.
intelectual. emocional e social. A adolescéncia € um processo dindmico de metamorfose que
transforma o “individuo crianga” em um *“individuo adulto™. Calligaris analisa todas as

nuances. 0s enigmas ¢ as superacdes dessa fase:

Um adolescente um pouco sem rumo, estranhando seu préprio
comportaniento, paradoxalmente desafiador e arrependido, para
vocé na rua e fala: "Estou so passando por uma fase agora. Todo
o mundo passa por fases, ndo €?" Nossos adolescentes amam,
estudam, brigam, trabalham. Batatham com seus corpos, que se
esticam e se transformam. Lidam com as dificuldades de crescer
no quadro complicado da familia moderna. Como se diz hoje,
eles se procuram e eventualmente se acham. Mas, além disso,
eles precisam lutar com a adolescéncia, que € uma criatura um
pouco monstruosa, sustentada pela imaginagdo de todos,
adolescentes ¢ pais. A adolescéncia € o prisma pelo qual os
adultos olham os adolescentes ¢ pelo qual os proprios
adolescentes se contemplam. Ela é uma das formagdes culturais

mais poderosas de nossa época. (Calligaris, 2009,p.10)

E na adolescéncia que o jovem busca uma identidade, onde a identidade sexual sera a

pe¢a determinante. A "primeira relagio amorosa", quando ocorre na adolescéncia, € vivida e
marcada com grande expectativa, fantasias e também muitos conflitos. Neste momento, vérios
preconceitos podem vir 4 tona. H4 muita desinformagio acerca da sexualidade, fazendo com
que muitos jovens se desapontem nas primeiras relagdes sexuais. A gravidez na adolescéncia,
a gestagdo ocorre em jovens de até 21 anos. que estdo no auge do desenvolvimento nessa fase
da vida. que ¢ a adolescéncia. A gravidez quando ocorre de maneira inesperada. ndo planejada
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e ndo muito menos em sua grande maioria. ndo desejada. o que acontece em relacionamentos
geralmente instaveis. Neste sénlido, a gravidez precoce passa a ndo ser um problema
exclusivo s meninas, mas também aos parceiros destas adolescentes, que apesar de
biologicamente nao poderem engravidar, a crianga ndo € gerada sozinha. Por isso, quando
uma adolescente engravida, ndo € apenas a sua vida que sofre mudangas. O pai, assim como
as familias de ambos, passa pelo dificil processo de adaptagdo a uma situagdo imprevista e
inesperada. Castro (2004} , mostra que grande parte das analises que abordam este fenémeno
perde de vista a contextualizacdo da problematica que, a nosso ver, ndo se reduz a
ponderagdes maniqueistas tal qual como bom/inau; certoferrado; mas que requer uma andlise
que desvele seus fundamentos historicos. sociais. politico e psicologicos. Ndo se trata aqui de
fazer a condenagio ou o elogio da gravidez na adolescéncia. Trata-se. sim. de trazer a cena
uma realidade que. sem negligenciar os perfis epidemiologicos nos remetem a historias,
trajetorias que contém sonhos, esperangas, dores desilusdes e que permitem as meninas a se
apropriar das adversidades, para transformar, mesmo que itusoriamente, o seu cotidiano que
valha a pena a ser vivido. Ser mée para estas meninas, talvez sejam uma das poucas formas

que the restam, no sentido de se colocarem no mundo como sujeitos sociais.

A gravidez precoce € uma das ocorréncias mais preocupantes relacionadas 4
sexualidade da adolescéncia. com sérias conseqiiéneias para a vida dos adolescentes
envolvidos. de seus filhos que nascerdo ¢ de suas familias, envolvendo questdes culturais e
sociais. Castro (2004), aftirma que perda da juventude pela ocorréncia de tais fendmenos,
considerados “precoces’ quando envolvem jovens, também observa que eles contribuem para
a que o jovem ou a jovem madureca e faga responsdvel, o que é considerado um atributo
esperado. positivo, de uma fase concebida ndo em si. mas de transi¢@io para o ciclo adulto. O
caso de gravidez na adolescéncia no Brasil é bem significativo. No Brasil, ndo ha controle de
natalidade ¢ também o planejamento familiar e a educagiio sexual sdo assuntos pouco
discutidos em casa e na escola, neste sentido a gravidez acaba transformando-se em um

problema social grave de ser resolvido. A gravidez na adolescéncia.

Ser submissa ou apenas o simples desejo de ser mae. Apontar tantas questdes para
levar ao entendimento pelos quais motivos as adolescentes tornam-se maes logo no inicio de
sua vida reprodutiva € o nosso desafio. Segundo Outeiral (1993), a gravidez na adolescéncia
tem sérias implicagdes bioldgicas, familiares, emocionais e econdmicas e sociais. atingindo

ndo s6 o individuo isoladamente ¢ também a sociedade como um todo. limitando ou mesmo
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adiando as possibilidades de desenvolvimento e engajamento dessas jovens na sociedade. A
atividade sexual na adolescéncia vem se iniciando cada vez mais precocemente. com
conseqliéncias indesejaveis, como o aumento da freqiéncia de doencas sexualmente
transmissiveis (DST) nessa faixa etdria € a gravidez em grande maioria indesejavel. Quando a
atividade sexual tem como resultante a gravidez, gera conseqiiéncias em longo prazo, nio
somente para a adolescente, mas também para o bebé. A adolescente podera apresentar
problemas de crescimento e desenvolvimento, emocionais e comportamentais, educacionais ¢

de aprendizado, além de complicagdes da pravidez ¢ problemas de parto.

Mesmo com tanta informagdo por vezes contraditérias ou mesmo ameagadoras
oferectdas pelos meios mididticos, falar de sexo ainda € tabu que se forja em mitos seculares.
No entanto, € de suma importdncia falar de sexo ao pensarmos em nossos adolescentes e suas
indagagdes sobre as modificacdes de seu corpo e de seu comportamento face ao sexual. fato
que nos leva a refletir sobre o tema e. nos indagarmos: Por que tais episodios ainda
acontecem em pleno século XXI1?7 Em uin mundo moderno, no decorrer do século vinte e um,
um momento em que a sociedade passa por diversas transformagdes sociais, econdmicos,
culturais ¢ politico. Pelo excesso de informagdes os jovens estariam banalizando assuntos
referentes a questdes acerca da sexualidade? Durante a experiéncia que tive enquanto
educadora, através de didlogos com as adolescentes em privagdo de liberdade, percebi que ha
outro fator que merece ser destacado € a desestruturagdo familiar, ocasionando o afastamento
dos membros da familia, seja por separagdo dos pais e responsdveis, seja pela correria do
cotidiano de vida e trabalho fazendo com que os pais estejam cada vez mais afastados de seus
filhos, tal fato dificulta o dialogo entre pais e filhos, dando ao adolescente uma liberdade sem
responsabilidade. o adolescente fica em uma situagdo em que ndo ha alguém que deva
satisfacbes de seus afazeres didrios. [sso ocasiona a procura tardia de ajuda, a procura so6 surge
quando o problema ja existe. Os pais ou responsaveis pelos adolescentes, como ja foi dito
anteriormente, além do afastamento dos filhos, enfrentam dificuldades para conversar sobre
essas questdes devido a uma formagio moralista ou nfo que tiveram. Diante dessa realidade,
as eslatisticas de adolescentes gravidas crescem gradativamente. A falta de informacéo e a
fragilidade da educagdo sexual sdo também questdes problematicas. As instituigBes
educacionais preocupam-se apenas em cumprir programas como portugués, matematica.
fisica, quimica escolas € os sistemas de educagdo estdo muito mais preocupados em dar conta

dos indices de avaliag@o, que em discutir questdes sociais, que englobam todos os contetidos
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universais. Dessa forma, temas como sexualidade, gravidez. drogas, violéncia, Bulling, entre

outros, Ticam restritos, como um projeto & parte ¢ ndo obrigatorio.

Os governos. por sua vez, também se limitam as campanhas esporadicas. Ainda assim,
em geral essas campanhas ndo primam pela conscientizagdo. mas apenas pela informagfio a
respeito de métodos contraceptivos. Outro problema € a rejeicdo das familias. Ainda sdo
muito comuns pais que abandonam seus filhos nesse momento tdo dificil, quando deveriam
propiciar toda atengdo e assisténcia. Ha que se pensar que esse ndo é o momento de castigar,

pelo menos ndo dessa forma. o filho ou filha.

Em outras épocas. a solugiio para salvar a dignidade era o casamento. hoje ndo mais.
Foucault diz que o modelo do casamento burgués transforma a sexualidade num dispositivo
de poder que elege dois moementos: um primeiro que a coloca como uma técnica de poder
centrada na altanga (dispositivo da alianga) que institui a normatizagio sobre o sexo quc
considerava o casamento estratégico para realizago de uma relagfo pautada nos afetos e nas
afinidades, sem contudo valorizar a existéncia do amor-paixdo. uma vez que, ndo era bem-
vindo aos propositos da organizagio social. Pois em jogo estava a questio da divisdo dos bens
e a aquisicao de significacdo nunca dos individuos. Com este dispositivo a fixagdo e do
desenvolvimento dos lagos de parentesco tornaram-se valores a serem defendidos e
considerados nas constitui¢des das familias garantindo uma espécie de homeostase do corpo

social. A manutengao e acumulacdo dos bens dependiam de nascimentos legitimos.

Embora hoje haja poucos ¢ apenas nas regides interioranas 0s casos de casamentos
forcados com o objetivo de reparar o mal cometido, os casamentos de improviso, acertados
entre as familias ainda € bastante recorrente. Os adolescentes, nessa situa¢do. sio.
normalmente, meros observadores e em geral ndo se opdem a decisdo tomada pelos pais. Isso
acontece tanto pela inexperiéncia quanto pela culpa que carregam ou ainda por pura falta de
condicdes de pouco meihor solugdo. O agravante dessa situagdo sdo os conflitos que ocorrem
depois do casamento, que na maioria das vezes acabam em separagio, causando uma situagio

estressante ndo SO para 0s pais. mas também para o bebé.

A adolescéncia € ainda 0 momento de formacgdo escolar e de preparacdo para o mundo

do trabalho. A ocorréncia de uma gravidez nessa fase pode significar o atraso ou até mesmo a
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interrupgdo  desses processos educativos associado ao futuro destas adolescentes,

comprometendo o inicio da carreira ou o desenvolvimento profissional.

A compreensdo das relagdes de poder ¢ fundamental na discussdo acerca da

sexualidade, considerando a multiplicidade de correlagdes de forgas imanentes ao dominio, o

jogo que, através de lutas e afrontamentos incessantes as transforma, reforga, inverte; os

apoios que tais correlagbes de forcas encontram umas nas outras, formando cadeias ou
sistemas ou, ao contrario, as defasagens ¢ contradigGes que as isolam entre si, enfim, as
estratégias em que se originam e cujo esbogo geral ou cristalizacao institucional toma corpo
nos aparelhos estatais. na formulagdo da lei, nas hegemonias sociais existéncia de um poder
inico, hegemdnico, externalizado como repressor. associado muitas vezes a classes sociais,

relagdes de género e ao Estado.
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CAPITULO IV

REPRESENTACOES SOCIAIS E ADOLESCENCIA - A PESQUISA
PROPRIAMENTE DITA

As interpretagdes, construgdes. vivéncias de um determinado contexto se realizam por

ineio de “representacdes”. Este € um termo fregiientemente utilizado de maneiras diferentes

por muitos autores ¢, também muito utilizados em nosso cotidiano pelo senso comum.

Nesta monografia adotou-se a tcoria das representagdes sociais, desenvolvida por
Serge Moscovici, em 1961, que visa compreender as teorias do senso comum a respeito de
objetos especificos, em nosso caso, entender como as jovens adolescentes privadas da
liberdade engravidam td3o prematuramente na medida em que em seus percursos de vida
passaram por privagdes e perdas que as conduziram a situagdes degradantes e repletas de
violéncias f{isicas ¢ simbolicas, maioria das vezes da ordem do sexual (abusos sexuais.

pedofilia. prostituigio infantil, e outros).

No intuito de compreendermos as formas de pensamento dos adolescentes que sdo
alvo desta pesquisa, estudaremos as conceituagdes de representagio analisando a produgio e
transformagdo das mesmas. Estes individuos deixam escapar em suas narrativas que as
representagdes que a sociedade transmite e contém preconceitos, tentativas de controle das

suas agdes. que de certa forma sio interiorizados por elas.

Atualmente os estudos sobre representagdes sociais constituem-se num campo amplo
de pesquisa, que tem poder de abarcar uma diversidade de temas relacionados a qualquer
objeto social que € transmitido por meio da comunicagio e de relevincia para o grupo ao
participar de suas praticas cotidianas. Ao absorvermos uma representagiio como algo que é
elaborado de forma coletiva a partir das trocas e praticas dentro de um contexto histérico
pode-se supor que a representagdo € responsivel por fornecer os subsidios para os
julgamentos e atitudes. Ela ¢, também, responsavel por dar significado e coeréncia ao
universo vivido e se expressa em varias formas de comunicagdo, servindo assim como pano

de fundo para as atitudes dos individuos.

Moscovici (2009) considera, ainda que as representagdes sociais, enquanto um sistema de

interpretagdo € capaz de conduzir a nossa relagio com o mundo e com os outros, sendo
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importantes na orientagdo € organiza¢ao das condutas e das comunicagdes sociais. O estudo
das representagdes nos compreende o conjunto de significados atribuidos por um determinado
grupo social a um objeto, bem como aos comportaimentos relativos a este objeto de estudo.
Segundo o pesquisador, as representagdes sociais que podem ser apresentadas a partir das
varias formas artisticas e por meio de narrativas e gestos, sem duvida, representam algo para
0s seus autores, pois se conectamn as diversas formas de perceber o mundo e, nesse sentido,
um objeto pode ser representado de varias maneiras na medida em que a representagdo como
forma de perceber o mundo leva a contraposicdo do visualizado como reprodugio ou como
imagem estavel (guardada na nossa mente), que pode ser tanto alvo do esquecimento quanto

interpreta¢io de tudo que nos cerca

Se representar € um ato presente na vida humana ndo podemos nos esquecer de suas
ligagbes com questdes referentes & de interpretagdo, diferencas entre os individuos ou
soctedades, além das questdes de poder que abrangem o ato de representar. Afinal, somente
por meio das representagdes € que podemos nos adaptar ao mundo, identificar e resolver os

problemas que nos sdo colocados no dia a dia.

Moscovici (1989). ao especificar as representagdes em termos psiquicos este autor
distingue representagio do mundo para a crianga daquela representada pelo adulto. Para Freud
0 consciente ¢ o inconsciente se contrapdem para analisar as representacdes partilhadas
(contos, lendas, provérbios, senso comum) sobre as teorias sexuais da infancia. colocando a
familia como célula onde se produz e reproduz representagdes. transmitindo o que € préprio
da cultura. Ainda este autor, nos lembra existéncia de uma representagdo coletiva entendida
como uma visdo uniforme. basecada nas sociedades tradicionais, ou seja. uma visdo
diferenciada das “representagbes sociais™, que ¢ mais proxima de nossa realidade. Entende
ainda que a oposigdo do termo representacdo coletiva ao elemento individual, ndo é (do
significativa quanto as diferengas entre diversos tipos de relagdes sociais, assim pensando a
representacdo social € gerada e transmitida como um produto elaborado de acordo com regras
variadas (e ndo s0 como os mitos, lendas e formas mentais correntes nas sociedades ditas

tradictonais),

As representagdes sociais aparecem tanto nos individuos quanto em meio aos
grupos sociais, sendo geradas e produzidas. sem serem estaticas, pois se deslocam sempre de

uma espécie a outra. Com esta afirmagdo, Moscovici destaca que: “as transformaces sio um
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sintoma crucial do estado de uma sociedade™ (1988, p. 222). A modificacio da percepcio da
representacido como “substralos™ para “interagdes” pretende compreender ndo mais a tradigio,
mas a inovagio, conforme percebemos no trecho a seguir de Moscovici: "Fle (o mundo) se
agita de compreender ndo mais a fradicdo, mas a inovagdo, néo mais uma via social, ja feita,

mas uma via social a se fazer” (Grifo meu)

Como forma de creditar em meu trabalho a concepgdo do termo “representagdes
sociais”, sigo o autor em minha proposta que €, como ele, nesta pesquisa procurar interligar o
mundo dessas adolescentes a0 mundo social em que se construiriam como sujeitos sexuais e

indicar possibilidades de mudancas.

O autor ainda ac descrever a ciéncia como fonte do senso comum, nio a
colocando como um conhiecimento superior, mas como um dos contributos ac pensamento da
sociedade, geralmente modificada ¢ aproveitada da forma oportuna por este senso comum,
traz a importancia da ciéncia para o conhecimento popular ao ressaltar a existéncia de
representagdes que tém a autoridade para definir as “verdades/realidades™, ou seja, poder

legitimar as representagdes sociais como associadas ao contexto sociocultural.

As representacdes sociais  sdo  conhecimentos prdticos.  elaborados e
compartilhados. orientados tanto para a comunicag&o quanto para a compreensdo do contexto
em que vivemos. Desta forma, contribuem pela comunicagdo para a constru¢do de uma
realidade comum, tendo de ser entendidas sempre a partir do seu contexto de produgdo
Moscovici (1961). O individuo para explicar um comportamento pode ter uma representagio
ndo consciente que orienta 0s seus comportamentos € seieciona as respostas julgadas mais
adequadas, como ouvi das conversas informais entre as meninas, isso acontece porque as

representagdes sociais t&ém como fungdes:

» Explicagdo de acontecimentos sociais:
Uma dificuldade enfrentada pelas adolescentes que engravidam precocemente ¢ a
instabilidade em seus relacionamentos. a tendéncia de seus parceiros nao assumirem a

paternidade € a impossibilidade de jovens mdes, criarem seus filhos sem a presenga do
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pai. Os cuidados com crianga passam a ser entre a menina ¢ sua familia de origem.

Sandra’;

“Eu fico com pena de algumas amigas que eu tenho, porque o
cara pode assumir o filho ou ndo. Tipo, se a garota tem uma
condigdo boa de vida. at¢ dd para segurar sozinha. Meu
namorado fica com o nosso filho, enquanto t& aqui, traz pra
visita. se nao fosse isso ndo sei como ia ser. Sabe.,as vezes penso
que tertho sorte, como vai ser a vida delas ¢ dos fithos,com eles

sem pai?”’

o Justificag@o dos comportamentos ¢ a diferenciagao social:

Estas jovens perdem oportunidade de continuar os estudos, interrompendo o seu processo
de escolarizagdo diminuindo as chances de uma boa colocagdo no mercado de trabalho e,
também, deixando de vivenciar experiéncias que a adolescéncia possibilita. Estas perdas
surgiram com frequéncia durante as conversa que tinhamos durante as aulas.

Priscila:

“Ter filho cedo € ruim. Porque a gente deixa de curtir muita coisa, ndo é
sempre que dd para sair com as amigas pra se divertir, perde muita coisa na
vida, também lem o estudo, tem que sair da escola, abandonar trabalho e se

dedicar pro filho. porque a crianga ndo tem culpa. né?”

Para Vala (2002) as representagdes sociais tém uma dimensdo funcional e pratica
manifestada na organizagdo dos comportamentos, das atividades comunicativas, na
argumentagdo ¢ na explicagdo cotidianas, e na diferenciagio dos grupos sociais. Elas sdo uma
orientagdo para a ag¢do, ou seja, a agdo envolve um sistema representacional (uma rede de

representagdes gue ligam o objeto ¢ seu contexto).

Moscovici (1989) explica que as representagdes ndo s3o reflexo interior de uma
realidade exterior, ou seja, nfo seriam mera reproducéo. sdo fatores produtores de realidade.
$do construgdes. Uma vez constituidas. os individuos procurardo criar uma realidade que

valide as previsdes e explicagdes decorrentes dessa representagio.

De - tal modo, podemos analisar que as adolescentes neste contexto Surgiram

Justificativas associadas com seu dom natural para a maternidade ¢ para lidar com criancas. A

? 0s nomes a seguir sio ficticios, pois em conformidade com o ECA, u identidade das adolescentes serdo

preservadas.
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representagfo necessdria para a manutengdo desta divisdo sexual (para que o homem ndo o
exerca) passa a basear-se na incapacidade masculina ou falta de caracteristicas “femininas™
para a maternidade. o que torna possivel alguns preconceitos e discriminagdes perante a

maternidade.

Um aspecto que ndo pode ser esquecido € o questionamento que a teorizagio da
representagdo social faz tanto aos estudos que ignoram o peso do pensamento dos individuos
na constituigdo da sociedade, como aos que ignoram o contexto social (assim como o peso
desse contexto) na forma de pensar dos individuos. Por isso, a maioria dos autores tem se
posicionado entre as duas formas, na interacdo individuo/sociedade decorrente das
comunicagdes (Vala, 2002). Ha posturas preconceituosas em relacdo as maes solteiras.om
uma de nossa conversas.

Fabiana:

“Muitos amiges dizem pra mim: “Garota, vocé tem que casar. feido tu
morar com a tua mie ¢ ele morando com a dele, todo mundo vai ficar
comentando. Minhas amigas falam disso, mas quando tive meu filho
ndo liguei. Acho preconceito, porque ofende a pessoa com esses

comentarios”

Como a interagfo e a comunicagdo sdo dois fatores fundamentais na formagio das
representacdes sociais. Moscovici (1961} mostra que existem trés sistemas/contextos de
comunica¢do que causam diferentes efeitos sobre as representagles: na “propaga¢io” as
mensagens sdo produzidas e dirigidas ao proprio grupo, com objetivo de integrar uma
informagdo nova no sistema de valores do grupo; na “difusdo™ as mensagens podem
apresentar mais de um ponto de vista e dirigem-se a uma pluralidade de publicos; na
“propaganda” afirma-se um grupo e constroi-sc uma imagem negativa do outro (contrapondo

sempre a representagdo de um objeto a outro).

Diferentes maneiras de se comunicar podem ser empregadas em determinado contexto
por certo tipo de representagdo. As representagdes “hegeménicas™ aproveitariam as
comunicagdes de “propagacdo” mantendo a memédria do grupo, mas diante de um
questionamento utilizariam a forma “propaganda™ para regular, organizar e mobilizar um

grupo, afirmando sua identidade em oposi¢do ao outro grupo, prescrevendo comportamentos.
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Ja as representagdes sociais “emancipadas’™ empregariam a comunicagdo de “difusdo™, sem

utilizar coergao, construindo-se na cooperagdo dos grupos, nas diferengas.

O sexo tem sido fortemente explorado pelos meios de comunicagdo, principalmente
nos ultimos 30 anos. Utilizado com a finalidade de alcangar ibope ou para fazer marketing de
produtos diversificados, televisio € a principal fonte de comunicagdo das massas da
atualidade, conseqiientemente educa, cria padrdes e dissemina informagdes. Este meio que
atinge uma grande massa, emprega esta capacidade de maneia inadequada, o que gera a
“deseducacao™ repetindo padrdes irreais ¢ omitindo e/ou deturpando informagdes. Os meios
midiaticos também se apresentam como produtores de hegemonia de representagdes sociais,
as varias formas de influéncias (midia, religido, escola) que essas adolescentes carregam,
podem conferir marcas aos conhecimentos que trazem e que fazem parte de seus
comportamentos frente & vida e ao sexo, produzindo comportamentos adequados ou ndo a

vida da sociedade e ao futuro no mundo do trabalho.

Uma representagdo parece verdadeira quando ¢ partilhada e, de uma forma geral, a
televisdo (dentre outros meios) veicula representagdes que, pelo fato de ser vista por muitas
pessoas. podem acabar por ter a idéia do consenso. da partitha por uma grande comunidade.
Além disso. na televisio as imagens favorecem a associag@o rapida a cada conceito ¢ palavra
(Vala, 2002). Assim como a comunicag¢do ¢ importante ¢ essencial para as representagoes
sociais, a midia continua exercendo seu papel comunicativo. Na explica¢do de Vala (2002) a
representagdo € uma orientagdo para a agdo que pode resultar de fatores externos ¢ pressdes
situacionais. A comunicacdo faz com que a representagido efetive-se pela transformacdo da
“avaliagao” em “descrigdo” e da “descrigdo” em “explicagdo”. Como nem sempre os alos
comunicativos sdo partilha de consensos, no intermédio dessas comunica¢des pode haver
também os debates. Comunicar argumentando ¢ ativar e discutir representagdes (Vala. 2002),
dessa forma, as hegemonias s6 dominam enquanto nio sdo discutidas de uma forma ampla,
enquanto sdo tomadas como normais. Para Moscovici (1961) a especificidade das
representagdes resulta das contribuigdes de cada grupo social e, conseqiientemente, contribui
para a diferencia¢do dos grupos sociais. dispondo de critérios para decidir quem sio os seus
membros. Por isso, ndo basta que uma opinido seja compartilhada por certo nimero de
pessoas para que ¢la seja uma representagio social, a representagio é criada pelos membros
dos grupos que atribuem determinada representagdo ao proprio grupo ¢ outras a um grupo de

fora. A interagdo entre as pessoas expressa e confirma a representagdo social.
39



Segundo Moscovici (1984) os grupos € os individuos estdo sob o dominio de um poder
dominante. produzido e imposto tanto pela sua classe social. quanto pelas instituigdes sociais,
que usam da categorizagio social para separar 0s grupos sociais. O individuo toma para si nos
grupos a que pertence todo tipo de categorias sociais que considerem relevante para a sua
diferenciag@o social (identidade), sem deixar de ser interpelado por este poder dominante que
sobre ele € exercido. Nota-se na fala da adolescente, a énfase na concepcio de um filho como

empecilho par a forma de vida dela e do rapaz.

Claudia:

“Uma vez pensei que “tava” gravida ¢ fui falar com meu namorado e
ele disse que eu s6 podia 14" brincando. Ele disse assim: “ter filho é
lindo. uma vida chegando. Mas como € que vou sustentar esse
filho?Sou um vagabundo que nao tenho dinheiro para nada. Nem para
comprar minhas cervejas. Quem compra as minhas cervejas sdo meus
amigos. Como vou criar esse filho e se ficar doente?Eu ndo vou poder
sair para ir pro baile ¢ tomar uimas. Eu ndo estou preparado para isso. Se
“tiver” filho agora, acabo com a minha vida™. Ele s6 pensou nele ¢ a
minha vida, como ficaria?”.

Diante de varas definigdes de grupos, Vala (2002) conclui que um grupo so existe
quando dois ou mais individuos percebem-se como membros de uma mesma categoria
social e quando a existéncia dessa categoria € reconhecida por, pelo menos, um ao outro.
Os grupos resultariam de uma agéo discursiva, de formagdes simbolicas que os individuos
essencializam ¢ objetivam, ndo correspondendo sempre as suas posigdes objetivas na
estrutura social. Exemplificando, podemos mencionar as adolescentes que em que tomaram
para si., de que muiheres ¢ que tomam conta de criangas ¢ ndo o homem. Compreendemos
que as representagdes sociais quando se tornam hegemébnicas, adquirem status de
naturalizagdo, por exemplo. o homem aparece como naturalmente incapaz para trabalhos
considerados femininos ¢ a mulher como obtendo atributos natos como sensibilidade,

paciéncia, delicadeza, que sdo necessarios nas atividades que desenvolve.
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Um individuo considerar-se-ia pertencente a um grupo quando tem a percepgao de
partilha de normas grupais, atribuindo a si mesmo normas, valores e representagdes
percebidas como distintivas dessas pertengas. Quando aiguém se atribui uma pertenga social
passa a toinar para si determinadas visdes de mundo, mas quando outrem atribui uma pertenca
a alguém, passa-se a esperar certos atributos e crengas associados com a posigdo em que foi

categorizada (Vala, 2002).

Vala (2002) analisa que as representagdes sociais seriam o quadro em que
adquirem sentido os sistemas de categorizagdo de grupos. pois classificar uma pessoa ou algo
ndo seria constatar um fato, mas atribuir uma posi¢do num sistema de categorias. Para além
dessa visdo, podemos perceber que esta categorizagio é proveniente de relagdes de poder e da

dindmica identitaria da nossa sociedade.

Moscovici (2009). admiti que a representagdo social é uma produgdo grupal, assim
fazer parte de um grupo significaria compartithar com ele representagdes que orientam
atitudes, que nenhum individuo esta inserido totalmente em um Unico grupo social, possuimos
representagdes compartilhadas com outros grupos. Ao minimizar a tensdo entre
individualizagdo e socializagdo realga em sua teoria atualizada que um fendémeno psicossocial
ndo acontece de forma isolada e dissociada das suas varias fontes de influéncia, ou seja,
entende que as representagdes sdo produtos das interagGes combinadas entre meio e
subjetividade. Para o autor, a teoria das representagdes sociais assume que trabalha com
objetos de estudo que podem ser demasiado complexos e, por isso. exigem bastante

flexibilidade e elasticidade para pensar de forma cientifica.

Nesse sentido, destacamos que as representagdes aqui entendidas como um dos
elementos que propiciam o fortalecimento da diferenciagdo sexual e suas consequéncias
sociais que nos mostram como as mulheres-meninas. adolescentes e mesmo adultas. se
constroem percebendo-se como “objeto™ de descjo e do poder em meio as relagdes de
intimidade que vivenciam/vivenciaram; bem como passaram desde muito cedo a
representarem a si mesmas e para outros “o que ¢ ser mulher”, “de como ser mulher” e “para
que servem as mulheres”. Estas imagens representativas que se formam ainda em seu
desenvolvimento fisico, mental e intelectual evidenciam parte dos discursos e narrativas que
circulam/circularaim na sociedade conferindo sentido ¢ orientagiio para a formacio sexual e

seu lugar de género.
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Apesar de essas representagdes serem produzidas/difundidas e servirem aos objetivos
de hegemonia do masculino ¢ dos poderes e saberes consolidados na sociedade, as mulheres
ndo sdo apenas vitimas neste processo, sdo também difusoras dessas representagdes que
servem de escopo as suas acdes ¢ experiéncias sociais desde muito cedo e que se foram/vao
transmitindo de geragdo a geragdo. Em nossa sociedade a mulher tem sido a maior
responsavel pela criagéo das criangas (devido as representagfes da maternidade) e muito cedo
acabam por reproduzir a diferenciagdo sexual ¢ os preconceitos sexuais. Partindo ainda das
teses proclamadas por Michel Foucault sobre a sexualidade. tematica que se consolida nos

discursos de poder a partir do sécuto XIX.

RESULTADOS

A gravidez adolescente € uma das ocorréncias mais preocupantes relacionadas a sexualidade
por trazerem sérias consequéncias para a vida da jovem no presente e no futuro, no entanto
para as jovens privadas da liberdade é empoderamento. A vida desregrada de suas familias,
seus habios de vida social ¢ violéncia instituida sfo as causas principais de uma visao de
sexualidade e gravidez banalizada e descompromissada. Os homens (&m papel preponderanie
em suas vidas embora os considerem como responsaveis por muitas das vicissitudes inclusive
seus atos delituosos. Mesmo assim afirmam “nfio sobreviver sem eles”™. A gravidez é uma
forma de melhorar sua vida em comunidade, Ihes confere status. pois o grupo social passa a
vé-las como adultas respeitdveis. Engravidar confere poder a4 familia e a ela dentro do seu

grupo de partilha.

CONSIDERACOES FINAIS E ENCAMINHAMENTOS

A orientacdo sexual ¢ um trabalho extremamente importante, pois se percebe a
necessidade que os adolescentes €m de orientagdo ¢ educagio sexual. A escola, bem como a
familia, deveriam ser as institui¢des responsaveis por essa orientagio e educagdo, mas
infelizmente isso ndo acontece. pois muitas vezes ndo se sentem preparados. Dessa forma, 0s
jovens. em sua maioria, buscam essas orientagdes em fontes que podem ndo ser seguras,

baseadas nas experiéncias de “amigos”. Seria interessante repensar maneiras de cooperar na
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conscientizagdo dos adolescentes e na tomada de decisdes acerca da sexualidade, para que

eles adotem comportamentos que nio comprometam suas relagdes afetivas, nem a sua saude.

Politicas publicas vém trazendo estratégias de gestdo da sexuvalidade em meio escolar
sem, contudo encontrar pleno apoio da sociedade ¢ das escolas. A questdo que nos fica: se
dificuldades existem para este trabalho educativo em escolas nio diferenciadas. como efetiva-
las nas escolas em estudo? E imprescindivel repensar a gestdo educativa que inclua nos
curriculos questdes relacionadas a sexualidade, as questdes de género bem como as DSTs e a

gravidez. I indispensavel uma formagdo de formadores adequada (professores e pais).
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EPIGRAFE

“Brincar ndo é perder tempo, é ganhé-lo. E triste ter
meninos sem escola, mas mais triste é vé-los enfileirados
em salas sem ar, com exercicios estereis, sem valor para

a formagado humana”.

Carfos Drummond de Andrade

"Através de uma brincadeira de crianga, podemos
compreender como ela vé e constréi o mundo- o que ela
gostaria que ele fosse, quais suas preocupagoes e que
problemas a estdo assediando. Pela brincadeira, ela
expressa o que lena dificuldade de colocar em palavras.
Nenhuma crianga brinca s6 para passar o tempo, sua
escolha & motivada por processos intimos, desejos,
problemas, ansiedades. O que esta acontecendo com a
mente da crianga determina suas atividades ludicas;
brincar é sua linguagem secreta, que devemos respeitar

mesmo se ndo a entendemos”.

Bruno Bettelheim

"Brincar é um componente crucial do desenvolvimento,
pois, através do brincar a crianga é capaz de tornar
manejaveis e compreensiveis os aspectos esmagadores
e desorientadores do mundo. Na verdade, o brincar é um
parceiro insubstituivel do desenvolvimento, seu principal
motor. Em seu brincar, a crianga pode experimentar
comportamentos, acbes e percepgbes sem medo de
represalias ou fracasso, ltomando-se assim mais bem
preparada para quando o seu comportamento ‘contar”.

Howard Gardner
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RESUMO

Este trabalho de cunho bibliografico vem abordar o tema do brincar na
Educacgio Infantii com intuito de analisar qual a importancia da brincadeira no
processo de desenvolvimento das criangas. Para atingir este objetivo foi
realizada uma andlise na Legislacdo Educacional vigente que assegura o
brincar como direito de toda crianga, uma andlise sobre o ato de brincar.
Observou-se que a crianga cria uma situagdo imaginaria no brinquedo,
proporcionando assim a criagdo por parte da crianga. Por fim, analisou-se a
importancia do professor enquanto mediador da crianga com o mundo. Como

conclusao, analisou-se que a brincadeira é insubstituivel, desde a primeira

fase.

Palavras-chaves: Educacao Infantil- brincar- crianga



ABSTRACT
This bibliographic work broaches the subject of playing in early
Childhood Education in order to analyze what is the importance of playing in the
development of children. To achieve this goal an analysis was performed on
Educational Legislation in force that ensures the right of playing to every child,
an analysis about the act of playing. it was observed that the child creates an
imaginary situation with the toy, thus providing the act of creating on the child.

Finally, it was analyzed the importance of the teacher as facilitator of the child

*with the world. In conclusion, it was analyzed that playing is irreplaceable, since

the first phase of childhood.

Keywords: early Childhood Education-play-child
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INTRODUGAO

Falar em Educagdo Infantii € muito mais do que falar de uma
instituigdo, de suas qualidades e defeitos ou de sua importancia educacionai. E
falar de crianga. De um pequenc ser humano, dependente, indefeso, mas que
€ capaz de chamar a atencao de todos a sua volta, que irradia vida em seu
olhar, em suas atitudes. Falar em Educacgdo Infantil & falar em um ser todo
aberto para o outro, e s6 o faz, no outro, se houver paixao. Faiar em Educagéo
Infantil & tocar no mistério da pessoa humana enquanto vida em busca de
plenitude, de felicidade e de encontro.

A brincadeira infantii vem sendo tema de inimeras pesquisas. E
possivel observar que em todas as concepgbes tebricas sobre o
desenvolvimento e educacio, a brincadeira aparece como fundamental no
desenvolvimento de qualquer crianca.

A infancia é fascinante. E neste periodo da nossa vida que
exteriorizamos nossos sentimentos, nossas experiéncias e fundamentalmente
nossa criatividade da forma mais espontanea que existe:_ brincando. O brincar &
a forma de a crianca conhecer e elaborar suas experiéncias. Através da
brincadeira a crianca interage com a realidade e estabelece relagdes com o
mundo em que vive.

Na escola, o professor deve agir como mediador das criangas nas
relagdes com o mundo que as cerca, essa atitude permite que os professores
acompanhem a histéria de cada crianga, entendendo-a em seu universo
particular, respeitando sua singularidade enquanto crianga, € enquanto ser de

vontade propria. Nesta perspectiva, o conhecimento surge da relagao que as



criancas estabelecem com outras criangas € com os adultos, cabendo ao
professor valorizar, através das brincadeiras, também os valores e as culturas
da sociedade.

O ser humano, por sua natureza, é expressivo, afetivo e relacional, mas
muitas vezes, por algum motivo, essas possibilidades sdo bloqueadas. E
necessario trabalhar as emog¢des, independente da idade. Sendo o adulto um
educador, ele devera procurar ter consciéncia de suas limitagdes a fim de
supera-las. Um educador bem informado e preparado tera condig6es de intervir

e proporcionar com maior intensidade o desenvolvimento da crianga.

Mas até que ponto as praticas de sala de aula estdo pautadas em uma
postura de respeito a singularidade da criangca? Como o ato de brincar esta

sendo utilizado pelos professores como recursc pedagdgico em sala de aula?

Nesta otica o objetivo geral deste estudo é discutir e analisar a
importéncia do lidico, jogos e brincadeiras, do desenvolvimento da crianga na
Educagéo Infantil, baseado na minha experiéncia enquanto educadora e em
referenciais teéricos.

Como objetivos especificos, procurar-se-a: observar como as atividades
lidicas podem desenvolver a capacidade da crianca em coordenar suas
necessidades e pontos de vista possibilitando uma interagao social;
Demonstrar a importdncia do brincar na Educagéo Infantil; Analisar do
professor que valorize e considere o lidico como ferramenta de aprendizagem.

Apesar da minha pouca experiéncia enquanto educadora, ac longo de
quatro anos, pude observar que entre educadores falar sobre a importancia do

brincar, das brincadeiras e jogos no processo ensino aprendizagem ainda soa

10



como estranho. Um dos inGmeros motivos da realizagdo desse estudo é
comprovar que/com a utiizagao de jogos e brincadeiras na escola, havera uma
contribuicdo para a formagdo de atitudes sociais, como, respeito mutuo,
cooperacgdo, relagdo social e interagdo, auxiliando na construgdo do
conhecimento.

Além disso, acredito que o brincar na Educagao Infantil € essencial no
desenvolvimento pleno da crian¢a, € que o papel do professor na Educagéo
Infantil € essencial, no que diz respeito a disponibilizagdo de materiais que
funcionem com instrumentos eficazes na construgao do conhecimento. |

Por meio de pesquisas bibliograficas referentes a autores que tratam
sobre a problematica - a importancia do brincar na Educacao Infantil — buscou-
se de forma sintética as contribuicbes mais relevantes dos autores

————

supracitados para o entendimento dos jogos e brincadeiras como

possibilidades de desenvolvimento para as criangas na educacgao infantil.

O primeiro capitulo busca recuperar os encaminhamentos legais
referentes a educagdo da crianga nas Constituiges, na Lei de Diretrizes e
Bases da FEducagédo, Estatuto da Crianca e do Adolescente e nos
ordenamentos e desdobramentos que se configuram a partir das leis. O estudo
apoiou-se na concepgdo de crianga e do brincar abordada nos dispositivos
legais para orientar as a¢des educacionais voltadas para a crianca de zero a
seis anos.

O segundo capitulo traz reflexbes sobre o brincar e seus
desdobramentos. A sua importancia na Educag&o Infantil, o pape! do brinquedo

na inféncia e a relagao do professor com as atividades ludicas, o seu papel na
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mediacdo da crianga com o mundo e na disponibilizagdo de materiais que

permitam as atividades ltdicas.

Ao final apresento algumas consideragdes sobre 0 que a conclusdo do

trabalho me trouxe em termos teéricos e praticos.
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CAPITULO I - A Educagio infantil e o brincar segundo a Legislagdo
Brasileira e as politicas educacionais.

Comego 0 meu trabalho tratando da legislagao referente a Educagéo
Infantil, pois acredito que antes de qualquer trabalho que venha a ser
desenvolvido nas creches e pré-escolas, 0 mesmo precisa ser pautado no que
diz a Lei. E necessario que se conhega o que ela diz nossos direitos e deveres
enquanto cidadaos, professores, pais e etc. Além disso, € a Lei que assegura a
toda crianga o acesso as creches € pré-escolas e legitima as creches e pré-
escolas como o lugar de favorecimento do brincar.

No Brasil, as primeiras Constituigdes sequer faziam mengéao a infancia
em seus artigos referentes a educacgao. Portanto, perante a lei, a existéncia da
crianga menor de seis anos era inexistente. Logo ela nio tinha direitos
educacionais assegurados.

O reconhecimento do direito a educagdo da crianga de 0 a 6 anos é
recente em nosso pais. No final do século XIX ja existiam algumas instituigées
destinadas & criangas menores de seis anos, mas somente na segunda metade
do século XX que as creches e pré-escolas expandiram-se no Brasil. Foi entdo
que, aliado a expansao das creches e pré-escolas, na Constituicido de 1988 o
direito a educagdo da crianga foi assegurado, e sendo reafirmado no Estatuto
da Crianga e do Adolescente (1990), na Lei Orgénica da Assisténcia (1993) e
na Lei de Direfrizes e Bases da Educagao Nacional (1996).

A inclusdo do atendimento em creches e pré-escolas como um direito
sociai das criancas menores de seis anos na Constituicdo de 1988, no artigo
que trata dos direitos a educagdo, representou um marco de grande

importancia no panorama na educagao brasileira. Fica explicito que “o dever do
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Estado com a educacgdo sera efetivado mediante garantia de (...) atendimento
em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade” (Art. 208,
Inciso 1V).

Apos a aprovagdo da Constituicdo de 1988, o Brasil entrou num periodo
de discussdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a
LDB, sua promulgagdo em 20 de Dezembro de 1996 introduziu uma série de
inovagbes na Educagdo Basica, e veio consolidando os principios
estabelecidos na Constituicao Federal.

No que tange a Educac¢ao Infantil, a LDB/96 trata a mesma numa segéo
especifica, a se¢do I, do capitulo ll, que se refere a educacao béasica. Além
disso, em outro artigo inclui expressamente a Educagao Infantii como
pertencente da Educacdo Basica, no Art. 21, Capitulo 1. E ainda define a sua

finalidade no Art. 29:;

——“A educacgdo infantil, primeira etapa da
educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade.”

Outro ponto importante a ser destacado na LDB ¢ a diretriz para o

processo avaliativo na Educagdo Infantil (Art.31) que deve ser flexivel, sem

discriminagéo, sem o objetivo de promogao ou punigio, fortalecendo, assim, a
ideia de formagao basica e consistente da crianca.

Vale ressaltar que a LDB ¢ a Lei maior da educacéo, é ela que norteia
toda a educagdo escolar no Brasil, por isso faz-se necessario que todos
aqueles que atuam nas instituicbes escolares tenham amplo conhecimento do

seu conteddo.
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Como primeira etapa da educagao basica, a Educagao Infantil possui
alguns critérios que devem ser respeitados, séo eld¢:

- A Educacao Infantil é direito de todas as criangas;

- Nos municipios, € uma das prioridades da politica educacional;

- A sua oferta, publica ou privada, deve ser regulamentada no ambito
dos sistemas de ensino;

- E a primeira etapa da Educagéo Basica;

- O profissional que atua junto as criangas, deve ter formacdo e
qualificagédo em docéncia, no minimo em curso de magistério a nivel médio, e
na formagao a nivel superior, nos cursos de Pedagogia.

Diante do colocado, fica claro que a Educagédo Infantil saiu do carater
meramente assistencialista para assumir o papel da primeira etapa da
educacao basica, sendo direito legal de qualquer crianga o acesso a creches e
pré-escolas. Além disso, seu objetivo passa a ser o de desenvolver
integralmente, nos aspectos fisicos, sociais, intelectuais e psicolégicos, a
crianga de zero a seis anos, completando assim a atuagio da familia e da
sociedade na formagao da crianga.

As creches, agora legalmente configuradas como unidades escolares,
passam a exercer uma fungao de maior responsabilidade na medida em que
adquirem autonomia pedagégica e administrativa. Autonomia esta que
flexibiliza o funcionamento da instituicdo pela possibilidade de adogdo das

praticas que melhor convirem com a realidade em que se localiza.

Ainda assim, apesar de todo avango, & preciso considerar que na
histéria da Educag¢do Infantil o atendimento a crianga se mesclou com

diferentes concepgbes de educagdo. E desde entdo, muitos pesquisadores
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discutem como inserir de fato as creches e pré-escolas no sistema educacional
sem impor um modelo escolarizante. Embora previsto por lei, pela Constituigio
(BRASIL, 1988) e pela a LDB (BRASIL, 1996} a inser¢ao das creches e pré-
escolas no sistema educacional j& seja uma realidade, ainda ndo existe um
consenso nessa questio.

O fato mais importante & que com o principio constitucional do direito a
educagdo desde o nascimento e a concep¢ao de educacgdo infantii como
primeira etapa da educagio basica, estamos no caminho da construgdo de
uma nova creche e pré-escola, que ndo seja mais distinta das outras
instituicdes educacionais, nem diferente em objetivos e procedimentos, mas
que valorize a atengao a crianga.

Conforme citado acima, a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB de
1996 ampliam as possibitidades de atendimento da crianga de zero a seis
anos.

Em 1998, foi elaborado o Referencial Curricutar Nacional para a
Educagdo Infanti (RCNEI), no contexto da definicio dos Parametros
Curriculares Nacionais e atendendo ao estabelecido pela LDB que prevé a
necessidade de uma base nacional comum para os curriculos. Neste mesmo
ano, o Consetho Nacional de Educacdo aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNEI). Nos dias de hoje, embora seja
uma recomendacgéo importante e valida, o RCNEI é considerado, por alguns
pesquisadores, ultrapassado em alguns aspectos. J&4 as DCNEI é a lei maior
que rege a Educacao Infantil e foi reformulada em 2009.

Em fungdo disso, os documentos da DCNEI juhtamente com as

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagido Basica tém subsidiado a
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elaboragdo das novas propostas pedagogicas das instituicdes de Educacgéo
Infantil. De acordo com a Revisao de 11 De Novembro de 2009, no seu Art. 2°:

“As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil articulam-se com as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Basica e relinem
principios, fundamentos e procedimentos definidos
pela Camara de Educag¢do Basica do Conselho
Nacional de Educacdo, para orientar as politicas
publicas na area e a elaboragdo, planejamento,
execugdo e avaliagdo de propostas pedagodgicas e
curriculares.”

A reformulagéo das Diretrizes se deu devido ao recorrente aparecimento
de novos desafios colocados para a Educagéo Infantil, e embora os principios
colocados nas Diretrizes anterior (Resolugdo CNE/CEB n°1/99 e Parecer
CNE/CEB n° 22/98) nao tenham perdido a validade, algumas questoes
diminuiram seu espago no debate atual, e outras ganharam forga e precisavam
ser discutidas e levadas em consideragdo. A revisdo e atualizagdo das
Diretrizes foi essencial pois nela foi incorporada todos os avangos presentes
em movimentos sociais na educacio, na politica e produgao cientifica.

Por possuir caradter mandatério, as DCNEI orientam o planejamento e
desenvolvimento dos projetos politicos pedagogicos nas instituicdes de
Educagao Infantil, por isso a importancia da lei estar sempre atualizada
conforme a demanda dos debates atuais.

No que diz respeito a definicdo de um curriculo para a Educagéo Infantil,
o Parecer (n° 20/2009) que fundamentou a aprovagio da Resolugio pelo
Conselho Nacional de Educacdo das novas DCNEI ressalta que, independente

da nomenclatura utilizada, & importante que se tenha uma “proposta

pedagogica” ou “projeto pedagégico”, pois o mesmo orienta as agbes da
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instituicdo. Neste sentido, o documento propde que a crianga seja o centro do

planejamento curricular, como esta nesse trecho:

—— “A crianga, centro do planejamento curricular, é
sujeito histérico e de direitos que se desenvolve nas
interagbes, relagfes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com aduitos e
criangas de diferentes idades nos grupos e contextos
culturais nos quais se insere. Nessas condi¢bes ela
faz amizades, brinca com agua ou terra, faz-de-conta,
deseja, aprende, observa, conversa, experimenta,
questiona, constréi sentidos sobre o mundo e suas
identidades pessoal e coletiva, produzindo cuitura.”
(Parecer CNE/CEB n° 20/2009, p.7).

Sendo assim, respeitar a especificidade da crianga é fundamental para o

bom desenvolvimento infantil. Dentro dessa visdo da crianga como sujeito

histérico, o brincar € destacado como uma atividade muito importante para a

crianga pequena. Segundo o Parecer:

Brincar dd4 a crianga oportunidade para imitar o
conhecidc e para construir o novo, conforme ela
reconstroi 0 cenario necessario para que sua fantasia
se aproxime ou se distancie da realidade vivida,
assumindo personagens e transformando objetos pelo
uso que deles faz. (Parecer CNE/CEB n° 20/20089,

p.7).

O Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil (Brasil,1998,

p.13), especifica os varios aspectos a serem contemplados, dentre eles o

brincar.

Diz assim;

A qualidade das experiéncias oferecidas que podem
contribuir para o exercicio da cidadania, respeitando-
se as especificidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas das criangas de zero a seis anos, devem
estar embasadas nos seguintes principios:

O respeito a dignidade e aos direitos das criangas,
consideradas nas suas diferengas individuais, sociais,
econdmicas, culturais, étnicas, religiosas, etc.;

O direito das criangas a brincar, como forma particular
de expressdo, pensamento, interagdo e comunicagio
infantil;
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O acesso das criangas aos bens sécio culturais
disponiveis, ampliando o desenvolvimento das
capacidades relativas 4 expresséo, a comunicagao, a
interacao, ao pensamento, a ética e a ciéncia.

A socializagdo das criangas por meio de sua
participagcdo e inser¢do nas mais diversificadas
praticas sociais, sem discriminagdo de espécie
alguma;

O atendimento aos cuidados essenciais associados a
sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua
identidade. (RCNEI, p.13)

O educar, na visdo do RCNEI, contempla também a necessidade de se

proporcionar aprendizagens que ocorram durante o ‘brincar espontaneo ou

intencional orientadas pelos adultos, que subsidiardo o desenvolvimento da

crianga. Assim:

Educar significa, portanto, propiciar situagtes de
cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de
forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagao
interpessoal, de ser e estar com os outros em uma
atitude basica de aceitagao, respeito e confianga, e o
acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais
ampios da realidade social e cultural. Neste processo,
a educagdo podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriagdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a
formagdo de criangas felizes e saudaveis.(RCNEI,
1998, p.23)

Pode-se perceber que o RCNEI! coloca em seu contetido pressupostos

que sejam seguidos pelas creches e pré-escolas, para que propiciem as

criangas maior socializagdo e aprendizagem, independente de classe social,

raga, religido e outros. Ha, neste documento, indicativos para que as

instituicbes compreendam o objetivo da educacg#o infantil como o de educar

para alem da visdo assistencialista, que o educar engloba também possibilitar

que a crianga viva a sua infancia, sendo aquela que exige cuidados sim, mas

que também brinca, imagina. O entendimento de que educar e brincar nao
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estao dissociados sera importantissimo para esta fase de desenvolvimento da
crianga no que se refere ao trabalho educativo que sera desenvolvido no
interior das escolas.

Ainda no Parecer (CNE/CEB n° 20/2009) das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagédo Infantil & clara a ideia de que deve haver a
‘valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de
manifestagbes arlisticas e culturais.” (p.9). As institui¢ées de Educagio Infantil
precisam organizar um cotidiano que oferega situagdes agradaveis,
estimulantes que desafiem o que o grupo, ou cada crianga ja sabem,
ampliando as possibilidades infantis de se expressar, criar, brincar, ter
iniciativa, entre outros.

As DCNEI (Brasif, 2009) reafirmam, o direito de brincar. O Art. 4°, por
exemplo, entre outras coisas, prevé que as propostas pedagégicas devem
considerar a crianga como centro do planejamento, e que a mesma brinca,

imagina, fantasia, experimenta, na constru¢do da sua identidade.

Como esta no Art. 4°;

As propostas pedagédgicas da Educacdo Infantil
deverdo considerar que a crianga, centro do
planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
que, nas interagdes, relagbes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Para além do direito de brincar de toda crianga expressado em Lei, as
creches e pré-escolas tém a tarefa de garantir as criangas o direito de viver sua

infancia plenamente e se desenvolver. Para isso as experiéncias vividas no

20



espaco da Educagao Infantil “devem possibilitar o encontro pela crianga de
explicagbes sobre o que ocorre & sua volta e consigo mesma enquanto

desenvolvem formas de agir, sentir e pensar.” (Parecer CNE/CEB n® 20/2009,
p.14).

Quando as criangas tém experiéncias variadas com diversas linguagens,
reconhecendo 0 mundo no qual estao inseridas, desenvolvem suas formas de
agir, sentir e pensar, e nesse processo a brincadeira se faz presente, e deve

ser valorizada.

Outro documento ressalta o brincar como direito de toda crianga que
frequenta as creches e pré-escolas, em “Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criangas” (Brasilia, MEC,
1995) as autoras apresentam de forma clara e sucinta, critérios relativos as
praticas concretas adotadas no trabalho direto com a crianga. Sdo doze
critérios, que elas definem como direitos basicos. Dentre eles, esta presente,
entre outros, o tépico “Todas as criangas tém direito a brincadeira”, que
ressalta os seguintes itens:

- Os brinquedos estao disponiveis as criangas em todos os momentos;

- Os brinquedos sao guardados em locais de livre acesso as criangas:

- As rotinas da creche s&o flexiveis e reservam periodos longos para as
brincadeiras livres das criangas;

- As familias recebem orientagio sobre a importancia das brincadeiras
para o desenvolvimento infantil;

- As salas onde as criangas ficam estdo arrumadas de forma a facilitar
brincadeiras espontaneas e interativas;

- Ajudamos as criangas a aprender a usar brinquedos novos;
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- Os adultos também propdem brincadeiras as criangas;

- Os espacos externos permitem as brincadeiras das criangas.

As creches e pré-escolas, conforme as Leis e documentos apresentados
constituem-se como locais legitimos de favorecimento do desenvolvimento
infantil, uma vez que tém a funcido de educar e cuidar da crian¢ga em suas
muitiplas necessidades. Ao considerar a importancia do brincar nas creches e
pré-escolas, a LDB, o RCNEI e as DCNEI deixam clara a ideia de que deve
haver espago para o brincar e para os jogos e as brincadeiras. E que o brincar

é extremamente importante para o desenvolvimento infantil.
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CAPITULO I - O brincar em perspectiva

Neste capitulo, o objetivo € demonstrar a importancia do brincar para a
crianca. Fago um breve historico da origem do brincar, para depois falar da sua
importancia na Educagido Infantil, o papel do brinquedo e a relagdo do
professor com as atividades ludicas. Utilizo os termos brincadeira e jogos como
sinbnimos.

Definir o que é brincadeira nao é facil. Kishimoto (1997), por exemplo,
cita que uma crianga atirando com um arco e flecha pode ser uma brincadeira
ou pode ser uma crianga que estd se preparando para a arte da caga (como

ocorre num contexto indigena). Varios autores tém caracterizado a brincadeira

como a atividade ou agdo prépria da crianga, voluntaria ou espontanea,

delimitada no tempo e no espago, prazerosa, constituida por reforgadores
positivos intrinsecos, com um fim em si mesma e tendo uma relagéao intima
com a crianga. (Wajskop, 1995; Kishimoto, 1997).

Angela Borba fala dessa relagéo crianga x brincadeira, quando diz

assim:

A brincadeira € uma palavra estreitamente associada a
infancia e as criangas. Porém, ao menos nas
sociedades ocidentais, ainda é considerada irrelevante
ou de pouco valor do ponto de vista da educagéo
formal, assumindo frequentemente a significacio de
oposi¢gdo ao trabalho, tanto no contexto da escola
quanto no cotidiano familiar. (BORBA, 2006, p.34)

A partir disso, é clara a ideia de que o brincar faz parte da infancia,
porém ainda hoje, em varias ocasides, os adultos (professores ou pais),
propdem determinadas atividades para as criangas que parecem nao cumprir
com as ideias acima discutidas, mas que s@o chamadas pelos préprios aduitos

de “brincadeiras”.
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Até se chegar a essa concepg¢ao do brincar como atividade prazerosa na
infancia, muitos estudos foram feitos a cerca da origem do brincar na
educacado. Historicamente o brincar, o jogo é uma das ocorréncias mais antigas

dentro da histéria da humanidade. Ao falar sobre a histéria do jogo, Kishimoto

coloca que:

Do ponto de vista histérico, a analise do jogo € feita a
partir da imagem da crianga presente no cotidiano de
uma determinada época. O lugar da crianga ocupa
num contexto social especifico, a educagao a que esta
submetida e o conjunto de relagdes sociais que
mantém com personagens do seu mundo, tudo isto
permite compreender melhor o cotidiano infantil — é
nesse cotidiano que se forma a imagem da crianga e
do seu brincar. (KISHIMOTO, 20086, p.7).
Assim o jogo nasce juntamente com as criangcas e assim como
Kishimoto, acredito que esse nascer contribui na formagdo da personalidade

das mesmas.

Mas nem sempre o jogo foi visto dessa forma, antigamente as criangas
participavam das mesmas brincadeiras dos aduitos. As festas e brincadeiras
tinham a finalidade de estreitar lagos afetivos, e toda a comunidade participava.
Esses jogos e brincadeiras eram vistos sob duas perspectivas. Uma parte da
sociedade aceitava este tipo de atitude, pois a viam como meio de crescimento
social, ja outra parte recriminava, pois associavam os jogos e brincadeiras aos

prazeres carnais, ao vicio e ac azar.

Para Kishimoto (2006), os jogos infantis ndo possuem uma origem
certa, pois além de seus criadores serem anénimos, séo de origem muito
antiga, acreditando-se que povos da Grécia e Oriente brincavam de papagaios

e de jogar pedrinhas. Essas praticas teriam sido transmitidas por geragdes e
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ganharam novas ressignificagdes até chegar aos brinquedos tradicionais que

hoje conhecemos.

Qualquer que seja 0 jogo ou brincadeira, ambos estao inseridos na
cultura ladica popular de determinados povos, “enquanto manifestagéo
esponténea da cultura popular, os jogos tradicionais tém a fungdo de perpetuar
a cultura infantil e desenvolver formas de convivéncia social’. (KISHIMOTO,

20086, p.15).

Foram os humanistas do Renascimento que perceberam as
possibilidades educativas dos jogos e passaram a utiliza-tos. Os jogos e
brincadeiras passaram a ser considerados como uma forma de preservar a
moralidade dos "mini adultos", proibindo-se os jogos considerados "maus" e

aconselhando-se aqueles considerados "bons" (WAJSKOP, 1995, p. 63).

Havia uma preocupagdo com a moral, a saiude e o bem comum, as
propostas entdo eram elaboradas baseadas no jogo especializado, de acordo
com a idade e o desenvolvimento da crianga. Com a ruptura do pensamento
romantico deixou-se de ver a brincadeira apenas como um ato lidico, para ser

valorizada no espago educativo.

Waijskop (1995) destaca que pesquisadores como Comenius, Rousseau
e Pestalozzi contribuiram para a valorizacdo da infancia. Baseados numa
concepgdo idealista e protetora da crianga propuseram uma educagdo dos
sentidos, utilizando-se de brinquedos e centrada na recreacao. Assim, iniciou-

se, a elaboragio de métodos proprios para a educagéo infantil. A partir dessas
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ideias passa-se a ver a educacdo das criangas pequenas com caracteristicas

particulares, € ndo mais como a educagao dos "mini adultos”.

Os pedagogos Friedrich Frébel, Maria Montessori e Ovide Décroly
realizaram pesquisas a respeito da crianga e foram os primeiros a romper com
a educagdo verbal e ftradicionalista de sua época. Estes pesquisadores
propuseram e iniciaram a educacao sensorial, baseada na utilizagao de jogos e
materiais didaticos, que deveria traduzir, na sua esséncia, a crenga em uma

educacao natural dos instintos infantis.

Fréebel foi o primeiro educador que justificou o uso do brincar no
processo educativo. Tinha uma visdo pedagodgica do ato de brincar. Para ele, o
brincar pelo ato de brincar desenvolve os aspectos fisicos, morais e cognitivos,
entre outros. Entretanto, o estudioso defende também, a necessidade da

orientacdo do adulto para que esse desenvolvimento ocorra.

Segundo Kishimoto (apud SANTOS, 1999, p. 30), no Brasil: os
jardins de infancia froebelianos penetram nas instituiges particulares, como
inovagdo pedagégica, destinadas a elite da época, como forma de mostrar a
modernidade da escola, que oferece um curso semelhante ao divulgado no
entdo modelar sistema educacional americano. O movimento da Escola Nova

deu continuidade a concep¢ao de crianga lidica, ja implantada por Frébel.

John Dewey, discipulo da Escola Nova, concebia a brincadeira como
uma acao livre e espontdnea. A brincadeira era vista como a expressao dos

sentimentos, necessidades e interesses da crianga. As ideias trazidas pelo
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movimento da Escola Nova ganharam forga no Brasil na década de 20. Sendo

assim, 0s jogos ganharam for¢a e eram utilizados como meio de ensino.

A partir das decadas de 60 e 70, a psicologia do desenvolvimento e
psicanalise contribuiram para que a infancia fosse vista como o periodo

principal do desenvolvimento humano, enfatizando o papel da brincadeira na

educacgéo infantil.

Hoje, partindo de uma visdo socio historica, a crianga esta em
constante modificacdo e desenvolvimentc por estar imersa na sociedade,
interagindo com os adultos, e produzindo e reproduzindo cultura a partir daguilo
que vivencia. Esse desenvolvimento ocorre através da interagio e da
experiéncia sociai. Desta forma, rompe-se com as ideias que idealizarh a
crianga como “mini adultos” e passam a considera-las como sujeitos ativos na
sociedade, que experimentam e interagem essencialmente pela brincadeira.

Dai sua importancia no ambito escoiar.
2.1 A importancia do brincar na Educacéo Infantil

O brincar é sem divida um meio pelo qual as criancas exploram uma
variedade de experiéncias e se apropriam de conhecimentos que possibilitardo
sua agao sobre o meio em que se encontra. Desenvolve-se a sociabilidade,
aprende-se a conviver com o préximo, aprende-se a trabalhar em equipe, e
aceitar as diferengas. Longe de ser apenas uma atividade da crianga, a

brincadeira € uma aprendizagem social.

Quando ingressa na Educagéo Infantil, a crianga comeca a interagir com
ambientes diversos, e que nem sempre condizem com aqueles de que ela até
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entdo fazia parte. Na escola, a crian¢a esta inserida num ambiente diferente,
com ritmos diferentes, com objetos, agdes e relagbes ainda desconhecidos.
Esta diversidade e heterogeneidade sdo elementos primordiais para o

enriquecimento das criangas.

Alem disso, a infancia € a época de descobertas, experimentacao, e na
brincadeira a crianga encontra, além de uma maneira de interagir, a
oportunidade de ressignificar a realidade. Machado (apud OLIVEIRA 2000, p.
27) nos diz que: “... a crianga é um ser social, o que significa dizer que seu
desenvolvimento se dé entre outros seres humanos, em um espago e tempo

delerminados.”.

O brincar & uma agéo que ocorre no campo da imaginagao, assim, ao
brincar a crianga faz uso de uma linguagem simbdlica, que tira as coisas da
realidade para ganharem significado em outro espago. Quando uma crianga
pega um peca de madeira, por exemplo, € imagina ser uma casa, esta
estabelecendo uma relagdo de imaginagéo e criagao, ela recria a realidade a

partir da sua imaginagéo.

Além disso, para a crianga & importante brincar porque na brincadeira
ela age sem medo de errar, adquirindo conhecimento espontaneamente e com
prazer. A crianga brinca com os objetos externos e internos num processo de
troca com a realidade e a fantasia. Nessa agao a crianga libera o medo do
novo, do desconhecido. Ela brinca com o desconhecido para torna-lo

conhecido.
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A brincadeira proporciona essa construgcao, a exploragao do mundo, do
meio ambiente, da manipulagio de objetos. A crianga aprende a partir disso,
ela busca fora de si o conhecimento, para mais tarde internaliza-lo. E nessas
buscas, nesses movimentos que novos esquemas sdo assimilados. O brincar
permite que esta troca intensa entre o que esta dentro e o que esta fora ocorra,

pois a brincadeira ndo esta dentro nem fora, ela esta aonde nés queremos que

———

ela esteja.

Todo professor que atua na Educagdo Infantil, certamente ja passou
pela experiéncia de observar seus alunos em atitudes, no minimo, curiosas:
conversam com brinquedos e objetos como se tivessem vida, transformam
papéis, massinha em comidinhas e servem aos amigos e professoras,
assumem a personalidade de outras pessoas, viram a professora da turma,
tratam de doentes como se fossem médicos, cuidam dos bonecos, ou do
préprio amigo como seus filhos, e retratam seus pais, conversam como se
fossem adultos, e por diversas vezes repetem o didlogo ocorrido entre
professoras, mesmo que ainda ndo saibam o significado de tal conversa.

Diva Maranhao (2007), baseada na teoria de Vygotsky e a importancia
que ele da ao brincar, se refere a essa agdo imitativa da crianga:

Vemos que a importancia que ele atribui ao ato de
brincar, pois para ele a crianga se inicia no mundo
adulto por meio da brincadeira e pode antever os seus
papéis e os vaiores futuros. Por meio da brincadeira a
crian¢a vai se desenvolver socialmente, conhecera as
atitudes e as habilidades necessarias para viver em
seu grupo social. A imaginagéo vai ajuda-la a expandir
as suas habilidades conceituais. Na sua fungao
imitativa, a crianga aprende a conviver com as
atividades culturais; usando a brincadeira ela estara

estimulando o seu desenvolvimento, aprendendo as
regras dos mais velhos. (MARANHAOQ, 2007, p.31)
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E continua, ainda sobre Vygotsky:

Vygotsky entende a brincadeira como uma atividade
social da crianga e através desta a crianga adquire
elementos imprescindiveis para a construgo de sua
personalidade e para compreender a realidade da qual
faz parte. Ele apresenta a concepgdo da brincadeira
como sendo um processo e uma atividade social
infantil (MARANHAQ, 2007, p.30).

Patricia Corsino destaca a importancia da teoria de Vygotsky para a

infancia:

A teoria de Vygotsky sugere uma sintese, ndo como
soma ou justaposi¢do entre o ser e o vir a ser da
crianga, mas entende que no agora de cada crianga
intrinsecamente esta presente o que foi antes e o0 que
sera depois. Sua abordagem sécia histérica também

desconstréi a ideia abstrata e neutra de infancia,
situando-a ativamente na cultura (CORSINO, 2008,

p.5).

Numa visao sécio histérica, a brincadeira € uma atividade especifica da
infancia, onde a crianca recria a realidade. Essa é uma atividade social, com
contexto cultural e éociai. Através da brincadeira, a crianga estabelece vinculos
e pode experimentar novas situagdes e lhe é garantida a possibilidade de uma

educagéo criadora, voluntaria e consciente.

WAJSKOP (1999, p. 32) afirma que “"Do ponto de vista do
desenvolvimento da crianga, a brincadeira traz vantagens sociais, cognitivas e
afetivas.” A brincadeira acontece onde quer que a crianga se encontre,
independente do local. Basta um pequeno estimulo, uma situagao, um objeto
para que sua imagina¢éo a leve para um mundo repleto de criatividade e

movimento, expressando o seu interior.
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O papel do brincar na educagao da crianga € fundamental. A vivéncia
instantanea provocada pelo brincar da a chance da crianga exteriorizar seus
sentimentos, exercitar sua iniciativa, assumir a responsabilidade por seus atos.

Atraves da brincadeira, a crianga aprende a viver e trabalha a sua autoestima.
2.20 papel do brinquedo na infancia

De acordo com PEREIRA:

“Sao os adultos que, em primeira instancia, oferecem
brinquedos as criancas. Ao imaginar e produzir
brinquedos para as criancgas, os adultos interpretam ao
seu modo a sensibilidade infantil, pressupondo e
inferindo aquilo que as c¢riangas necessitam ou
desejam. Entretanto, & insuficiente tentar compreender
a realidade dos brinquedods apenas a partir do espirito
infantil, pois tanto sua produgéo e circulagdo, quanto a
atividade de brincar com eles, interligam-se a uma
ampla rede social e cuitural.” (PEREIRA, 2009, p.2).

0 brinquedo, visto como objeto de suporte a brincadeira, permite a
crianga criar, imaginar e representar a realidade e as experiéncias por ela
adquiridas com naturalidade, proporcionando a aquisigdo de habilidades e
conhecimentos. Visto como objeto externo, o brinquedo auxilia a imaginagao a
contextualizar situagdes reais e determinadas agdes; além das representagdes

e trocas de papéis.

A tendéncia de uma crianca pequena € satisfazer seus desejos
imediatamente, e o intervalo entre o desejo e a satisfagio é curto demais. No
inicio da pré-escola surge uma grande quantidade de desejos:que nac podem
ser imediatamente satisfeitos ou esquecidos, e ainda que mais velhos,
permanece a caracteristica de uma tendéncia para satisfacgéo imediata desses

desejos, mas o comportamento da crianga muda.
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Para resolver essa tensdo a crianga envolve-se num mundo ilusorio e
imaginario onde os desejos nao realizaveis podem ser realizados, e € nesse
mundo que o brinquedo entra. A imaginagao nas criangas € o brinquedo sem
acao.

Nessa perspectiva, torna-se claro que o prazer derivado do brinquedo &
controlado por motivagdes diferentes para a realizagdo dos seus desejos. A
presenca de tais emogdes generalizadas no brinquedo significa que a prépria
crianga entende as motivagdes que dao origem a brincadeira.

No brinquedo a crianga cria uma situagdo imaginaria. A situacdo
imaginaria de qualquer forma de brinquedo ja contém regras de
comportamento, embora nao seja um jogo com regras formais estabelecidas.
Quando a crianga imagina-se como mae e a boneca como crianga e,
espontaneamente obedece-se as regras do comportamento maternal.

O brinquedo possui uma enome influéncia no desenvolvimento de uma
crianga. Para a crianga pequena, que ainda nio consegue envolver-se numa
situagao imaginaria, o brinquedo vai ser a ponte entre o real e o imaginario, a
crianga aprende a agir numa esfera cognitiva. Os objetos, no caso aqui os
brinquedos, tem uma forga motivadora as agées de uma crianga.

No brinquedo, a crianga atua com significados desligados dos objetos e
acoes aos quais estido habitualmente vinculados; todavia, uma contradigdo
muito interessante surge, uma vez que, no brinquedo, ela inclui, também,
acles reais e objetos reais.

Diva Maranhao fala sobre essa refacao da crianga com o brinquedo:

No brinquedo, a crianga opera com um significado
alienado numa situagao real. Através do brinquedo, ela
faz o que mais gosta de fazer, porque ele estd unido
ac prazer, ao mesmo tempo, ela aprende a seguir os
caminhos mais dificeis, subordinando-se as regras e,
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por conseguinte, renunciando ao que ela quer, uma
vez que a sujeigdo as regras e a renuncia a agao
impulsiva, constituem o caminho para o0 prazer no

brinquedo. (MARANHAO, 2007, p.15)
O brinquedo proporciona mudangas no que se refere as
necessidades e a consciéncia da crianga. A crianga, com o brinquedo pode
colocar hipoteses, desafios, além de construir relagbes, com regras e limites

impostos pelos adultos.

A crianga cria uma situagéo imaginaria no brinquedo. Desta forma, o
brinquedo proporciona a criagio por parte da crianga, e também é fruto da sua
imaginagdo. Uma das caracteristicas principais do brinquedo é a motivacéo
que ele proporcicna para a criagdo do mundo imagindrio vital para o
desenvolvimento global do ser humano. E a partir do brinquedo que a crianga

aprende a agir.
2.3 O professor e as atividades lidicas

Como citado anteriormente, na escola, desde cedo, a crianga também
tem a necessidade de brincar como forma de socializagao e interagaoc com a
experiéncia dos adultos e do mundo criado por eles. Sendo assim, a
brincadeira € uma atividade humana, no qual as criangas nelas envolvidas
assimilam e recriam a experiéncia sociocultural dos aduitos.

Hoje em dia, a fungao de criar condigdes para o brincar esta sendo, cada
vez mais, transferido da esfera familiar para a esfera institucional das creches e
pré-escolas. Ainda assim, acdo do brincar ndo é, muitas vezes, de fato
valorizada pelos professores, e por aqueles envolvidos na educagso.

Na pratica podemos observar que embora algumas escolas tenham um

espago reservado para que o brincar possa acontecer, as brinquedotecas, por
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exemplo, os professores demonstram maior preocupagio em cumprir com 0s
objetivos pré-deﬁn:idos pelos programas escolares para cada faixa etaria, e
com isso, © brincar fica restrito ao intervalo entre as atividades.
Frequentemente o brincar e a escotha dos materiais ludicos sdo reservados
como uma atividade para depois de as criangas terminarem o “trabalho”.

No momento da brincadeira € importante que o professor observe seus
alunos. Tanto o brincar livre, quanto o brincar envolvido em situagcoes
educacionais proporciona nao s6 um meio real de aprendizagem como permite
também que os professores aprendam a sobre as criangas e suas
necessidades, a “ler” suas expressdes verbais, e principaimente corporais e
sentimentais.

Rita Marisa Ribes Pereira comenta a observagio que deve ser

feita na agéo do brincar, quando diz que:

“Observar com atengao tais construgdes imaginarias
em muito nos ajuda a melhor compreender as criangas
€ 0s processos cognitivos, sociais, afetivos envolvidos
na atividade do brincar. Tal observagéo fornece pistas,
ainda, sobre a importancia que pode ter a presenca
dos adultos —~ pais ou professores — nas brincadeiras
infantis.” (PEREIRA, 2009, p.1).

Fica clara a importancia do papel que o professor vai desenvolver no
momento da brincadeira, pois é ele quem vai criar espagos, observar, oferecer
os materiais e participar das. brincadeiras, ou seja, mediar a construgdo do
conhecimento. O professor ¢ mediador e fazendo parte da brincadeira, ele tera
oportunidade de transmitir valores e a cultura da sociedade. O professor estara
possibilitando a aprendizagem da maneira mais criativa e social possivel.

Porto (2008) ressalta como o professor deve agir mediante a atividade

dirigida, para saber diferencia-la da brincadeira essencialmente infantil.
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Os professores ndo devem hesitar em organizar e
propor atividades dirigidas e construidas em fungdo de
objetivos pedagdgicos, mas que tenham uma légica
completamente diferente da brincadeira. A relagéo
entre a brincadeira e as atividades dirigidas é também
interessante, visto que as duas formas podem se
enriquecer mutuamente (PORTO, 2008,p.7)

E continua, ainda sobre as atividades dirigidas.

As atividades dirigidas podem sugerir ideias, oferecer
oportunidades de as criangas ampliarem sua visao de
mundo. As criangas podem, depois, transferir suas
descobertas para suas brincadeiras. Reciprocamente,
o professor pode observar o contetudo cultural da
brincadeira para desenvolver outras atividades que,
desse modo, vao partir dos interesses demonstrados
pelas préprias criangas. Quando a brincadeira é
valorizada em todas as fases da vida, as criangas
aprendem com os adultos e estes aprendem com as
criangas.(PORTO, 2008, p.7)

Nesse sentido, & preciso compreender que a brincadeira & uma
linguagem natural da crianga, e por isso € importante que esteja presente na
escola desde é educacéo infantil para que a crianga, através dela, possa se
colocar e se expressar. E o professor aprender com o préprio aluno a planejar

suas atividades.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil relata a
importancia do professor como mediador das atividades ladicas. De acordo
com o Referencial o professor de Educagio Infantil ndo se limita a fornecer
informagdes, mas procura meios através dos quais as criangas possam
vivenciar experiéncias concretas e refletir sobre elas, de acordo com as suas
capacidades e conhecimentos, apropriando-se de novas linguagens,
informagbes e habilidades. Além disso, o RCNEI aponta o brincar como

instrumento proprio e necessario da crianga.

E preciso que o professor tenha consciéncia que na
brincadeira as criangas recriam e estabilizam aquilo
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que sabem sobre as mais diversas esferas do
conhecimento, em uma atividade espontinea e
imaginativa (RCNEI, 1998, p.29).

Nesta perspectiva, a proposta da brincadeira na escola. é de uma
brincadeira que permita a crianga imaginar e que contribua com a aproximagao
da crianga ao mundo real, por meio da fantasia e do jogo simbélico. Portanto,
com a brincadeira, cria-se um espago de experimentagdo e internalizagio de

diversos conhecimentos.

Para que a brincadeira acontega verdadeiramente, é necessario que
o professor tenha consciéncia do valor da brincadeira e dos jogos para a
crianga. Isso indica que na escola precisamos de professores capazes de
compreender o ato de brincar da crianga, reconhecendo que & uma das
possibilidades de observar onde as criangas precisam de mais atengo em sua

aprendizagem e desenvolvimento geral.

E importante que todo o professor que deseja utilizar o brinquedo
saiba que sua principal caracteristica como um instrumento para mediar a
aprendizagem € o prazer. Nota-se pelo olhar das criangas, a motivagdo em
querer fazer parte da brincadeira e continuar brincando se a atividade Nidica
est4 dando certo, do ponto de vista infantil. O professor que ndo observa essas

caracteristicas estara sujeito a desistir dessa pratica.

Para que exista de fato uma valorizagao por parte dos professores e
das escolas em torno das brincadeiras, é necessario que se repense as
praticas educacionais que vigoram. A brincadeira pode e deve ser incentivada

na Educagao Infantil.
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Nesse sentido, como primeiro passo, torna-se papel do educador
oferecer tempo necessario e espagos ricos de informagao para os jogos e
brincadeiras, sendo possivel se trabalhar contetdos a partir delas, ou também
para a brincadeira livre, espontanea. “A infervengdo do educador durante as
brincadeiras realizadas pelas criangas nas instituicbes escolares é de suma

importancia, mesmo que seja no brincar espontaneo.” (TEIXEIRA, 2010, p.66).

A intervengao que cito pode ser desde a oferta de materiais, espagos
e tempos adequados para que o brincar acontega, até a intervencéo
relacionada a estimulagéo da imaginagao das criancas, despertando ideias e
participando das brincadeiras com as criangas quando solicitado, partilhando

sensagdes e reagdes com as criangas.

Na observagdo das brincadeiras infantis & possivel revelar o
progresso das criangas: “Por meio das brincadeiras os professores podem
observar e consfituir uma visdo dos processos de desenvolvimento das

criangas em conjunto e de cada uma em particular.” (RCNEI, 1998, p.28).

Além disso, na observagdo & possivel perceber quais sdo os
interesses das criangas, os didlogos trocados entre elas nos pemmite observar
suas duvidas. Como as criangas recriam a sua realidade e transformam-na na
brincadeira, & possivel o professor notar como elas estdo “lendo” o que

vivenciando na sua vida escolar e fora dela.

Daniela Guimardes sugere como essas manifestacdes infantis

podem ser valorizadas a favor do trabalho do professor.

37



'..........................................

Se considerarmos as manifestagbes infantis na
estruturacao dos nossos fazeres, o cotidiano define-se
de modo vivo, construido pelos adultos com as
criangas, num plano dialdgico. (GUIMARAES, 2004,
p.1)

Nessa visdo, a crianga & considerada como sujeito social, com ideias

que contribuem para a organizagdo do trabalho.

Cabe, portanto as escolas de FEducagdo Infantil criarem
oportunidades, reservar tempo, espago e materiais adequados para o brincar e
assim possibilitar ao professor a vivéncia, a percepg¢ao de que, no brincar, a
crianga € mais espontanea. No dia-a-dia, é necessaria a exploragiao das
necessidades explicitadas pelo brincar, assim como tempo para conversar
sobre ele, ampliando a aprendizagem por meio do brincar dirigido. No brincar
dirigido, com a crianga mais relaxa‘},ﬂ; possivel observar falas e atitudes das
criangas que talvez ndo fosse possivel numa conversa formal. A oportunidade
para avaliar as respostas, compreensées e incompreensdes da crianga se

apresenta nos momentos mais relaxados que o brincar espontaneo

proporciona.
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CONCLUSAO

Apols a pesquisa bibliografica, vimos que a crianga aprende enguanto
brinca. De alguma forma a brincadeira se faz presente e acrescentam
elementos necessarios & interagdo com o outro. O direito de brincar de
qualquer crianca esta expresso em Lei e deve ser respeitado por aqueles

envolvidos na educagéo.

A partir da visao apresentada neste trabalho, o brincar da crianga nao
deve ser considerado uma atividade complementar a outras ditas
‘pedagébgicas”, ou uma atividade reservada para a hora depois do trabatho,
mas sim como atividade fundamental para a constituicio da identidade cultural

e personalidade da crianga.

Alem da interagdo que a brincadeira proporciona, a relagdo que a
crianga estabelece com a brincadeira permite que a crianga tenha a
oportunidade de organizar seu mundo seguindo seus proprios passos. Brincar
é uma necessidade do ser humano, quando brinca ele pode aprender de um
jeito mais profundo, pode criar e recriar seu tempo e espago, e consegue

através da brincadeira adaptar-se melhor as modificages da vida real.

Nos momentos de brincadeira a crianga pode pensar liviemente, ousar e
imaginar, nessa hora nao existe medo de errar, nessa hora ela é livre para
criar. Nessa hora ela é o que deseja ser, e transforma o que quer no que ela

quer que seja.

E importante que a agio do educador se oriente no sentido de ampliar o
repertério das criangas, ndo s6 do ponto de vista linguistico, como também do
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cultural. Cabe ao educador a tarefa de alimentar o imaginario infantil, de forma
que as atividades das criangas se enriquegam, tornando-se mais complexas

pelas relagbes que se vao estabelecendo.

Ao educador cabe, entdo, tendo em vista a compreensdo e o©
conhecimento da evolugao das criangas, pensar que tipo de atividade propor,
tendo clareza de intengdo, isto €, sabendo o que as criangas podem se
desenvolver com a atividade proposta. Um segundo ponto, também
fundamental, € o encaminhamento da atividade, ou seja, a definicao de como
ela sera realizada, prevendo a ocupagdo do espago e o limite do tempo, de
acordo com a natureza da prépria atividade, permitindo a realizagao dos

movimentos em sua amplitude.

Assim pode-se dizer que o brincar da crianga ndo pode ser considerado
uma atividade complementar a outras de natureza dita pedagoégica, mas sim
como atividade fundamental para a constituicao de sua identidade cultural e de

sua personalidade.

Todo o referencial teérico aqui abordado vem de encontro com a minha
propria necessidade de incorpora-lo a mim mesma para o exercicio do meu
trabalho enquanto educadora. Na escola, procurarei saber ouvir, conhecer e

reconhecer a crianga, a sua necessidade, o seu desejo.

Finalizando, acredito que a brincadeira € insubstituivel, desde a primeira
fase. “E no brincar, e talvez apenas no brincar, que a crianga ou adulto fruem

sua liberdade de criagdo” (Winnicott, D. W, 1975).
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