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RESUMO

O presente estudo propSe uma reflexao
§obre a Proposta Construtivista, Teo-
ria elaborada e. comprovada por Emilia
Ferreiro que vem redimensionar 6-proa

cesso de.alfabetizagao, trans?ormandg

o em uma -pratica humanizadora
- N
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ABSTRACT

The present essay is a reflexion on
Construqtivist Proposition, theory
both elaborated and proved by Emi-
lia Ferreiro, which intends to

re-demension the - alphabetizing

.prouss by transfouming it into on

humanizing pratice
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INTRODUGALD

Uma reflexao sobre a alfabetizagao precisamenté constitui uma ré%lekao_
sobre o homem: sua relagdo com o objeto de estudo desse momentd de escolarizagao
(a lingua escrita); as relagoéh dué permeéiam t5Ho o processo déssa aprendizagem
(sejam elas de dominagao ou dé cooperagao)}; 2 imﬁlicagSés do dominio ou nao
desse conhecimento em sua formacao. Enfim, e impossivel réfletir sobre élfﬁgéii-

.
zagao sem misturar, fundir, mésclar a esta reflexdo a discussao sabre a formagao
do ser humand. Jean Piaget ao investigar sobre o dominio cdﬁdiéi?o; propunha a
si bréprio e aos seus "ouviﬁtes“‘a seguinte questao: Que tipo de homefi queremos

formar? Dizia éle que, da resposta a este questionaménto e que brotariam o§ pro-

cedimentos educaciohais imputados ao educando. Queremos formar um ser pronto a

obedecer? "“Adestrado"? Entao, jamais lhe devembs ensihar as palavras: Porque?

Para que? Jamais permitir-lhe expressar seus &R

Seios, suas opinioes. Queremos

. . L N o, . i -, .. . . X . .. ye -
formar um ser egoista e mesquinho? Entad, Jamdi§ devemos ensinar-lhe as palavras:
solidariedade, respeito, compreensao. Queremos formar Um ser criativo, participa-

tivo? Entao, por favor, nao tolhamos a sua liberdade dé expressdo, permita-mos-

‘lhe pronunciar: Por que? Para que? Como?

Podemos concluir que, o homem como ser social que & déve ser Formado
ao longo de sua existéncia. Ele nao nasce pronts, acaﬁadé} As varids vivencias'hu
mans sao essenciais na' sua formaggb. Uma’ delas, a edudagao institucionalizada (a-
quela em que, instituigdes particulares ou pﬁbliéas incumbem—se de transmitir a
heranga cultural acumulada ab longo dos anos}, sem duvida, e uma' dimensao da edu-

cagao humana nao' neutra, mas politica (como toda agao humana)} e nio se limita ape-

t&
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nas a transmitir essa herdhga cultural, mds sua influencia transcende a esses 1i

mites; atinge e compromete a formagao do homem em toda sua complexidade.

Assim, a educagao quando calcada em principios de autoritarismo, alig
nagﬂo e sangao contribui .para que o homem nao seja '"feitor" de sua phépria'histé
ria, mas viva escravo de outrens; limitade e limitando. Mas, uma educagao, que
permita.é critica, que nao limite a criatividade, que coﬁg gntize ao inves de
alienar, contribui para a libertagao daquele ser que se encontra em processo de

formaggo.

Logo no inicio desse processo educacional, ei-la: a alfabetizagao. Ela

tem se transformade no grande divisor de éguas, Neste momento e gue se definem os .

gue poderao prosseguir ou os que continuarao & maréem, (normalmente a .parcela
mais empobrecida da.populagao). Ela é o principio da autonomia; ségundo Emilia
Ferreiro:
-"Alguém que pode colocar no papel suas préprias‘palavras_é alguém que
nao tem medo de falar em voz alta'.
Numa sociedade letrada como a nessa, ou melhor, nao somente letrada, mas que prio
riza a linguagem escrita, transformando-a em um instrumento de poder em detrimen
to das demais formas de expressio humana; os que conseguem passar por ela, podem,
deslanchar, c¢olocarem-se em busca, conhecerem por si préprios. Como afirma o au-
tor de Fala Maria Favela:
"Na verdade, o sistema teme o ppder de criagao do homem, o poder de criar
linguagem - quer impedi-lo de se dominar, quer dizer, de dominar asvarias

linguagens e portanto tornar-se forte e livre".
/ -~ ' b
Entendendo a alﬁgbetizagio como momento crucial da vida da crianga

(rao somente do aspecto académico), Emilia-Ferreiro fundamentada nas teorias de
Jean Piaget vem redimensionar o processo de aquisigaoc da lingua escrita. Interes

sada na formagao de um ser livre compreende que, mais do que aprender a soletrar

.

e transcrever letrinhas, a crianga devera ser capaz de "aprender a aprender', to

mar gosto pelo estudo; aproveitando-o como uma oportunidade de libertagao, a me-

dida em gue va desvelando, atraves da aquisigio de novos conhecimentos, ¢ mundo

J\Yw
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que a cerca., Compreende que, a alfabetizacao deva acontecer num contexto que pro-

picie essa libertacao e nao a dominaggo. Num contexto em que o educador perceba o

ser que se encontra a seu lado. Nao pronto ainda nac carecendo apenas de aprender

a soletrar letras, mas apto a aprender a ter autonomia sobre si, a ser participan:

te

¢ atuante na vida social.

Para tanto, Emilia Ferreiro propoe a teoria construtivista interpretan-

do que:

a)

b)

c)

d)

A lingua escrita deve ser dessacralizada. A escrita transformou-se em um obje—

to apenas para ser contemplado e reproduzido fielﬁente; naoc e percebida como
um oﬁjeto sobre o qual se‘pogsa atuar livremente segundo Antonio Leal:

“"A escrita, o gréfico sao formas de representaggo primordiais{ antigas, que

.0 h&mem deve resgatar, nao como cédigo esterebtipado, jé feito e acabado,

mas come sopro, como verbo, como criagao e como trabalho das maos".

"A crianga constroi/reconstroi o conhecimento acumulado pela humanidade
atraves de um processo interacionista, com os seus pares e o objeto de co-
nhecimento e, na construgao do conhecimento acerca da escrita, passa por

diversos niveis gue devem ser respeitados e valorizados™.

O professor devera estar bem interado do seu papel. Ele seré o interleccutor dos

alunos., Devera possibilitar-lhes aprenderem a ler e a escrever, que difere es-—

sencialmente de ensinar-lhes a ler e a escrever. Por ser-portador de um conhe-

cimento socialmente valorizado, tem o compromisso de coloca-lo ao alcance de

todos.

A escola tem que repensar sua prética alfabetizadora. Ate aqui g os metodos e
tecnicas oferecidos, apegados a uma Pédagogia de memorizagao, mecanizagao, co-
pia reiterada, tem transformadb a alfabetizagao eﬁ um proceéso seletivo,discri
minador e traumatico para educandos e educadores. Conforme indaga Ana Teberosky:

"Como e 0 que a escola tem ensinadec para que um encerme contingente de

criangas nao aprenda a ler e a escrever na escola?"

Nessa proposta construtivista de alfabetizagao educandos e educadores



..

irao desfrutar de um novo convivio com a lingua escrita. O educador sera capaz- dé
de perceber os diferentes niveis de aprendizagem em que se encontram seus alunhos
e possibilitar-lhes, assim, a contrugao livre do conhecimento acerca da escrita.
Esse processo culminaré, como tem demonstrado a prética, na formagﬁo de um indi-
viduo mais participativo, consciente de seu papel no grupo social, portanto, livre

para exercer sua cidadania.
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0 SIGNIFICADO DA ESCRITA E A ALFABETIZAGAO

Atualmente a comunicaggo escrita e imperativa na nossa vida diéria, Jor
nais, revistas, contratos, receituarios médicos, leis, etc. Estamos imersos rum
mundo de letras, palavras, frases. Desde o rotulo do creme dental ate o mais elabo
rado livro tecnico presenciamos a linguagem escrita. Segunao dados: quase um mi-
lhao de titulos diferentes sao publicados anualmente pelo mundo. Este tipo de lin-
guagem transformou-se em um cruel instrumento de poder nas maos das classes domi-
nantes (que supsem serem os "donos" desse saber). E visivel: as classes menos fa-
vorecidas sao as que, frequentemente, se enéontram em situagao de analfabetismo,re
peténcia e evasao escolar, Sera ﬁossivel imaginar o grau de discriminagao e margi-
nalizagao em que vivem 0s que nao detem o conhecimento da escrita (nessa sociedade
letrada)? Por mais que nos esforcemos, nao podemos alcangar, em plenitude, as con-
seduéncias da ignorancia desse saber: complexos de inferioridade, baixa estima,

alienagao, nao participacgao integral na vida social, medo na luta pelos direitos.

A humanidade, de tal modo, compreendeu o que significou a invengﬁo da

escrita que dividiu sua trajetoria em Pre-Historia (antes da escrita e Historia

(depois da escrita).

Fl

E imprescindivel, pois, que saibamos quais os caminhos que a escrita
percorreu, desde sua criagao, para identificarmos quais etapas passou ate atingir
a fase atual - alfabetica. As criangas reconstroem essas mesmas etapas quando em

contato com a escrita. Resumidamente seriam: escritas pictogréfiéas; escritas ideo
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graficas; escritas silabicas e alfabeticas.
As escritas pictograficas correspondem as antigas pinturas de carater de
corative e mistico encontradas no interior das cavernas. Inicialmente tentavam re-

produzir realisticamente objetos e pessoas, posteriormente, assumem o carater de

simbolos. Mesmo em carater simbolico a relagaoc entre o escrito e o objeto e dire—

ta. Assim, 50 era possivel representar o que se podia desenhar,

Nas escritas ideograficas a relagao entre escrita e objeto era convencio

nal necessitando de interpretagao. Os ideogramas representavam nogoes, objetos e
quando combinados podiam formar uma terceira ideia. Mas, basicamente a relagao da

escrita como representagaoc do objeto se mantem.

A escrita em sua evolugao, antes de atingir a fase atual (alfabetica) |,
passou por periodos intermediarios entre o ideogréfico e o fonetico. Como por exem
ple, a antiga escrita egipcia que combinava ideogramas com a representagao somente
das consocantes. |

A partir da confecggo de um alfabeto {que considera vogais e consocantes)
foi possivel a escrita chegar a fase alfabética, onde,o sistema de tepresentagﬁo ’
desvincula-se do objeto real e liga-se a fala.

varios seculos se passaram € a linguagem escrita ao desenvolver suas
préprias caracteristicas deixa de ser um fiel registro da modalidade oral. Ate
porque a relagio entre sons e sinais é imperfeita. Por exemplo, a lgtra S repre-
senta, dependendo da posigao, diferentes sons como em saco e casa. O cédigo escri
to procura reproduzir as falas, mas a linguagem escrita nao e simples transcrigao

do que se diz. Sao duas formas diferentes de se usar a lingua.

Assim, a escrita pode ser considerada como uma reprgsentagEo da lingua-
gem ou, simplesmente,'como urm cédigo de transcrigao gréfica das unidades sonoras,
ou seja, de reprddugao da fala. A maneira de encarar a escrita determinara 0s
procedimentos educacionais a serem adotados na alfabetizaggo.

A escola (como instituigao) apropriou-se da escrita esquecendo-se de
que ela € um objeto cultural produzido pelo esforgo coletivo da humanidade. Trans

mudou a escrita de objeto social para exclusivamente escolar; propondo-a como al-

go imutavel, um objeto em "si" quase sacralizado, mero codigo de transcrigao gra-
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fica; nao como uma prética histérica, naoc como um poderoso instrumento nas agSes
sociais.

Ao encarar a escrita como mero cédigo de transcrigao gréfica, a escola e
xige do educando respeito cego diante desse objeto. Que se transformou em umrobje—
to de contemplagao.e nao de agao. Assim, os hétodos e tecnicas para o ensino da es’
crita limitam-se aos seus aspectos formais, reduzindo-a a um objeto de natureza- ex:
clusivamente gréfica, colocando em primeirc plano a discriminagao perceptiva das-
médalidadés visual e auditiva. Como diria Emilia Ferreiro:

"0 respeito pelé forma se poe adiante de qualquer intengao de interpretar
o conteudo". .

A alfabetizagao que se tem e aguela que enfatiza exclusivamente a cépia.
anulando gqualquer tipo de comprensao, por parte da crianga, desvinculando a escri-
ta do contexto infantil. Alfabetizagao para a cépia, a reprodugao, a mecanizaggo e
nao para a liberdade, a compreensao, a recriagao. Uma vez que se esta interessada
apenas na qualidade dos tragos, na distribuigﬁo das formas, na orientegao (esquer
da para &ireita), etc. Uma alfabetizagao que exige, pois, uma serie de habilidades
especificas do educando. "Prontidao" e "maturidade" para eéta aprendizagem. Antes
de se possuir essas habilidades especificas nao e possivel aprender/ensinar a ler
e a escrever.

."As préticas convencionais levam, todavia a que a expressao escrita se con
funda com a possibilidade de repetir formulas estereotipadas, a que se pra
fique uma escrita fora do contexto, sem nenhuma fungﬁo comunicativa rezl e
nem-sequer com a fungao de preservar informagao" (Emilia Ferreiro).

Urge uma alfabetizaggo que perceba a escrita como representacgao dg lin-
guagem e nao como mero cédigo de transcrigao. Que se afine com os aspectos constru-
tivos e nao aos gréficos. Esses aspectos construtivos:

"Tem a Jer com 0 que se quis representar e 0os meios utilizagos para criar
diferenciagSes entre as Pepresentagsesv.. A escrita é antes de tudo repre—
sentagao da linguagem e tudo o que a afasta da linguagem, convertendo-a em
uma sequencia grafica sem significado, a deforma ate caricaturiza-la" (Emi

lia Ferreiro).
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Uma alfabetizagao que compreenda que a escrita, por ser objeto construi-
do pelo homem, precisa adquirir significado , Fungao para ele. E imprescindi-
vel que a alfabetizagio demonstre, na prética, a funcionalidade da escrita; gue
nao se ja compreendida como simplgs meio para promogao ao éno escolar seguinte nem
tampouco como algo que servira apenas para quando a crianga crescer. Mas que tenha
significado aqui e agora na vida da crianca., Uma alfabetizagao que_descarte 0s ro-
tulos da "prontidao" e da "maturidade" para a aprendizagem da escrita, mas que com
preenda que o educando esta apto a aprender a ler e a escrever, uma vez que, esse
conhecimento sobre a leitura e a escrita comeéga muito antes da escolarizagao.

Uma alfabetizagao que propicie a vivéncia e a convivéncia em atos de lei
tura e escrita, em situagSes reais de uso para que se perceba a escrita como impor
taqte, se deseje pensar sobre ela na tentativa de usa-la.

Uma alfabetizagao nestes moldes, precisamente corresponde a uma proposta
de-alfabetizagao construtivista.

A seguir, duas poesias: de Zuleika Reis e Jose Paulo Paes que traduzem ,
respectivamente, a visao da escrita como mero cédigo de transcrigao, portanto, uma
visao das préticas convencionais; e a visao da escrita como representagao da lin—

guagem, portanto, uma visaoc construtivista:
A OUTRA LIGAQ

A palavra bola
Pulou tanto
Que quebrou a vidraga

Da sala de aula.

O professor disse:

- Menino ...

Palavra nao e brinquedo.
Daqui pré frente

Se ja mais disciplinado.

O menino

Guardou a palavra bola



No caderno de caligrafia
E aprendeu que poesia

€ um brinquedo perigoso"

CONVITE

"Poesia

€ brincar com palavras
Como se brinca

com bola, papagaio, piao
So que

Bola, papagaio, piao

‘De tanto brincar

Se gastam.

As palavras nao:
Quanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como agua dc rio
Que e agua sempre nova.

Como cada dia

- .
Que e sempre um novo dia,

Vamos brincar de poesia?

17.
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PROPOSTA CONSTRUTIVISTA ~ A ALFABETIZAGAO COMO CONSTRUGAO

. ~ - rl . . -
O construtivisme nao e um metodo de ensino, mas uma teoria tambem conhe—

cida como psicogenese da lingua escrita.

Apoiada em uma epistemologia genética piagetiana, Emilia Ferreiro inves
tiga a alfabetizagﬁo nao de uma visao simplista, como presenciamos ate aqui, mas
embasando em uma vis;o multidisciplinar, onde linguistas, historiadores, antropélg
gos, psibélogos, sociélogos e educadores deslocam as investigagSes, nesse campo,

do "come se ensina" para "o que se aprende".

Piaget compreendeu e comprovou que a crianga possui uma légica mental pré
pria diferente da do adulto. Essa légica deve ser interpretada e valorizada pelo
educador. O desenvolvimento infantil se da como um processo continuo de equilibra-

goes sucessivas, onde o organismo e o meio influenciam a construgac do conhecimen-—

to. Assim, identificou quatro itens que, segundo ele, seriam os responsaveis pelo

desenvolvimento mental da crianga:

a) Maturagao do Sistema Nervoso

b) Ambiente Fisico — Refere-se a qualidade de contato da crianga com o meio. A ma-

niﬁuiagao e o instrumento primordial de compreensao.
c) Ambiente Social — Refere-se a interagao com outros individuos levando a coopera
¢ao e colaboragao e nao a concorréncia.

d) Equilibragoes Progressivas — Refere-se aos processos continuos de assimilagao e

associagoes cada vez mais equilibradas, onde o in-
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dividuo constroi suas nogoes do mundo.

Respeitando esses quatro elementos (maturagao do sistema nervoso, am-
biente fisico, ambiente social e equilibragoes progressivas), a teoria construti
vista formula que: a crianga constroi seu préprio processo de leitura e escrita,
atraves de uma légica individual e da interagao com o grupo, passando por etapas
de avangos e recuos~ O tempo para se transpor Eada etapa é bastante variavel e
deve ser respeitado ao longo do processo; a sala de aula deve ser transformada em.
um rico ambiente alfabetizador onde a escrita esteja estampada (seja em cartazes,
rétulos, textos...) e possa ser manipulada e produzida pelos alunos. Dessa forma,
as cartilhas e livros didaticos deixam de ser 0 unico instrumento alfabetizador,
dessacralizando-se; o papél do professor nessa perspectiva ¢ de interlocutor dos
alunos. Por estar ciente dos diferentes niveis pelos quais os seus alunos passam,
tera de formular outros meios para avalia-los (diferentes dos tradicionais que
rotulam e discriminam); as expressoes certo e errado sao suprimidas, uma vez que

se aceita a existencia dos chamados "erros construtivos",

A proposta Construtivista tem claro os objetivos a serem alcangados

atraves da alfabetizagao. Sao eles (segundo Emilia Ferreiro):

- "Compreensao do modo de representagio da linguagem que corresponde ao

sistema alfabetico de escrita’y
. Compreensac das fungoes sociais da escrita;

- Leitura compreensiva de textos que correspondem-a diferentes registros
da lingua escrita (textos narrativos, cartas, listas...), enfatizando a

leitura silenciosa mais que a oralidade convencional;

. Produgao de textos respeitando os modo de organizagao da lingua4 escrita

que correspondem a esses diferentes registros;

. Atitude de curiosidade e falta de medo diante da lingua escrita (nao ha

preocupagao imediata com a corregao ortografica)".
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A alfabetizagao como construgac constitui um conceito inovador na Educa-

gao. Pela primeira vez compreende—se que a crianga percorre os mesmos caminhos per-

corridos

sentacgao

pela humanidade na aquisicao da lingha escrita.

A escrita, na Proposta Construtivista e concebida como sistema de repre

e nao de codificagao. por diversos seculos acreditou-se que, uma vez cCons

4 4 . . » ot (] . 4 r -~
truida, a escrita seria apreendida pelos novos usuarios como sistema de codificagao.

O construtivismo vem comprovar que nao. Porem,nao se trata de dizer que as criangas

reinventam as letras, mas sim que, gradativamente vao compreendendo seu processo e

suas regras.de produgaoc. Ha evidencias que indicam que as criangas formulam concei-

tualizagoes gue nao lhes sao transmitidas pelo meio nem por outros individuos alfa-

betizados. Um exemplo disso: as criangas acreditam gque e necessario uma quantidade

minima de caracteres (em geral tres) para que algo seja escrito.

i . .
-, . r { F"
Segundo Emilia Ferreiro, e possivel

"Falar em sentido estrito de construgao, usando este termo como Piaget o

usou quando falou da construgao ¢o real na crianca, ou seja, o real existe

fora do sujeito, no entanto, ¢ preciso reconstrui-lo para conquista-lo ...

Assim e com a escrita tem que reconstrui-la para poderem apropriar-se dela...

v

construgao implica reconstrugao".
» . 1 ¢

Nessa nova visao a escrita infantil & concebida nao somente pela produ-

gao de marcas graficas, mas principalmente pelas interpretagoes atribuidas as mes-

mas. A escrita das criangas passa, entac, a ser analisada nao de um - posicionamento

simplista, apegado aos aspectos formais, mas atraves do conjunto de itens que se se

guem:

a) Condigoes de produgao

b) Intengao do produtor

c) Processo de produgao

d) Produto
e) Interpretagao que o produtor da ao produto
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EM CENA O EDUCANDO

A Proposta.Construtivista vem resgatar, no processo de aquisiggo da lin-
gua escrita, a figura do educando. O eixo de suas investigagoes recai sobre "o que
se aprende", Assim, e impossivel investigar sobre "o que se aprende" sem considerar
"aquele que aprende".

Durante muito tempo a c¢rianga ficou relegada a segundo plano. Os conheci-
mentos que trazia, antes mesmo de qualquer escolarizagao; a sua légica de aprendiza
gem; as hipéteses que formulava; sua Pelagao com o lddico., A enfase recaia sempre
em aspectos exteriores a ela: nos métodos, nas técnicas, no conhecimento e experiéﬂ
cia do professor, na frieza das bartilhas e livros didéticos (contendo,na maioria
das vezes, textos e palavras alheios a realidade da crianga. O resultado: indices
vergonhosos e absufdos de evasao e repqténcia; discriminagao: os que tem a oportuni

dade de terem contato..com a lingua escrita em contexto extra-escolar, avangam, os

que nao ...
Ana Smolka bem define isso:

"Na epoca do ingresso na escela, as criangas vivem geralmente sob rigidas e
austeras cbndigSes de ensino, onde_as atividades s;o_as menos variadas pos-—
siveis, porque tudo o mais e interrompido e suspenso em prol do ensino da
leitura e da escrita. As‘atengaes se.concentram na esprita comg uma compli-
cada habilidade motora a ser desenvolvida, e as preocupagoes se encon-

tram voltadas para os 'pré-requisitos' da alfabetizagao, apoiando-se nas no

’ ~ ~ .
goes de 'maturidade' e na aquisigao dos 'mecanismos' de base como c¢oordena-

950 motora, lateralidade e outros, Além disso, em salas deshudas e superpo-
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pulosas, com imposigao de silencio e imobilidade ... onde parece niao haver
as minimas condigdes de espago, de tempo e de ampliagao de conhecimentos".

Foram os aduitos que dificultaram o processo de alfabetizagao das crian -
gas, pois, elas sao facilmente al%abetizéQeis.

A PrOpoéta Construtivista, entendendo, o processo de .épropriagao da es -
c¢rita como um processo de construgao por parte da crianga, procura valorizé—la, co-
loca=la "em cena" quando: restitui‘é lingua escrita seu carater de ocbjeto social e
nao meramente escolar; aceita que, desde o inicio (inclusiveAna pré—escola}, todos
podem produzir e interpretar escrita cada qual em seu nivel, n§6 somente o profes—
sor; permite e estimula que as criangas tenham interagao com a lingua escrita nos
mais variados contextos; permite o acesso o quanto antes da escrita do nome {por
ser ele o elo mais forte de identificagao da crianga, enquahto individuo e uma das
primeiras escritas cheia de significado); nao supervaloriza a crianga, deixando o]
processo educacional cair em um '"espontaneismo't perigoso, nem tampouco a subvalori-
za aceitando somente o convencional em detrimento &o que ela produz; nao cobra de i
mediato a corregao grafica e ortografica, compfeendendo\que os errcs fazem parte do
processo e estes devem ser interphetados pelo professor.

A seguir, breves colocagoes acerca das investigagoes constrﬁtivistas das
hipoteses formuladas pelas criangas. Nao se pretende um detalhamento das  informa-
goes, visto a quantidade e qualidade das mesmas. A intengao, € tao somente, regis-
trar os avangos Feitos por essas pesquisas. Ao se falar em Construtivismo, seria in
coerente nao ilustrar o trabalho com a riqueza e profundiade dessas informagSes,que
possibilitaram uma maior compreensac da maneira como o educando aprende e consequen
temente dele proprio:

Inicialmente, do ponto de vista graflco a escrita 1nfant11 aparece como
11nhaS onduladas ou quebradas (21guezague) continuas ou Fragmentadas ou como uma
serie de elementos discretos repetidos (sérigs de bolinhas oullinhaé verticais}. U-
ma. interpretag;o construtivista procurara compreender o gue a crianga quis represen
tar e os meios que ela utilizou péra criar diferenciaéaes entre as representagaes .
Uma interpretaggo tradicional apenas rotula essas escritas como meras “gafatujas"

Associam as letras a nomes conhecidos. Dai a importancia do nome préprio. Os subs-
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tantivos, sobrgtudo; 0S nomes préprios, sao o protétipo do que esta escrito, as ou-
tras classes de -palavras (artigos, adjetivos, etc) sao facilmente descartadas por e
las.

As investigagoes construtivistas demonstram que a escrita infantil segue
uma linha de evolugao regular. Evidencia-se que a ligagao entre a linguagem impres-—
sa e a oral, nao € imediatamente percebida pela crianga. Ate atingirem esse conheci
mento, as criangas atravessam beriodos que sao ordenados evolutivamente e nao de ma
n;ira individual e aleatoria. Tres grandes,periodos sao distinguidos, ‘podendo serem

subdivididos de maneiras diversas.

12 Periodo:

A crianga distingue o modo de representagao iconico do nao-iconico. Ela
distingue o desenho da escrita. O desenho rgpresenta‘a forma dos objetos, ja a es—
crita representara o nome dos objetos (hipotese do nome). Na alfabetizagao, essa
distingao - desenho/escrita — ¢ importantissima. Entende-se como escrita uma liga -
gao entfe um determinado significado e sua produgao ou quando a crianga utiliza o
termo como tal (costumam usar expressoes como "fazer letias" que difere de 'escre-
ver"). Nesse momento as criancas podem produzir pseudoletras.
2¢ Periodo:

A crianga construiré formas de diferenciagao entre as escritas para dizer
coiéas diferentes. Ha um controle progressivo das variagaes sobre o0s eixos qualita-

tivos e quantitativos.

a) Diferenciagao quantitativa intra-relacional: ;'
Hipotese da quantidade minima s OU seja, a crianga aceita como algo escri
-~ . e A -~
to, somente, as sequencias graficas que contenham, em geral, no minimo tres caracte

res.

b) Diferenciagao quantitativa inter—relacional (n3o-sistematica:

Quantidade de letras que um texto deve ter com respeito a um ponto refe -
rencial externo nao-estavel. Por exemplo, a crianga poderé Supor que o seu nome con

tenha menos letras do que o de sua mae, pois, ela é pequena e sua mae grande,
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¢)Diferenciagao quantitativa inter—relacional Zsistemética):

Quantidade de letras que um texto deve ter em relagaoc a um marco referen—
cial externo considerado.como fixo (tantas letras quantas forem as silabas ou quan=
tos forem os fonemas). .Relacionamento entre o sonoro e o gréfido. Por exemplo, uma

. P LA
crianga nessa hipotese podera perfeitamente escrever a palavra 'cavalo' com apenas

tres letras.

d)Diferenciacao qualitativa intra-relacional:

Para que algo esteja escrito nao pode haver repetigoes de letras no inte—
rior da sequencia grafica.

e)Diferenciagao qualitativa inter-relacional '(nao- sistematica):

Para que hajam interpretagSes diferentes deve haver uma diferenga objeti-~

va nos textos. Por exempleo, um texto nao pode conter as mesmas letras, na mesma oOr-

dem, que um outro.

f)Diferenciagao qualitativa inter-relacional Sistematica):

Propriedade de determinar quais letras, e em que ordem, compoem um - nome

escrito, com relagao a uma estrutura referencial fixa.

39'Periodo:

Fonetizagio da escrita. A crianga inicia com um periodo silabico ate atin
gir o alfabético. Ela comega descobrindo que, a quantidade de letras que utilizaré,
para escrever uma palavra tem correspondencia com a quantidade de partes emitidas o
rélmente. Ingressa no ultimo estagio para a compreensao da representagao alfabeti-

ca, quando descobre que ela pode ser desmembrada em unidades menores.

Resumindo, Emilia Ferreiro enuncia que;

"A crianga constroi vérios_modos de representagao alheios a qualqﬁer busca
dg correspondencia emtre a pauta sonora de uma emissao e a escrita; depois, modos
de representagao silabicos (com ou sem valor convencional} e modos de representagao
silabico-alfabéticos qua precedem regularmente a aparigao da escrita regida pelos

P A L
principios alfabeticos".
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lera ao resgate do processo de ensino e .aprendizagem da lingua escrita ao resgate

da sua dignidade enguanto profissional e ao resgate do seu aluno.

E inegével que novas concepgoes acerca da alfabetizagao trazidas pelo
constrdtivismo exigem uma reestruturagao completa do relacionamento professor —-alu-—
no. O professor, precisaré‘observar, acompanhar cada aluno a fim de saber identi-
ficar em quais niveis se encontram. Tera de promover atividades em que os alunos
cboperem entre si trocando, cada. qual em seu nivel, informagses que permitirgo o dg
senvolvimento coletivo. Precisara estar sensivgl e apto a interpretar as produgSes
dos mesmos, evitando cair na tragédia do '"certo e errado", SendoAcapaz de compreen
der porque e para que taig produgges foram realizadas Précisara dispor de uma dose

sem medida de criatividade e perspicacia.

As virtudes do ouvir, ser paciente e observador deverao constar do seuy

dia-a-dia em sala de aula. O abandorio - de uma postura ditadora, controladora a

1B

uma postura de diélogo de -que o outro (mesmo que em seu nivel) conhece tambem

indispensavel ao relacionamento.

Nessa altura do campeonato, o professor precisaré estar bem consciente
de sua escolha profissional, prepisaré-ter respostas (ou se nao-as tiver, estar em
buscal)l: QO que estou fazendo aqui? Qual o meu papel? O que represenéo na vida dessas
tantas criangas? VPrecisaré estar disposto a dlargar sua visao sobre a alfabetiza-
gao compreendendo que, ao abrir espagos para a livre construgao do conhecimento,
ele estara abrindo espago para que inumeras criangas aprendam a discutir, a dia-
logar, a trocar, a respeitar, a valorizar o momento do outro(e isso e libertagao).
Estara formando um SER HUMANO. E quando, talvez, for interpelado por perguntas
como as que fazia Piaget: '"Que tipo de homem queres formar?/Que tipo de homem
eétais formando?", podera responder: Um ser que participa, atua, dialoga, ouve, res

peita, enfim um ser livre.

Para ilustrar a importﬁncia do papel de educador na fbrmagao da crianga

relato a experiencia de uma pessoa adulta. Este relato dispensa comentarios:

R.R.T., uma menina de 8 anos, cursando a 12 serie do primario, estudava

em uma turma em que a professora dividia os aluncs por conceito (A, B, C, D

e E).
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R.R.T. era uma crianga muito timida, porem boa aluna, pois seus conceitos

eram: A e B (otimo e bom), mas como esta professora fazia questao em nao

respeitar as diferengas individuais de seus alunos, colocou esta crianga

na fila do conceito E, a qual chamava de FILA DO LIXO.

R.R.T., nao entendia ° que estava acontecendo, pois sua notas eram boas e
isso nao Justificava estar no grupo E. Sentia-se muito mal, queria estar
Jjunto com seus gmigos, mas foli discriminada, pois para esta professora, uma
crianga timida e um "SER DIFERENTE", que merece ser discriminado. Toda
vez que a turma do E abria a boca, a professora os mandava calarem-se e di
zia que o LIXO ESTAVA CHETRANDO MAL. R.R.T. que ja era timida, ficava mui

to mais retraida, sentia-se envergonhada e muito discriminada.

Hoje, jé adulta, R.R.T. e uma pessoa calada, que sempre procura ficar a
margem (como antes) e que frequentemente procura evitar integrar-se ,com o

receio de ser novamente rejeitada.

Ela ainda vive no passado, com os traumas deixados por esta professora que

se dizia uma PROFISSIONAL, mas que nao tinha a sensibilidade de respeitar

a pessoa como um ser humano,
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EM CENA A ESCOLA

Assim como ¢ educador precisa reestruturar sua‘préticaralfabetizadora,
a escola (enquanto instituigao) tambeém. Segundo.Ana Smolka: i
A escri£a sem Fungao explicita na escola,perde o sentido; nao suscita,
e ate faz desaparecer o desejo de ler e escrever, A Qscrifa, na escola,
naoc serve para coisa alguma a nao ser ela mesma. Evidencia-se uma redun—
dancia. alfabetizar para ensinar a ler e a escrever «++ Nessa situagao
de redugio e restrigao da escrtia, o que'as criangas apreendem e muito
claro, segundo depoimentbs de varias delas:
~ Por gue voce vem a esaola?
- Para aprendef a ler e a escrever,
- Mas paré qué voce vai apfénder a ler e a escrever?
- Para tirar boa nota.
- PaFa nao ficar burro.
- Para passar de ano,
- Para nao precisar pegar no servigo pesado quando crescer',
As criangas, desde que nascem, estao construindo suas nogSes sobre o]
mundo, estao em busca de compreende-lo. O mesmo fazem em relacgao a alFabetizagEo

Portanto, a escola nao pode ser um obstaculo ao aprendizado infantil. Fora  dos

limites da escola ela esta em contato, diariamente, com variadas informagoées s0

bre a lingua em diferentes textos escritos de formas diversas (rétulos, placas,
revistas, etc). Fora da escola ela pensa, infere, formula hipéteses livremente.

Sendo que, num esforgo de compreensao, essas informagoes vao-se contextualizando
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("a letra do nome aa mamae","a letra do cigarro do pépai", etc). A escola nao de
ve e nao pode descontextualizar oensino da lingua, limita-lo a um unice texto,

A escola tem oferecido muito pouco espago para uma prética educacional
nos moldes da Proposta Construtivista. Ela nao pode mais negar as criangas a 1li
vre construgao do seu conhecimento. Ha gue se promover uma revolugao no contexto
escolar, onde.nao somente a teoria, mas a pratica seja transformada em uma au-
tentica pratica construtivista, com todas as implicagoes: liberdade para o pro
fessor exercer sua atividade, criatividade; sem um "espontaneismo" descompromis-
sado, uma nova visso da lingua escrita, etc.

A escola priméria deve transformar suas salas de aﬁlé em ricos ambien—

tes alfabetizadores. Deve-se transformar em um espacgo onde todos {(cada um em seu

niel) s;o valorizados e respeitados. Deve-se transfd?mar em um espago .comum,
mais democratico. A crianga precisa construir e reconstruir este ambiente, inse-
rindo ai eseritas reconhecidas elutilizadas em seu dia-a-dia.

A escola nao pode mais continuar sustentando a caotica sitﬁaggo a que
relegou a aifabetizagao. A alfabetizagao tem sido um empreendimento de alto ris-
co:

“"Numa surda situagao dé simulacro - gm que os professores desconfiam das
criangas e dos pais; os pais nao confiam nos préprios filhos nem os pro-
fessores; as Eriangas aprendem a nao confiar em si mesmas nem nos adul-
tos -, as relagSes interpessoais vao sendo camufladas, interrompidas e
ninguém parece questionar as condigaes ou duvidar dos métodos: a escola

se mantem enguanto as criangas se evadem" (Ana Smolka)

Segundo Emilia Ferreiro:
"Na medida em que a escola priméria continuar expulsando grupos conside-

raveis de criangas que nao consegue alfabetizar, continuara reproduzindo

o analfabetismo dos adultos".
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Para efeito didético, esses periodos foram expressos por meio dos chama-

dos niveis/hipéteses de aprendizagem e foram condensados da seguinte manéira:

Pré—Silébico
Silabico

NIVEL
Silabico-alfabetico

Alfabetico

Apés percorrerem todas esses periodos/hipéteses a crianga ainda se depara
com as dificuldades ortogréficas: duvidas de pontuagao, acentuagao, uso de mailscu-
las, minﬁsculas, falta de clareza quanto aos limites das palavras, a separagao das
silabas no final das linhas, etc. Dai a preocupagao da Proposta Construtivista em
par a crianga em contato com os diversos tipos de téxtos, ¢riando um ambiente alfa-
betizador rico, pois, entende que para assumir a escrita ortografica ¢ preciso ter
muito contato com a lingua escrita.

Conhecer e valorizar os diferentes niveis e processos pelos quais a crian
¢a atravessa na aquisigao da escrita e primordial para a construgao de uma alfabeti
zag50 libertadora que, considera o educando como sujeito dé sua prépria aprendiza -
gem,

A Proposta Construtivista Pestaurqu a visao estereotipada que se tinha
do educando, posgibilitou o inicio de uma série de discussoes acerca de éua aprendi
zagem, considerando-o como um ser livre e aﬁtanomo para_construir seu conhecimento,_
necessitando apenas de adultos conscientes dque lhe permita trilhér a alfabetizagao,
em um ambiente gue promova a discuss;o, a troca, o diélogo, a liberdade de expres-

5a0.
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CAPITULO TV
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EM CENA O EDUCADOR

A visao mecanica que se tinha da alfabetizagao levou o professor alfabe-
tizafor a acreditar que a alfabetizag&o terminava e comegava nas quatro paredes da
sala de aula (antes do aluno ingreésar.na escola ele nada conhecia acerca da eseri
ta e 0 poderia fazé—lo‘apés sair dela). Bastava-lhe aplicar o metodo adequado, lan
gar mao dos "instrumentos mégicqs": cartilhas e iivros didaticos que, consequiria,
controlar o phocesso‘de aprendizggem com Exifo. As énormer'taxas de evasao e repe—
téncia confirmaram década apos década que nio.

O professor alfabetizador, apegado que estava és préticas tradicionais e
obsoletas foi-se desprofissionalizando {salvo as excegaes). Nas escolas pﬂblicas ,
deparbu-se com a falta Qe recursos ﬁumanos, turmas superpopulosas, salarios nao
compativeis com a Fesponsabilidade que carregava, étc. Nas escolas particulares, a
obrigagao de estar sujeito as regras impostas pela diregao, pelos pais, etc. Em
ambos os casos Quscou como saida métodos e técnicas que adestfassem,nmcanizaséem.
"Delegou" as cartilhas e livros didaticos a sua atuagao, o seu papel de mediador
entre o objeto de ensino (a lingua escrita) e o educando. Escravi?ou ao inves de
libertar. Impas-rétulos ("certo", "errado", "mais inteligente", "menos inteligente)
ao inves de'respéitar as peculiaridades de cada um. Transformou (nao somente ele)
0 ensino da lingua em ensino de um mero sistema de codificagao e nao de represen—
taggo. Dissociou-o da realidade da crianga, do contexto social e engua-
drou-o num emaranhado de palavras frias, sem sentido, sem valor para ela, Mesmo
por que, nenhuma das metodologias ofereceram instfumentos a ele para que soubesse

ler, interpretar as produgSes infantis, sem desqualifica-las.



31.

E preciso concdrdar com Emilia Ferreirg:

"0 professor alfabetizador esta muito so: em vez de ser considerado como

o professcor mais importante de toda a escola priméria e considerado como
aquele que realiza o trabalho menos tecnico e que qualquer outro poderia
fazer'",

A proposta construtivista ve com seriedade e coeréngia o papel do profes
sor alfabetizador. Nao delega a ele o fardo do "ensimra ler e a escrever"; de ser
o Gnico a ter conhecimento na sala.de aula {como supunha a visﬁq tradicional), mas
respeita sua atuagﬁo ¢como gquele que sera o interlocutor dos élunos, sistematiza-

dor, informante.

Compreende qhe o professor alfabetizador deve ter clareza das. hipéteses
formuladas pela crianga e ainda domimar a estrutura da lingua escrita, a fim de, o-
ferecer uma didatica que sera construida na observaggo, registroe reflexao sobre a
prética—teoria-prética. Mas, a pratica demonstra.que; como usuarios da 1ingua:

"Leem pouco, escrevem menos e estﬁq mal alfabetizados para abordar a diver

sidade de estilos da lingua escrita',

A broposta construtivista com bastante lucidez aponta como solugSo a re-—
profissionalizagao desses profesgores, sua "réalfabetiiagao". As implicagSes pré-
ticas dessa questao de capacitagao sao inumeras., Salida viavel, seria permitir ao
educador por em cfise as concepgSes anteriores que trazia acerca do ensino da 1in-
gua no préprio contato com ag criangas. Seria uma oportunidade de analisar dia-a-
dia sua pratica educacional. Oferecer-lhe materiais quelféci;item as agaes alfa-
betizadoras. Esses materiais nao funcionariam como manuais, recéitas prontas, se—
riam apenas subsidios,sugestEes, por meio dos quais, poderiam ser gerados outros e
qutros. Seriam: materiais destinados aorprofessor, para seu embasamento teorico,
Para serem lidos pelos alunos, numa possivel "area de leitura" {jornais, bulas, tex
tos, etc.). A escola nao pode ter um ﬁnipo texto a oferecer a seus alunos, pois,

muitas das vezes este e o unico ambiente alfabetizador no qual convivem. Materiais

'para alfabetizarem,

A adesdao do professor alfabetizador a wuma atitude construtivista equiva-



