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"Nio é possivel refazer este pais, democratiza-lo,
humaniza-lo, torna-lo sério, com adolescentes brincando
de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho,
inviabilizando o amor. Se a educagio sozinha ndo
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda”.

(Paulo Freire)



RESUMO

O presente trabalho monografico trata, basicamente, das dificuldades de aprendizagem e os
fatores que a influenciam. O trabalho também apresenta um estudo de caso onde foi feita uma
observacdo de duas criangas da mesma familia no ambiente escolar, de uma escola municipal
da Prefeitura do Rio de Janeiro, onde foram observados aspectos relacionados a influéncia

familiar na aprendizagem, comportamento e socializag@o.

Palavras chaves: dificuldades na aprendizagem, ambiente escolar, ambiente familiar.

ABSTRACT

This monograph is, basically, learning disabilities and the factors that influence it. The work
also presents a case study where it was made an observation of two children of the same
family in the school, a school council of the municipality of Rio de Janeiro, where they were

observed aspects of family influence on learning, behavior and socialization.
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INTRODUCAOQO

Neste trabalho sera apresentado inicialmente, um breve histérico da educagdo no
Brasil, além dos possiveis obstaculos 4 aprendizagem, ressaltando também a importancia da
familia no processo ensino/aprendizagem e a relagdo da familia com a Institui¢do Escolar para
que este processo acorra com €xito.

A questio do fracasso escolar tem suscitado diversas reflexdes importantes no
ambito social, politico e educacional, mas o que se observa ainda nas escolas, principalmente
da rede publica de ensino, sdo criancas com problemas de aprendizagem. Em algumas
situagdes, essas dificuldades podem ser uma condigdo passageira, mas em outras uma
constante,

As dificuldades de aprendizagem sdo consideradas algumas das causas que levam o
aluno ao fracasso escolar. Acredita-se que muitas vezes a escola ndo sabe ou ndo consegue
trabathar com a diversidade de seus alunos. Em muitas conversas entre professores
percebemos que, muitos deles, apesar de possuirem nivel superior, ndo conseguem ¢ muitas
vezes nio querem lidar com essa diversidade presente em sala de aula. Isso ocorre pela falta
de capacitaciio, pelo desinteresse do proprio professor e pela falta de apoio recebido pela
Instituigdo.

As criangas que apresentam dificuldade de aprendizagem nio conseguem bons
resultados na escola, sdo portadoras de inGimeras “deficiéncias” em vérias etapas de seu
desenvolvimento, sejam ¢las afetivas, sociais, familiares e etc.

Os professores na sua maioria estio preocupados com a situagio de seus alunos no
cotidiano escolar onde encontram alunos analfabetos funcionais em séries avangadas, com
problemas de comportamento, condutas tipicas, problemas sociais e/ou familiares diversos,
entre outros.

Observamos que professores da rede publica de ensino, em suas salas de aula se
deparam com alunos que ainda estdo no processo de alfabetizagdo e que lutam com suas
dificuldades para se inserirem no mundo da leitura e da escrita. O que os intriga sdo casos de
criancas de uma mesma familia que apresentam dificuldades no desenvolvimento escolar,

mais precisamente no processo de aquisigdo da leitura e da escrita.



A estrutura familiar tem uma grande influéncia na permanéncia do aluno na escola,
podendo contribuir positivamente ou negativamente no processo de aprendizagem do
educando, podendo diminuir os indices de repeténcia ou evasdo escolar.

A relagdo familia x escola deve ser harmdnica e ambas devem trabalhar juntas,
conscientes de suas responsabilidades, para o desenvolvimento integral do educando.

No primeiro capitulo sera feito um breve histérico da educagdo no Brasil. A educagio
no Brasil iniciou-se com a chegada dos jesuitas que aqui permaneceram por 210 anos.
Posteriormente, Marques de Pombal implantou o ensino publico oficial através das aulas-
régias. Apds a Proclamagio da Republica surgiram reformas com o objetivo de fazer algo
concreto pela educagdo brasileira, além de leis orginicas de ensino. Além das reformas
educacionais, surgiram ao longo do século XX correntes de ensino originarias de movimento
sociais ¢ filoséficos, com o intuito de favorecer o conhecimento, porém sem querer ser uma
verdade Unica e absoluta. Seu conhecimento ¢ de suma importancia para a pratica docente.

No segundo capitulo, serd abordada a aprendizagem na teoria piagetiana e na
perspectiva socio-historica, além dos provaveis obstaculos a aprendizagem, enfatizando as
mudancas nas estruturas familiares e sua influéncia na aprendizagem.

O terceiro capitulo abordara a relagdo familia x escola, destacando as mudangas
familiares e as transformacgdes da escola, além de destacar a importincia da avalia¢do no
processo ensino/aprendizagem e a relagdo professor/aluno.

No quarto e altimo capitulo, serd apresentado o relado de um breve estudo de caso
com dois alunos de uma escola municipal da Prefeitura do Rio de Janeiro, onde ambos sdo
irméo e alunos da Educagdo Infantil e do 1° ano. Neste estudo de caso, serdo relatados todos

os acontecimentos durante o periodo de observagao.
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1- CAPITULO 1

A EDUCACAQO NO BRASIL: UM BREVE HISTORICO

1.1 — A educacio jesuitica.

Os primeiros jesuitas chegaram ao Brasil em 1549, com o primeiro governador-geral
Tomé de Souza. Os missionarios criaram, pouco depois de sua chegada, a primeira escola de
“ler e escrever”, na recém fundada cidade de Salvador. Apds isso, deram continuidade a um
processo de criacdo de escolas elementares, secundérias, semindrios e missdes, até o ano de
1759, quando foram expulsos pelo Marqués de Pombal (Aranha, 2006).

No periodo de 210 anos que permaneceram no Brasil, os jesuitas se empenharam na
catequese dos indios, na educagdo dos filhos dos colonos, na formagéo da elite intelectual € no
controle da fé dos habitantes da nova terra (Aranha, 2006).

As primeiras tentativas de conversdo dos indios pelos jesuitas deram-se a partir da
pregagio e do batismo em massa, porém, estas fracassaram em virtude da efemeridade da
crenca dos nativos, que logo retornavam aos seus antigos costumes. Entretanto, os jesuitas
ndo tardaram em buscar solugSes mais eficazes para a concretizacio de seus ideais. Tais
solucdes foram a educagfo ¢ a catequese mais direta dos meninos indios €, a mais drastica €
destrutiva delas, a criagdo dos aldeamentos, dentro dos quais os indigenas viveriam sob uma
nova organizagfo, dirigidos pelos padres e educados para se adequarem as “regras” da colénia
{Aranha, 2006).

O perfodo de 1549 a 1570, denominado de fase herdica da missdo jesuitica, € o
periodo em que os padres aprenderam a lingua tupi-guarani e elaboraram textos para a
catequese.

Com o tempo os jesuitas perceberam que a agfo era mais eficaz sobre as criangas da
tribo (curumins), pois nelas a cultura indigena ainda ndo se fazia sentir de maneira tao forte.
Dentre os artificios utilizados pelos jesuitas para atrair a atencgio das criangas estavam o
teatro, a musica € a poesia, e era por meio dessas atividades que aos poucos elas aprendiam a
moral ¢ a religido crista.

Na educaciio e na catequese, os sermdes dos jesuitas eram importantissimos, pois
estimulavam as pessoas a sentirem culpa, medo e remorso, além de propagarem a idéia de céu

e inferno, e a possibilidade de salvagdo através da conversdo e adesfio ao catolicismo. A



11

linguagem utilizada pelos jesuitas era simples, pois era direcionada a pessoas consideradas
ignorantes e analfabetas.

As missdes foram criadas para tornar mais eficiente o trabalho dos jesuitas no
processo de conversdo indigena. Eram povoamentos de organizagio complexa, nos quais
havia, além da conversdo religiosa, educac8o e trabalho (Aranha, 2006).

As missdes eram também chamadas de redugdes, pois os indigenas eram “reduzidos”
a Igreja, através do batismo e da catequese em massa, € a sociedade civil onde foram inseridas
as praticas socializagdo dos colonizadores. Apesar disso, as missdes eram auto-suficientes;
possuiam além da igreja, escolas, hospitais e casas. Além disso, os jesuitas, ndo apenas
ensinaram os indios a ler e a escrever, mas também a se especializar em inGmeros oficios
mecénicos, como a fabrica¢do de instrumentos musicais, sinos, relogios, etc.

Inicialmente as escolas reuniam os fithos dos indios e dos colonos, posteriormente,
passam a instruir apenas os descendentes dos colonizadores. A responsabilidade dos jesuitas
para com os indios resumiu-se entdo em cristianiza-los e torna-los mais doceis para os
trabalhos nas aldeias.

Na Europa os jesuitas foram os responséveis pela criagio de diversos colégios
(ensino médio) que educavam e preparavam os filhos da nova elite, que havia enriquecido
com as atividades mercantis. J4 no Brasil, priorizaram as escolas de ensino elementar, no
entanto havia alguns colégios que preparavam os filhos da elite dirigente local,
encaminhando-os para cursos superiores fora do pais.

A estrutura € o curriculo do ensino jesuitico traziam as marcas da heranga anti-
cientifica do Ratio Studiorum, e através dele a classe dominante adquiriu um verniz cultural
que a distinguia da plebe (Franca, 1952).

O Ratio Studiorum foi um método de ensino elaborado pelos jesuitas no final do
século XVI e expandiu-se rapidamente por toda a Europa e regides do Novo Mundo em fase
de ocupagio. Tendo como principal objetivo levar a fé cat6lica aos povos que habitavam estes
territorios, os jesuitas utilizaram-se deste método para catequizar, servindo duplamente aos
interesses do colonizar e da Igreja contra-reformista. O Brasil enquadrava-se neste contexto,
sendo terreno fértil para a implantacdo deste “projeto” (Franga, 1952).

Segundo o referido autor, além de ditar 0 comportamento dos membros da hierarquia
educacional jesuitica, esse documento apontava o que os mestres deveriam ensinar € o modo
como os assuntos predeterminados deveriam ser abordados. Portanto, o Ratio ndo era apenas

um programa, mas um rigoroso método de ensino.
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Ainda segundo Franga (1952), este codigo de ensino ou estatuto pedagégico era
composto de um conjunto de regras, que envolvia desde a organizagdo escolar ¢ orientaghes
pedagdgicas até a observéncia estrita da doutrina catélica. O método de estudos contido no
Ratio compreendia o trindmio estudar, repetir € disputar, prescrito nas regras do Reitor do
Colégio, e como exercicios escolares havia a prele¢do, licdo de cor, composigdo e desafio,
praticas pedagégicas essas que remetem diretamente a escolastica medieval, configurando-se
como Pedagogia Tradicional, que na sua vertente religiosa, tornava a educagfo sindénima de
catequese e evangelizagdo. A educagdo almejada pelo Ratio tinha como meta a formagio do
homem perfeito, do bom cristio e era centrada em um curriculo de educacdo literaria e
humanista voltada para a elite colonial.

De modo geral, o programa educacional lan¢ado pela Companhia de Jesus dividia-se
em trés periodos ou cursos: curso de Letras ou Humanidades, curso de Filosofia e Ciéncias,
também denominado curso de Artes e o curso de Teologia ou Ciéncias Sagradas. Essa divisdo
basica devena ser rigorosamente seguida por todos os colégios.

O curso elementar ensinava as primeiras letras (ler, escrever e contar) ¢ a doutrina
catolica. Ja o curso de Letras ou Humanidades, ministrado em latim, de dois anos de duragao,
abrangia o ensino de gramatica, da retérica e das humanidades. O curso de Filosofia, também
denominado na época curso de Artes, tinha duragdo de trés anos e nele ensinava-se logica,
fisica, matematica, ética e metafisica. O curso de Teologia era o que mais servia aos interesses
da Ordem. Todas as outras disciplinas eram ensinadas para conduzirem ao estudo da
Teologia. Para os jesuitas, o ensino jamais seria seguro ¢ eficaz sem esta. O curso de Teologia
dividia-se em Teologia Escolastica (dogmas catdlicos) e Teologia Moral (casos de
consciéncia), esta ultima destinada a formacdo de parocos ou administradores de sacramentos.
A duragdo do curso era de quatro anos e conferia o grau de doutor (Aranha, 2006).

Segundo a referida autora, dentre os 17 colégios jesuitas no Brasil colénia, todos,
além dos seminarios, tinham cursos elementares. Boa parte ofereciam curso de Humanidades
e apenas oito tinham cursos de Artes ¢ Teologia. Apesar de a educagfo estar nas maos dos
religiosos, os colégios eram publicos, pois suas atividades eram subsidiadas pelo Estado.

O governo de Portugal sabia o quanto a educag@io era importante como meio de
dominio politico e, portanto, ndo intervinha nos planos dos jesuitas. No entanto, para manter a

dependéncia da colénia, o Rei de Portugal proibiu a criagdo de universidades no Brasil.
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1.2 — As mudangas educacionais pés-jesuitas

Depois da expulsdo dos jesuitas, Marqués de Pombal implantou, em 1792, o ensino
pliblico oficial através das aulas-régias de Latim, Grego e Retorica. Cada aula-régia era
autdnoma e isolada, com professor tnico. Os professores eram geralmente mal preparados
para a fungfo, ja que eram improvisados e mal pagos. Sua nomeagdo era por indica¢do ou sob
concordéncia de bispos e se tornavam “‘proprietarios” vitalicios de suas aulas-régias (Aranha,
2006).

Segundo a referida autora, em 1823 na tentativa de suprir a falta de professores criou-
se m Método Lancaster, ou do “ensino mutuo”, onde um aluno treinado ensina um grupo de
dez alunos sob a vigilancia de um inspetor.

Posteriormente surgiu um Decreto que instituiu quatro graus de instru¢io: Pedagogias
(seriam as escolas primarias), Liceus, Ginasios e Academias. E, em 1827 um projeto-lei
propde a criagdo de escolas primarias em todas as cidades ¢ vilas, além de prever um exame
de sele¢do para professores, para nomeag¢do. Neste mesmo projeto-lei foi proposta a abertura
de escola para meninas (Aranha, 2006).

O Ato Adicional de 1834 dispde a responsabilidade as provincias pela administragdo
do ensino primario e secundario. Em decorréncia surge a primeira Escola Normal do pais em
Niteroi (Romanelli, 1993).

Segundo o referido autor, apds a Proclamagio da Republica surgiram reformas com
objetivo de fazer algo concreto pela educagio brasileira. Dentre elas a Reforma de Benjamim
Constant que tinha como principios norteadores a liberdade e laicidade do ensino, assim
como a gratuidade da escola primaria. A inten¢do desta Reforma era transformar o ensino
com o intuito de preparar os alunos para 0s Cursos superiores.

Entre 1920 e 1930 ocorreram véarias reformas estaduais com novas propostas
pedagdgicas: Fernando de Azevedo no Rio de Janeiro, Anisio Teixeira na Bahia e Francisco
Campos em Minas Gerais.

A Revolugiio de 30 foi o marco referencial para a entrada do Brasil no mundo
capitalista. Diante dessa nova realidade o mercado passou a exigir uma méo-de-obra
especializada e para isso era necessario investir na educagdo. Em conseqiiéncia disso foi
criado, em 1930, o Ministério da Educagdo e da Sadde Piblica, além de, em 1931, o governo
provisorio sancionar decretos (conhecidos como Francisco Campos) organizando o ensino

secundario e as universidades brasileiras ainda inexistentes (Romanelli, 1993).
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Segundo o referido autor, em 1932 surge o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova, redigido por Fernando de Azevedo e outros vinte e seis educadores. Esse Manifesto
condenava o elitismo na educagio brasileira preconizando uma escola ptblica gratuita, leiga
e obrigatoria.

Durante o Estado Novo foram promulgadas as leis organicas do ensino, dividindo o
curso secundario em ginasial e colegial (¢ldssico ou cientifico), criando o ensino profissional
ministrado através das empresas ¢ industrias tais como o Servigo Nacional da Industria
(Senai) e o Servigo Nacional do Comércio {Senac) (Aranha, 2006).

Segundo a referida autora, em 20 de dezembro de 1961 foi promulgada a Lei 4.024,
que seria a primeira Lei de Diretrizes e Bases para a Educagfio, garantindo o direito a
educac¢io em todos os niveis, além da criagdo do Conselho Federal de Educagdo e a garantia
de autonomia as universidades.

Durante os governos militares, foi desenvolvido o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagio — MOBRAL com o objetivo de erradicar o analfabetismo no Brasil utilizando,
em sua didatica, o Método Paulo Freire, porém este Movimento fracassou.

Apds o regime militar surgem varias mudangas no campo educacional. Sio criados,
em 1990, os Centros Integrados de Apoio a Crianga — CIACs inspirados no modelo dos
Centros Integrados de Educagdo Pablica — CIEPs. Houve a extingéio do Conselho Federal de
Educacio, criando o Conselho Nacional de Educagio, vinculado ao Ministério da Educagio e
da Cultura. Surgiu um novo Projeto de Lei da nova LDB, apresentado pelo Senador Darcy
Ribeiro, que foi aprovado em 1996. Além disso, surgiram outros programas: Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério -
FUNDEF, Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Bésica - SAEB, Pardmetros

Curriculares Nacionais — PCNs, entre outros.

1.3 — As correntes de ensino.

Ao longo do século XX, surgem no Brasil correntes de ensino origindrias de
movimentos sociais € filosdficos que acabaram propiciando a unido das praticas didatico-
pedagégicas, com desejos e aspiragdes da sociedade com o intuito de favorecer o
conhecimento, porém sem querer ser uma verdade Unica e absoluta. Seu conhecimento ¢ de
suma importincia na construgdo da prética docente.

Atualmente criticada por muitos educadores, a corrente de ensino tradicional € uma
proposta de educagdo centrada na figura do professor. Seu principio ¢ a transmissdo de

conhecimentos por meio da aula, freqiientemente expositiva, numa seqii€ncia predeterminada
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e fixa que enfatiza a repetigio de exercicios visando & memorizagdo. A aprendizagem &
receptiva € mecanica, sem levar em consideragfio as caracteristicas proprias de cada idade
(Kaminski e Gil, 2001).

Segundo as referidas autoras, a corrente Renovada trata-se de uma concepgdo que
inclui vérias correntes, as quais defendem a Escola Nova ou Escola Ativa. Prega a
valorizac¢do do individuo como ser livre, ser ativo, e social. O centro da atividade escolar ndo
¢ o professor ou o conteudo disciplinar, mas sim o aluno, como ser ativo € curioso. O mais
importante nio é o ensino, ¢ o processo de aprendizagem. O professor ¢ um facilitador. A
idéia do ensino guiado pelo aluno, em muitos casos, acabou por desconsiderar a necessidade
de um trabalho planejado sobre o que deve ser ensinado e aprendido.

Nos anos 70, surgiu um conceito chamado de “tecnicismo educacional” que
valorizava a tecnologia empregada. O ensino tecnicista buscava a mudanca de
comportamento do aluno mediante treinamento, a fim de desenvolver suas habilidades. Essa
corrente privilegia os recursos da tecnologia educacional (Aranha, 2006).

No final dos anos 70, surge a corrente Libertadora decorrente de uma intensa
mobilizagio dos educadores por uma educa¢do critica, tendo em vista a superagdo das
desigualdades sociais. A pedagogia libertadora tem suas origens nos movimentos sociais que
ocorreram no final dos anos 50. A educacdo estd centrada na discussdo de termas sociais €
politicos, com o professor coordenando as atividades e atuando juntamente com os alunos
{(Kaminski e Gil, 2001).

Segundo as referidas autoras, posteriormente 3 pedagogia Libertadora, surge a
pedagogia Critico-social, aparecendo como uma reagido de alguns educadores a corrente
libertadora, considerada omissa em rela¢io ao chamado “saber elaborado”. O método parte
de uma relacdo direta da experiéncia do aluno confrontada com o saber sistematizado. O
professor atua como mediador entre o saber e o aluno.

Ainda segundo as referidas autoras, a corrente Montessoriana, criada em 1907 por
Maria Montessori, prega a auto-educagio dos alunos com apoio de materiais didaticos. O
professor é um observador ¢ um incentivador do trabalho da crianga. A aprendizagem
automotivada e individualizada ¢ a esséncia do método.

O método Paulo Freire rejeita o uso de cartilhas as quais abordam temas distantes da
realidade vivida pelos educandos. Para Paulo Freire, o Brasil € um pais muito grande € com
cisio entre cidade ¢ campo e diferentes culturas regionais que seria impossivel saber
antecipadamente o que interessa e motiva o educando. Nesse método os educadores superam

a postura autoritaria, valorizando o dialogo e as idéias do aluno (Aranha, 2006).
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O Método global tem como ponto de partida elementos significativos, unidades de
sentido — palavras, sentengas ou pequenos textos — que s3o usados para levar ao
conhecimento dos elementos fonéticos. Pode ser dividido em palavragdo, sentenciagdo ou
unidades de experiéncias, dependendo do elemento que se emprega na alfabetizagdo
(Kaminski e Gil, 2001).

Segundo as referidas autoras, em contrapartida ao método global existe o método
sintético, onde a alfabetizagdo ¢ feita a partir de métodos mais simples - letra, fonema ou
silaba — que combinados formam as sentencas. Este método pode ser fénico, alfabético ou
silabico. Além disso, é usado em escolas que adotam metodologias e posturas tradicionais.

Desde o periodo jesuitico ao atual, a educagdo sempre foi considerada classificatoria e
elitista. Os conteudos abordados sempre foram determinados de acordo com os interesses da
classe dominante, separando assim os ricos dos pobres.

Atualmente ainda observamos esse cenario, onde a educagdo se tornou um importante
meio de dominio politico, onde as pessoas das classes mais pobres sdo excluidas da
sociedade. Os oriundos das classes menos favorecidas lutam pela superagdo da opressdo e
desigualdades sociais, buscando na educag@o um meio de superagio.

Através da educacdo desejamos a superagdo das desigualdades e um dos fatores
determinantes para que ela se dé é o desenvolvimento da consciéncia critica através da
consciéncia historica.

Na educagdo atual deve-se levar em consideracdo a participagio efetiva da familia na
vida escolar do educando, além do conhecimento de sua realidade para a adaptagdo do

curriculo escolar a essa realidade.
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CAPITULO 2

A APRENDIZAGEM.

O ser humano realiza aprendizagens diversas durante toda sua vida. O que este
aprende estd, primeiramente, ligado a sua sobrevivéncia e a da espécie. O que inclui tanto o
desenvolvimento biolégico como as conquistas culturais (Lima, 2002).

A aprendizagem € o processo pelo qual o sujeito adquire, processa, armazena € usa
conhecimentos, no contexto onde estd inserido. Como processo, a aprendizagem ¢ continua,
permanente, flexivel e dindmica, tendo dimensdes cognitivas, sociais, biologicas €
psicoldgicas (Carvalho, 1998).

A aprendizagem ¢ continua. A compreensdo do individuo continua a desenvolver-se
ao confrontar-se com novas idéias. As idéias anteriores adquiridas pelo individuo podem ser
mudadas com o surgimento de novas experiéncias.

Cada individuo tem seu proprio jeito de aprender, entretanto todos, com excecdo
daqueles que tém déficit cognitivo, passam pelos mesmos estagios de desenvolvimento
cognitivo. E em cada um deles formam-se esquemas que organizam a inteligéncia pratica,
simbolica, intuitiva, operatoria e abstrata. Quanto mais rica a experiéncia, melhor sera sua
interagdo com o meio e a sua adaptagao (Silva, 2003).

Segundo a referida autora, um grupo de criangas ou adultos pode passar pela mesma
experiéncia, mas a aprendizagem sera diferente para cada individuo. Isto ocorre porque cada
um de noés traz para cada situagio uma combinag¢do tinica de esquemnas anteriores.

Segundo Lima (2002, pag 6):

A escola ndo é um espago independente de socializagdo e
aprendizagem, mas um €spago que veIn S€ $omar aos outros
nos quais o ser humano transita, os quais de uma forma ou de
outra, ja imprimiram certas marcas nas formas de atividade
que o individuo realiza e no uso que ele faz tanto dos sistemas
expressivos, como simbélicos. Esta experiéncia acumulada
serd trazida para a escola, ird influenciar a inser¢do do aluno
no contexto escolar e terd um papel importante no processo de
escolarizacao.

Entendemos que a experiéncia anterior & experiéncia escolar é importante para o
desenvolvimento de todo educando, independente de sua idade. A escola € uma das
possibilidades de desenvolvimento para o ser humano, mas nfo a unica. Como ela se

diferencia das outras formas de desenvolvimento presentes na vida cotidiana, ja que €
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responsavel pela transmissdo do acimulo da cultura e dos conteudos formais, se o individuo
ndo for escolarizado, deixaré de construir determinadas praticas ou conceitos.

Cabe ao professor introduzir elementos novos, no processo de aprendizagem, para
seus educandos. Ele tem a fung¢fio de ampliar os possiveis campos de conhecimento, devendo-
se levar em conta a experiéncia cultural do individuo, ou seja, as experiéncias vividas pelo

individuo fora do contexto escolar.

2.1 - A aprendizagem na teoria piagetiana e na perspectiva socio-histérica.

Comumente as causas das dificuldades na aprendizagem sdo atribuidas a familia, a
crianga e 4 escola. Muitos estudiosos, porém, se empenham em estudar como a aprendizagem
ocorre, Dentre essas abordagens, podemos destacar a corrente piagetiana ¢ a abordagem
socio-historica, baseada nas idéias de Piaget, que compreende a aprendizagem como a acdo do
sujetto sobre o meio fisico e de Vygotsky (1991), que compreende a aprendizagem como a
acdo do sujeito sobre o meto cultural, atraveés do contato entre os individuos.

A teoria piagetiana considera que as formas de pensamento constréem-se através da
interagio da crianga com o objeto, através da acdo. O sujeito conhece o objeto e assimila-o a
seus esquemas. No decorrer de seu desenvolvimento a crianga a reorganiza e reconstrol esses
esquemas, diversificando-os, diferenciando-os € combinando-os (Piaget e Grécco 1974).

Piaget (1998) introduz trés conceitos fundamentais, estreitamente relacionados nos
estudos do desenvolvimento intelectual: equilibragdo, assimilagdo e acomodagio.

A nogio de equilibrio ¢ o alicerce da teoria de Piaget. Para este autor, todo organismo
vivo procura manter um estado de equilibrio ou de adaptagio com seu meio, agindo de forma
a superar perturbagdes na relagdo que ele estabelece com o meio.

Na teoria piagetiana dois mecanismos sdo acionados para alcancar um novo estado de
equilibrio. E através da assimilagéo que o organismo, sem alterar suas estruturas, desenvolve
agOes destinadas a atribuir significagdes, a partir da sua experiéncia anterior, aos elementos do
ambiente aos quais ele interage. A acomodagio ocorre quando o organismo tenta restabelecer
um equilibrio superior com o meio ambiente (Davis e Oliveira, 1994),

Cada estagio de desenvolvimento constitui, portanto, uma forma particular de
equilibrio ¢ a seqiiéncia da evolugdo mental caracteriza uma equilibragdo sempre completa.

Segundo Piaget, o desenvolvimento passa por quatro fases distintas: a sensoério-

motora, a pré-operatoria, a operatoria-concreta e a operatona-formal.
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O periodo sensério-motor, que vai do nascimento até, aproximadamente, os dois anos,
compreende que a crianga baseia-se exclusivamente em percepgdes sensoriais e em esquemas
motores para resolver seus problemas, que sfo essencialmente praticos. Este periodo ¢é
considerado por Piaget aquele no qual acontecem as mais numerosas ¢ rapidas aquisi¢des da
crianga (Davis e Oliveira, 1994).

A etapa pré-operatoria, dos dois aos sete anos, ¢ marcada pelo aparecimento da
linguagem oral, por volta dos dois anos. Além disso, ¢ marcada pelo surgimento da fungdo
simbolica (capacidade de representar uma situagdo por meio de outra), que compreende, além
da linguagem, o jogo, o simbolismo gestual (imitagdo direta) e a imagem mental (imitacéo
interiorizada) (Davis e Oliveira, 1994).

O periodo das operagdes concretas se da por volta dos sete anos de idade. Nesta etapa
o pensamento ldgico, objetivo adquire forca. As agdes interiorizadas vio se tornando cada vez
mais reversiveis e, portanto, méveis e flexiveis. O pensamento se torna menos egoceéntrico,
menos centrado no sujeito. Além disso, o pensamento € considerado operatorio porque €
reversivel, ou seja, o sujeito pode retornar, mentalmente, ao ponto de partida. Neste periodo
de desenvolvimento o pensamento operatorio ¢ denominado concreto porque a crianga sO
consegue pensar concretamente (Davis e Oliveira, 1994).

O periodo das opera¢des formats, a partir dos doze anos, a crianga se torna capaz de
raciocinar logicamente mesmo se o contetido do seu raciocinio € falso, ou seja, a crianga pode
pensar de modo légico e correto mesmo com um conteddo de pensamento incompativel com
o real. O adolescente atinge o grau mais complexo do seu desenvolvimento cognitivo € a
partir de agora, sera apenas a de ajustar, solidificar e estofar as suas estruturas cognitivas
(Davis ¢ Oliveira, 1994).

Os periodos de desenvolvimento intelectual constituem passos ou momentos
sucessivos do processo de equilibragio, progredindo para o equilibrio. Quando esse ¢
atingido, a estrutura alcangada num certo periodo se integra num novo sistema de formagio,
que se equilibrara outra vez (Piaget € Grécco, 1974).

Uma outra abordagem a respeito da aprendizagem ¢ liderada pelos estudos de
Vygotsky, chamada de socio-historica ou sociocultural,

Nessa abordagem, a aprendizagem é resultado da interag8o dindmica da crianga com o
meio social, na constituigdo de sua capacidade cognitiva. Nela sdo valorizadas as
possibilidades que o individuo dispde a partir do ambiente em que vive e que dizem respeito

ao acesso que o ser humano tem a “instrumentos” fisicos (como a enxada, a faca, a mesa, etc)
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e simbdlicos (como a cultura, valores, crengas, tradigGes, costumes e etc) desenvolvidos em
geragdes anteriores (Davis e Oliveira, 1994).

Segundo as referidas autoras, Vygotsky ndo aceita a possibilidade de existir uma
seqiiéncia universal de estagios cognitivos como propde Piaget. Para Vygotsky, as
oportunidades que surgem para cada crianga sio diversas e variadas, tendo destaque, em sua
teoria, as formas pelas quais as condig¢bes sociais ¢ as interagdes humanas interferem no
pensamento € no raciocinio. Além disso, os fatores bioldgicos predominam sobre os sociais
apenas no inicto da vida das criangas. Progressivamente, as interagdes sociais com os adultos
ou com individuos mais experientes regem o desenvolvimento do pensamento e o préprio
comportamento da crianga.

Vygotsky desenvolveu o conceito de zona de desenvolvimento proximal que seria
definido como a distincia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela capacidade
de resolver um problema sem ajuda, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através de resolugdo de um problema sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
outro companheiro (Davis ¢ Oliveira, 1994),

Ainda segundo Davis e Oliveira (1994), a maneira como a fala ¢ utilizada na interagdo
social com adultos ou individuos mais experientes desempenha, portanto, um papel
importante na formagio e organizag¢io do pensamento complexo e abstrato, a nivel individual.
Ao mesmo tempo. O pensamento infantil, amplamente guiado pelo comportamento dos mais

experientes, gradativamente adquire a capacidade de se auto-regular.

2.2 — Os provaveis obstaculos a aprendizagem

Existe na sociedade um grande quantitativo de familias vivendo em condigdes
precarias e até mesmo de pobreza total.

A familia é o primeiro grupo do qual fazemos parte, € o espago de convivéncia onde o
ser humano cresce e se desenvolve. Certamente é o melhor ambiente que poderd oferecer
condigdes a crianga, no Ambito de seu desenvolvimento fisico, psiquico e social.

Segundo o dicionario Aurélio (2004), o seu verbete “familia” é definido como:

Pessoas aparentadas, que vivem, em geral, na mesma casa,
particularmente o pai, a mae e os filthos. Pessoas unidas por lagos de
parentesco, pelo sangue ou por alianga. Ascendéncia, linhagem,
estipe. Comunidade constituida pelas geragdes descendentes de um
mesmo tronco, e fundada, pois, na consangtiinidade.
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Essa era a idéia de familia tradicional almejada por muito tempo, at€ o momento gque
se percebeu que o termo familia abrangia muito mais do que simplesmente “o sangue”.

Com o passar dos anos a familia veio sofrendo grandes transformagdes. A familia
recebe influéncia do tempo presente, sendo marcada pelas transformagdes sociais, econdmicas
e politicas. E na convivéncia familiar que valores, atitudes e concepgdes sdo forjados. Nos
dias atuais, presenciamos varios modelos de nicleos familiares no cotidiano escolar, em
decorréncia de algumas mudangas sociais, com o aumento do numero de pais € mées solteiros
e/ ou separados, casais morando sob 0 mesmo teto sem a oficializa¢fio do casamento, adogdes
individuais, familias homossexuais, com reflexos na estrutura e no modelo da familia (Colus e
Lima, 2007).

Quando nos deparamos com alunos com dificuldades de aprendizagem e buscamos o
fator “causa”, a familia aparece como a principal responsavel, pois & freqiiente no cotidiano
escolar, especialmente nas Instituigdes que atendem alunos de baixa renda, o professor
desestimulado, frustrado com o baixo desempenho escolar de seus educandos e reclamar da
falta de cooperagdo e auséncia dos pais (Colus e Lima, 2007).

A familia é um dos fatores principais na constitui¢io do sujeito, e por isso, se ha
condi¢des conflitantes, refletird em seus integrantes, que consequentemente, terdo abaladas
sua saiide psiquica, uma vez que a afetividade conduz a aprendizagem (Veit, 2009).

De acordo com a autora citada anteriormente, um fator importante para o bom
desenvolvimento da crianca é a relagiio de afeto existente entre pais e filhos que contribui
significativamente no desenvolvimento da auto-estima dessas criangas.

Ainda segundo Veit {2009), a qualidade das interagSes entre os membros de uma
mesma familia ird configurar a satde psiquica dos individuos, além do respeito a
singularidade e espontaneidade dentro da familia, em sua convivéncia, ocasionando
comportamentos mais saudaveis, habitos e educagdo ensinados e aprendidos em muitua
aprendizagem.

A estrutura familiar tem uma grande influéncia na permanéncia do aluno na escola,
podendo contribuir positivamente ou negativamente na aprendizagem do educando, até
mesmo evitando ou intensificando a evasdo € a repeténcia escolar. A alta densidade
habitacional, desejo de trabalhar logo, auséncia dos pais nas reunides convocadas pela escola,
desinteresse dos pais frente as tarefas escolares de seus filhos, o autoritarismo dos pais nas
praticas de criagdo infantil sdo consideradas varidveis independentes que poderiam responder

por um baixo rendimento escolar (Poppovic, 1975).
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A realidade do educando deve ser valorizada e respeitada. Para que isso ocorra, €
necessario que as escolas procurem inserir em seu Projeto Politico Pedagdgico um espago
para valorizar, reconhecer e trabalhar as praticas educativas familiares e utiliza-las como
recurso importante nos processos de aprendizagem dos alunos.

As condi¢des de trabalho das familias das criangas com baixo nivel de escolaridade
geralmente sdo cansativas e cheias de insatisfa¢des, pois as pessoas trabalham muitas horas e
recebem abaixo do valor do mercado. Diante de problemas econdmicos, as criangas ingressam
muito cedo no mercado de trabalho, sendo excluidas de momentos de lazer, pois a familia ndo
tem tempo ou condigdes para tal.

A exclusiio social causa danos muitas vezes irreparaveis € esses danos comegam a ser
construidos na propria familia, na escola e nos demais espagos de convivéncia deste individuo
que se encontra no periodo de formagdo de sua identidade como pessoa e como cidadio.

Nas classes mais pobres, pela diferen¢a ambiental entre a sala de aula e a residéncia do
aluno, a crianga encontra na escola uma realidade diferente da sua e muitas das vezes esse
fator provoca dificuldade para aprender (Silva, 2003).

Dotti (1996) da énfase a uma das variantes do fracasso escolar e comenta que “F nas
escolas dos baixos periféricos com menor renda que percebemos um maior indice de fracasso
escolar. Os mesmos excluidos das escolas sdo excluidos da habitagdo, da saude, da sociedade
de uma forma geral.” (Dotti, apud Freire, 1996, Pp 23-24).

Observamos na Teoria da Caréncia Cultural a busca pela caracterizagio do
desenvolvimento psicologico das criangas culturalmente marginalizadas para eclaborar
programas e curriculos escolares mais adequados a sua realidade (Patto, 2008).

Ainda segundo a referida autora, a escola ¢ uma das responsaveis pelo fracasso escolar
entre as criangas pobres, pois as atividades nela desenvolvidas advinham de padrdes culturais
estranhos e ndo satisfatorios a realidade do educando.

No caso das familias excluidas socialmente onde vivem as criangas e adolescentes em
constante risco social, varios problemas agravam a possibilidade de um diagndstico preciso ¢
de um acompanhamento eficaz quando se descobre ou se evidencia uma dificuldade de
aprendizagem.

O fato das familias terem renda familiar insuficiente para suprir as necessidades
basicas, a falta de compromisso, a falta de estrutura familiar, o desgaste emocional, a
ignorancia pela falta de escolarizacio dos membros da familia sdo alguns problemas que

podem dificultar a esta crianga ou adolescente um acompanhamento ou tratamento adequado.
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Para se garantir uma aprendizagem satisfatéoria deve-se levar em consideragdo um
ambiente familiar harmonioso, a participagdo dos pais na vida escolar de seus fithos, além da

escola adaptar seu curriculo as necessidades e realidade do educando.
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CAPITULO 3

Contexto familiar x Contexto escolar — rela¢io familia x escola: um lago importante no
processo ensino aprendizagem.

3.1 - Mudancas da familia e transformacdes da escola.

Varios sdo os fatores que influenciam as ac¢des familiares, dentre eles, podemos
observar a mudanga no comportamento da sociedade no decorrer das décadas. Por volta dos
anos 50, a vida econdémica era mais estdvel, a familia era patriarcal € os valores morais eram
mais valorizados. Nos dias atuais, existe uma grande quantidade de familias, principalmente
de baixa renda, chefiadas por mulheres e os valores morais passaram a ser transitorios. Além
das mudancas sociais terem alterado a estrutura familiar, a institui¢do de ensino também tem
colaborado para que isso ocorra, pois esta coloca em divida o papel relevante da familia no
aprendizado do filho, pois afirmam que o mau desempenho escolar do aluno estana ligado ao
patriménio genético, as aptiddes geneticamente adquiridas e julga, muitas vezes, as criangas
como incapazes ou inadaptadas, devido as dificuldades de aprendizagem que apresentam. Esta
visdo da escola também modifica as relagdes familiares (Parolin, 2003).

No inicio do século XX, com o movimento escolanovista, os métodos pedagdgicos
tradicionais passam a ser questionados. Com surgimento deste movimento, o aluno passa a ser
o centro do processo educativo e o professor o orientador desse processo, ndo aceitam a id¢ia
da crian¢a como um adulto em miniatura, por isso passam a ajustar o ensino a natureza do
educando. Essas novas perspectivas consideram o aluno como um elemento ativo do processo
ensino-aprendizagem. Esses principios assumem, nos dias atuais, uma forte preocupagio com
a ligagdo entre os processos educativos que se ddo no ambiente familiar e aqueles vivenciados
na escola. O que nos mostra que a instituigio escolar moderna deve conceber seu trabalho
educativo juntamente com as vivéncias trazidas de casa pelo educando. Atualmente, o
discurso da escola afirma a necessidade de se conhecer a familia para conseqlientemente se
compreender a crianga, além de dar continuidade entre sua relagio educacional ¢ a da familia.
Para que isto ocorra, serd necessario um permanente didlogo com os pais (Nogueira, 2005).

Segundo André (2005), os educadores devem ter uma atitude observadora que lhe
permitira conhecer cada aluno, percebendo a diversidade de vivéncias, interesses € universos

culturais que existem entre as criangas na sala de aula e trabalhando com tal caracteristica.
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Isso traz uma outra vantagem decorrente dessa capacidade de observagdo que seria a
percepgdo de experiéncias e saberes que as criangas possuem levando ao educador valorizar
esse conhecimento no seu trabalho.

Ainda segundo a referida autora, a capacidade de perceber e utilizar a diversidade de
saberes existentes na sala de aula permite ao professor uma reformula¢do constante entre a
pratica docente, adequando-a aos interesses e s necessidades dos alunos.

Atualmente, as criangas das classes populares iniciam sua vida escolar mais cedo,
acontecimento que pode favorecé-las nos casos em que a crianga ¢ bem acompanhada. Esse
ingresso prematuro na instituigdo escolar pode ajuda-la a se desenvolver melhor em todos os
aspectos, sejam eles sociais, cognitivos e etc, ou desfavorecé-la, se a familia a coloca na
escola mas ndo a acompanha, Isto pode causar na crianga um sentimento de descaso em
relagdo ao seu desenvolvimento. Segundo Maldonado (2002, p. 11), “Por falta de um contato
familiar mais préximo e afetuoso, surgem as condutas cadticas e desordenadas que se refletem
em casa e quase sempre, também na escola em termos de indisciplina e de baixo rendimento
escolar”.

Comumente ¢ conflitante a relagfio familia/escola, porque apesar de ambas terem como
objetivo principal a educag@io de uma crianga, os papéis de cada uma devem ser diferenciados
durante este processo. A familia, na maioria das vezes, delega algumas obrigag¢des da
educacio do filho a escola e ao professor e se isenta do papel fundamental de parceria com a
instituicdo escolar na educagio da crianga. Os professores, deparando-se a essa situagdo, se
véem for¢ados a responder pelo comportamento positivo ou negativo do aluno, além de se
preocupar com o programa curricular, avaliagdes, exercicios, etc (Parolin, 2003).

Ainda de acordo com a referida autora, a maioria dos pais das classes mais baixas nfo
tem consciéncia da importancia de seu apoio junto a institui¢do escolar e ndo conseguem
visualizar os outros objetivos que a escola tem para o desenvolvimento de seus filhos. Porém
isso ndo significa que a escola ndo deva se preocupar com o desenvolvimento afetivo e as
relagdes de vinculo desenvolvidas pelos alunos, mas de maneira diferenciada da familia, a
escola utiliza critérios especificos para avaliar o desempenho, a maturidade e o
desenvolvimento dos alunos. Sdo essas particulanidades que os pais ndo conseguem
incorporar. Ao deixarem seus filhos na escola, os pais atribuem toda a responsabilidade de
educagio destes aos educadores e a instituigdo escolar ¢ se o filho venha apresentar um
comportamento que seja julgado como inadequado, os pais culpardo a escola, os professores,

os colegas de classe, mas nfdo assurmnirdo o fato de contribuir para algumas dessas atitudes do

filho.
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Segundo Parolin (2003):
Tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as
criangas para o mundo;, no entanto, a familia tem as suas
particularidades que a diferenciam escola, e suas necessidades que a
aproximam dessa mesma institui¢io. A escola tem sua metodologia e
filosofia para educar uma crianga, no entanto, ela necessita da familia

para concretizar o seu projeto educativo,

Cabe a toda sociedade, ndo s6 aos setores ligados a educagio, transformar através de
pequenas agdes, o cotidiano da escola e da familia, para que esta compreenda a importancia
dos objetivos tragados pela escola, assim como o seu lugar de co-responsavel neste processo.

Além da relagio estabelecida entre a escola e a familia, devemos atentar para um fator
importante no processo de ensino/aprendizagem que € a relagio professor/aluno. O modo de
agir do professor em sala de aula colabora, positiva ou negativamente, para a aprendizagem
de seus alunos.

Segundo Freire (p.96, 1996):

O bom professor é o que consegue, enquarnto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula € assim um
desafio e n3o uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, nao dormem.
Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento,

surpreendem suas pausas, suas, duvidas, suas incertezas.

Segundo Gadotti (1999), o educador, para por em pratica o didlogo, niio deve colocar-
se na posi¢io de detentor do saber, deve antes, colocar-se na posigdo de quem nfo sabe tudo,
reconhecendo que mesmo um analfabeto € portador de conhecimento.

Sendo assim, o aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente
competente ¢ seguro pelas atitudes do professor em sala de aula. O prazer em aprender nao é
uma tarefa que surge espontaneamente nos alunos, pois pode néo ser uma tarefa que cumprem
com satisfagdo. Para que isto ndo acontega, o professor deve despertar a curiosidade dos
alunos, acompanhando suas ag¢des no desenvolver das atividades.

Logo, a relagfio professor/aluno depende do clima estabelecido pelo professor, da
relacdo com seus alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir o nivel de
compreensdo dos alunos. O professor deve buscar educar para mudangas, para a autonomia €
para a formac¢io de um cidaddo consciente de seus deveres e de suas responsabilidades

sociais.
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3.2 - Avaliacio

Em seus trabalhos Luckesi (2000) nos mostra que a avaliagdo da aprendizagem
escolar vem sendo exercitada em nossas escolas como uma pratica ameagadora, autoritania e
seletiva, ocasionando um processo de exclusdo em relagdo aos educandos.

Segundo o referido autor, a denominag¢io avaliagiio da aprendizagem ¢ recente. Ela ¢
atribuida a Ralph Tyler, educador norte-americano que se dedicou a questio de um ensino que
fosse eficiente. O periodo de 1930 a 1945 ficou conhecido como periodo “tyleriano”™ da
avaliacdo da aprendizagem. Tyler criou o termo avaliagio da aprendizagem e defendeu a idéia
de que a avaliag@o poderia e deveria subsidiar um modo eficiente de fazer o ensino. Porém a
pratica escolar de acompanhamento do desenvolvimento do educando continuou sendo a de
provas.

A préatica de provas e exames esta relacionada com o modelo da pratica educativa e
conseqiientemente com o modelo da sociedade atual. Essa pritica de provas e exames
escolares que conhecemos tem origem na escola moderna, que se sistematizou nos séculos
XVI e XVII, com a cristalizagdo da sociedade burguesa. As pedagogias jesuitica (século
XV, comeniana (século XVII) e lassalista (fins do século XVII e inicio do XVII} sdo
expressoes das experiéncias pedagogicas desse periodo. A pratica conhecida originada dessa
época, do momento histérico da cristalizagdo da sociedade burguesa, se constitui pela
exclusdo e marginalizac¢do de grande parte dos elementos da sociedade. A sociedade burguesa
¢ uma sociedade marcada pela exclusdo ¢ marginalizagdo de grande parte de seus membros
(Luckesi, 2000).

Ainda segundo Luckesi (2000), as finalidades e fungdes da avaliagio sdo diversas das
finalidades das provas. Enquanto as finalidades das provas sfio compativeis com a sociedade
burguesa, as da avalia¢do a questionam; por este motivo, torna-se dificil realizar a avaliagdo
na integralidade do seu conceito, no exercicio de atividades educacionais.

De acordo com Esteban (1999), a inexisténcia de um processo escolar que possa
atender as necessidades das classes populares, permitindo que as vérias vozes sejam
explicitadas e incorporadas, ¢ um dos fatores que fazem com que um grande potencial
humano seja desperdigado.

Ainda segundo a referida autora, o grande nimero de excluidos do acesso ao
conhecimento socialmente valorizado, dos espagos reconhecidos da vida social, bem como a

marginalizagdo de conhecimentos socialmente produzidos, mas nfo reconhecidos e validados,
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vo fortalecendo a necessidade de produzir mecanismos de intervengdo na dindmica
exclusdo/inclusdo social. O processo de avaliacio do resultado escolar estd profundamente
marcado pela necessidade de criagio de uma nova cultura sobre avaliag¢@o, que ultrapasse os
limites da técnica e incorpore em sua dindmica a dimensao €tica.

Nas relagSes entre as familias € a escola, a avaliagdo € o vinculo mais constante entre
essas duas instituigdes, excetuando algumas reunides com os responsaveis. Os pais devem
regularmente assinar os trabalhos escritos, principalmente os boletins, tomando dessa maneira
ciéncia do progresso ou dificuldades de seus filhos. A avaliagdo os tranqiiiliza sobre as
chances do sucesso de seu filho ou os habitua a idéia de um possivel fracasso. Preocupadas
com o futuro de seus filhos, as familias de classe média ou alta aprenderam a interpretar as
informagdes dada pela escola sobre seu trabalho, além de fazer contato com o professor para
melhor compreender as razdes de eventuais dificuldades e intervir junto a crianga e,
sobretudo, utilizar as notas para modular as atitudes de seu filho (Perrenoud, 1999).

Os programas e métodos utilizados pela escola dos dias atuais confundem os pais que
ndo entendem nada dos conteudos dados pela escola, porém quando se fala do sistema de
avaliagiio, a escola parece ainda muito proxima daquilo que os pais vivenciaram em sua época
escolar (Perrenoud, 1999).

Segundo Luckesi (2000), o objetivo da avaliagdo ¢ diagnosticar e incluir o educando,
através dos mais variados meios, no caminho para uma aprendizagem satisfatoria, que integre
todas as suas experiéncias de vida. A préitica de provas exclui boa parte dos educandos, por
basear-se no julgamento, a avaliagio pode inclui-los devido ao fato de proceder por
diagnoéstico. Avaliar um aluno com dificuldades é criar a base do modo de como inclui-lo no
curso da aprendizagem, logo, o diagndstico permite a tomada de decisfo a fim de direcionar
ou redirecionar aquele que esta precisando de ajuda.

Ao mudar o sistema de avaliagdo ha uma privagido de alguns pais em relagdo aos seus
pontos de referéncia habituais, gerando ao mesmo tempo incertezas e angistias. E um
importante obstaculo a inovég:éo pedagogica. Tudo que se distancia de uma preparagdo para a
avaliag@o escolar classica (prova oral ou escrita) parece esquisito, grotesco, ndo muito sério e
estranho ao trabalho escolar Perrenoud (1999).

Entendemos que a mudanca das praticas de avaliagdo, em um sentido mais formativo,
passa por uma explicagdo paciente, por uma mudanga das representagdes, por uma
reconstrugdo da relagdo entre a familia e a escola. Se esta relagdo for de confianga,
explica¢es podem ser dadas a fim de que os pais compreendam que uma avaliagdo sem notas

¢ em definitivo do interesse de seus filhos (Perrenoud, 1999)
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CAPITULO 4

ESTUDO DE CASO

4.1 - A escola e a comunidade.

O presente capitulo tem por finalidade relatar as experiéncias vivenciadas durante o
periodo de observagdo nas Turmas EI — 10 e 1101 de uma escola municipal da Prefeitura do
Rio de Janeiro. Localizada numa comunidade carente de um bairro do suburbio do Rio de
Janetro, a escola conta com onze turmas que compde o 1° segmento, vinte turmas que fazem
parte do segundo segmento do ensino fundamental e trés turmas de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA).

A escola é considerada de grande porte € esta localizada na Vila Kennedy, um bairro
ndo oficial, oriundo de um conjunto habitacional, localizado as margens da Avenida Brasil.
Oficialmente faz parte do bairro de Bangu. La trabalham, além da diretora ¢ da diretora
adjunta, trinta e seis professores, seis merendeiras, cinco funcionarios da Comlurb
(Companhia Municipal de Limpeza Urbana), quatro funcionarios da secretaria, um porteiro ¢
um inspetor.

A escola passou por uma reforma nas suas instalagdes ha aproximadamente dois anos,
porém sdo visiveis as marcas da violéncia e depredagio. As paredes apresentam pixagdes (que
funcionérios da Comlurb limpam regularmente, mas sem sucesso), vidros quebrados, salas de
aula com as portas danificadas, cadeiras e mesas rabiscadas e quebradas, esse € o cenaric que
compde a escola, principalmente na parte onde fica o 2° segmento. O que mais me chamou a
atengdo foram as condi¢des em que se encontram os banheiros, os proprios alunos quebraram
as portas e danificaram alguns vasos sanitarios. Esses alunos utilizam o espago do banheiro e
do patio para bagun¢a. Durante o horario do recreio, observava que estes alunos tinham o
habito de brincar jogando améndoas uns nos outros, faziam rodas onde cantavam fiunk € as
meninas dangavam sensualmente, brincadeiras de brigar também eram vistas a todo o
momento.

Apesar do relato anterior, as professoras do 1° segmento tentam manter um ambiente
agradavel e prazeroso para realizarem seu trabalho. As salas de aula sdo decoradas com
desenhos, os materiais utilizados sdo guardados em armarios para evitar possiveis sumigos €

que sejam danificados.
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4.2 — A observagio.

Para preservar a identidade dos alunos, chamarei de Y a aluna da Educacéao Infantil e
de D o aluno do 1°ano. Y e D sdo irmdos, ambos vivenciam o seu primeiro ano num ambiente
escolar. Desde o primeiro contato foram observadas dificuldades na aprendizagem,
socializacdo e interagdo com o grupo e com as professoras. Ambos nio interagiam com 0$
colegas de classe e com a professora, se recusavam a participar das atividades propostas, ndo
reconheciam sequer as cores primarias € etc.

No inicio do ano letivo, seguindo a rotina das turmas de Educag¢do Infantil, entrevistei
todos os responsaveis com o objetivo de saber sobre a rotina dos alunos, seus habitos
alimentares, se houve algum problema durante a gestagdo ou parto, historico de doengas
familiares e etc que pudessem, de alguma maneira, influenciar no seu comportamento e
aprendizagem.

Em conversa com o responsavel de Y, fiquei sabendo que a familia é composta pelo
pai (trinta e um anos), pela mae (vinte ¢ um anos) e dois irmfos, um de sete e outro de trés
anos de idade. A familia veio da Paraiba em 2008 para se juntar a outros familiares no Rio de
Janeiro. Segundo sua méde, Y nasceu de parto normal, sua gravidez foi bastante tranqiila,
porém s6 iniciou o pré-natal no sexto més de gestagio.

A mie de Y me relatou que seu marido trabalha como vendedor ambulante e que este
nio permite que ela trabalhe e sim que cuide da casa e dos filhos. Além disso, a mae de Y me
contou que ¢ analfabeta e que freqlientou a escola somente por trés anos. Comentei com ela a
respeito do EJA, mas ela disse que 0 marido ndio permitia que ela voltasse a estudar e disse
que estava “velha” para fregiientar as aulas.

Y e D passaram a freqlentar as aulas na Unidade Escolar no dia 04/03/2009. O
primeiro contato foi feito com Y por ser minha aluna. Y chegou a escola acompanhada pela
miae e sem demonstrar receio aquela nova situagdo, juntou-se a mim e aos colegas seguindo
para a sala de aula.

Em aproximadamente uma semana percebi que Y apresentava uma expressdo oral
pouco desenvolvida, utilizando-se de poucas palavras soltas para se comunicar (seu proprio
nome, “MIM”, pedir agua “AGUIA”, ir ao banheiro “CAGAR” e xingamentos) € por vezes
emitia sons incompreensiveis. Constantemente gritava em sala de aula e dava gargalhadas
sem qualquer motivo aparente. Ao ser chamada pelo nome a aluna nao direcionava o olhar,
permanecendo concentrada no que estava fazendo. Para que me atendesse eu precisava me

aproximar, trazer seu rosto para junto do meu, fazendo com que olhasse nos meus olhos e,
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mesmo assim, nem sempre era atendida, pois apresenta dificuldades em obedecer as regras,
como por exemplo, ndo gostava de socializar os brinquedos.

Y possui autonomia para se alimentar, calgar os sapatos, beber dgua e ir ao banheiro,
embora algumas vezes ndo utilize o vaso sanitano.

Percebo que ao longo do trabalho Y vem demonstrando interesse pelas atividades de
rotina (chamadinha, calendério, janela do tempo) batendo palmas e sorrindo ao ouvir as
musicas.

Inicialmente, nos momentos de brincar com os brinquedos da sala, a aluna retirava &
for¢a o brinquedo da mio das outras criangas e jogava longe ou agredia os colegas com ele.
Percebi que havia dificuldades em interagir com o grupo estando sempre isolada pegando
brinquedos das mios dos colegas. Ao ser advertida por este comportamento e estimulada a
juntar-se ao grupo reagia com agressividade (me dando tapas e me mandando calar a boca).
Essa atitude gerava um desconforto na turma, dificultando ainda mais o entrosamento de Y ao
grupo. Com o tempo, esse tipo de comportamento foi desaparecendo € Y passou a interagir €
a ser muito querida pelo grupo. Atribuo esta mudanga ao fato da professora estar
constantemente trabalhando as regras de convivéncia com os alunos, além de estimular a
interacdo entre estes.

Quando situagbes desse tipo ocorriam eu chamava seu responsavel para conversar
sobre seu comportamento, porém ndo obtinha muito sucesso. Sua méde sempre achava
engragado o que ela fazia em sala de aula dizendo que em casa ndo fazia isso.

Percebi que algumas vezes sua mée a levava para escola sob a ameaga de uma vara, €
quando a aluna chorava para entrar na sala ela a agredia ou ameagava. Durante minha
observagdo nunca presenciei um gesto de carinho entre Y e seus pais, muitas vezes ela os
agredia com tapas e xingamentos.

E importante destacar que Veit (2009) fala que a familia é um dos fatores principais na
constituigdo do sujeito, e por isso, se ha condi¢des conflitantes, refletird em seus integrantes,
que conseqiientemente, terdo abaladas sua safide psiquica, uma vez que a afetividade conduz a
aprendizagem.

Além disso, a autora nos mostra que um fator importante para o bom desenvolvimento
da crianga ¢é a relagio de afeto existente entre pais e filhos que contribuem significativamente
no desenvolvimento da auto-estima dessas criangas.

Nas atividades dirigidas, como por exemplo, as de pintura, a aluna inicialmente
demonstrava interesse realizando o que foi proposto, porém ainda ndo conseguia dividir o

material de pintura com os colegas puxando o pote com lapis de cor e giz de cera para junto
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de si e ndo deixando os colegas usarem. Percebi que comegou a apresentar o habito de quebrar
os gizes de cera e rabiscar o chio da sala com ele. A aluna também demonstrava interesse em
brincar com massa de modelar, embora demonstrasse dificuldades em manusea-la. Observava
os movimentos que os colegas faziam para construir varios objetos usando este material,
tentando imita-los, mas ainda nfo conseguia sozinha, necessitando de meu auxilio. Seus
desenhos eram rabiscos ainda ndo apresentando formas.

Inicialmente necessitava estar bastante atenta aos movimentos da aluna pela sala, pois
constantemente criava situagdes de perigo para si mesmo: comia giz, subia nas cadeiras e
fugia da sala de aula.

Além disso, quando a turma estava em recreagdo no patio, Y corria sozinha ¢ sem
diregdo. Ao se deparar com um colega que a convidava para brincar a aluna geralmente o
agredia, recusando contato fisico com os colegas.

Seus responsaveis foram convocados diversas vezes pela direcio e coordenadora
pedagdgica para lhe passarem o que era observado em Y. Diversas vezes sugeriam que a
levassem a um pediatra para obterem um possivel encaminhamento para fonoauditloga e
psicologa, pois a dirego, a coordenadora pedagdgica e a professora suspeitavam de um caso
de surdez leve que estivesse interferindo na sua fala. Porém seus pais ndo aceitavam e
achavam a situagdo engragada, eles diziam que Y nfo era maluca € que em casa se
comportava muito bem. Pelo que constatei nenhuma avaliagdo foi feita até hoje.

Segundo Veit (2009), a qualidade das interagdes entre os membros de uma mesma
familia ira configurar a satde psiquica dos individuos, além do respeito a singularidade e
espontaneidade dentro da familia, em sua convivéncia, ocasionando comportamentos mais
saudaveis, habitos e educagio ensinados e aprendidos em mutua aprendizagem.

Apos observar Y em sua sala de aula, em contato com seus amigos, fui para a turma
1101 onde D, irméo de Y, estudava,

Desde o primeiro contato com o ambiente escolar, D permaneceu apatico, quieto €
com muita dificuldade em cumprir ordens e fazer as atividades iguais as dos colegas. Foi
possivel constatar que o aluno ndo identificou ou escreveu o seu nome. Durante todo periodo
de observagio notei que D somente conseguiu escrever seu primeiro nome com letra bastio.

Observei que D apresentava coordenag¢io motora aquém da sua faixa etaria, inclusive
quando corria ou sentava, pois ndo possui controle sobre o corpo, equilibrio e sustentagio.
Além disso, apresentou dificuldade em expressar oralmente suas vivéncias cotidianas e os
inimeros fatos que ocorrem no universo que o cerca, pois ndo encontrava palavras para se

expressar e quando tentava se expressar ndo era compreendido.
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Desde o inicio foi observado que D dificultou o relacionamento com a professora € os
colegas, apresentando agressividade e falando muitos palavrdes, o que fazia com que seus
colegas de classe ficassem assustados com o seu linguajar. Ndo aceitava as solicitagdes da
professora e apresentava dificuldade em cumprir as regras estabelecidas pelo grupo.

Seus responsdveis eram convocados constantemente para conversar com sua
professora. Esta reclamava que D ndo participava das atividades, que vivia distraido
parecendo estar desligado da realidade e falava muitos palavrdes. O que mais angustiava sua
professora era que os meses se passavam e D nem sequer reconhecia as vogais, além de seus
trabalhos de casa serem executados pelo seu pai. Mais uma vez os pais de D reagiam com
risos e falavam que iam dar um jeito. Os pais de D reclamavam com a diregdo que a
professora E era chata e que fazia muitas reclamacgdes de seu filho.

E valido destacar que a estrutura familiar tem uma grande influéncia na permanéncia
do aluno na escola, podendo contribuir positivamente ou negativamente na aprendizagem do
educando, até mesmo evitando ou intensificando a evasdo e a repeténcia escolar. A alta
densidade habitacional, desejo de trabalhar logo, auséncia dos pais nas reunides convocadas
pela escola, desinteresse dos pais frente as tarefas escolares de seus filhos, o autoritarismo dos
pais nas praticas de criagdo infantil sdo consideradas varidveis independentes que poderiam
responder por um baixo rendimento escolar (Poppovic, 1972).

Quando a professora da turma de D entrou de licenga por duas semanas, toda turma for
dividida e os alunos foram colocados na turma do El, 2° e 3° anos. D foi para a turma do El,
onde pude observa-lo mais de perto.

Depois de toda observagdo na turma 1101, fui surpreendida com o comportamento de
D na turma de Educagdo Infantil. D parecia ter encontrado o paraiso, vivia sorridente,
procurava contar suas vivéncias no ambiente familiar, seu comportamento agressivo mudou,
houve um enorme interesse nas atividades propostas e sua interagio com as criangas da turma
fo1 surpreendente.

D participava com entusiasmo das musicas cantadas durante a rotina. Sempre que
solicitado expressava suas opinides, contava sobre suas vivéncias cotidianas e sempre falava
com carinho e entusiasmo do seu cachorro. Percebi que D e Y tém muito cannho por
animais. Ndo podem ver um passarinho que correm atras, com alegria, para dar comida e
carinho. Sempre falam sobre seus animais de estimagio.

Nas atividades propostas, D demonstrava interesse e as realizava com autonomia.
Demonstrou interesse principalmente pelas atividades de recorte e colagem, permanecendo

varios minutos concentrado nessas atividades. Seus desenhos eram coloridos com cannho e
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muito capricho. Além disso, demonstrou interesse em brincar de massinha, correr no patio e
no parquinho. Atribuo todas as mudangas de D a relagdo harmoniosa entre professor/aluno,
pois esta depende do clima estabelecido pelo professor, da relagdo com seus alunos, de sua
capacidade de ouvir, refletir e discutir o nivel de compreensao dos alunos. O professor deve
buscar educar para mudangas, para autonomia e para a formagao de um cidaddo consciente de
seus deveres e de suas responsabilidades sociais.

D sempre demonstrou muito carinho por mim, sempre vinha 4 minha mesa contar
alguma coisa que havia acontecido no seu convivio familiar. Todos os dias trazia flores para
mim. Atualmente, sempre que me encontra D vem me abragar e contar alguma novidade.

Passado o periodo de licenca da professora de D, este retornou 4 sua turma. Percebi
tristeza no rosto de D, sei que ele ndo queria retornar a sua turma. Atualmente, D permanece
com o mesmo comportamento e demonstra desinteresse nas atividades referentes a sua turma.

E importante destacar que, segundo Gadotti (1999), o educador para pdr em pratica o
didlogo, ndo deve colocar-se na posigdo de detentor do saber, deve antes, colocar-se na
posi¢io de quem nfdo sabe tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto é portador de
conhecimento.

Sendo assim, o aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente
competente e seguro pelas atitudes do professor em sala de aula. Uma aprendizagem
satisfatoria deve levar em consideragiio um ambiente familiar harmonioso, a participagdo dos
pais na vida escolar de seus filhos, além da escola adaptar seu curriculo as necessidades e

realidade do educando.
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CONCLUSAO

Gostaria de ter abordado muitos aspectos neste trabalho, haja vista a necessidade de
dar continuidade aos estudos sobre as perspectivas concernentes a dificuldade de
aprendizagem.

Percebe-se que grande parte das criangas que apresentamn dificuldade na aprendizagem
sdo oriundas de familias desestruturadas, cultural ou socialmente, que passam por varias
privagdes de subsisténcia. A participagdo da familia no processo evolutivo e afetivo da
crianga ¢ de grande importéncia.

Um ponto a ser considerado é o papel do educador dessas criangas, que deve estar
voltado principalmente para o processo de socializagdo, respeitando as diferengas individuais
objetivando atingir a justiga social, possibilitando-lhes, assim a cidadania.

Devemos entender que o professor ndo ¢ um transmissor de informagdes, ele ¢ um
mediador no processo ensino/aprendizagem, devendo ser capaz de favorecer as condighes
para uma aprendizagem efetiva por parte de todos os alunos.

O professor precisa pensar qual o caminho deve seguir para que a aprendizagem seja
realmente efetivada, buscando alternativas para que isso ocorra. Ndo € aceitavel ver este
problema constatado e ndo buscar solugdes. Os professores devem ser reflexivos, capazes de
mudar a histéria com alternativas cabiveis, para que se possa compreender as verdadeiras
causas das dificuldades na aprendizagem.

A escola estd aberta a todos os individuos, de diferentes contextos, possuidores de
diferentes experiéncias de vida com préticas culturais diversas. A escola ndo pode ignorar o
conhecimento que dispde uma crianga, antes do seu ingresso na mesma, o que € o advindo da
vida cotidiana.

Segundo Nogueira (2005), a capacidade de perceber ¢ utilizar a diversidade de saberes
existentes na sala de aula permite ao professor uma reformula¢iio constante entre a pratica
docente, adequando-a aos interesses e as necessidades dos alunos.

Devemos levar em consideragido que as criangas com dificuldades na aprendizagem
necessitam de auxilio do professor. Compreende-se que sozinhos ndo se pode transformar a
tudo e a todos, mas juntos, alcangaremos algo mais que contribua para a melhoria de vida da

populagdo, contribuindo com uma parcela do nosso conhecimento, vivéncia e dedicagdo.
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Sabemos o quanto é importante detectar a dificuldade de aprendizagem, logo no inicio,
para orientar, trabalhar junto e preparar esta crianga, dando-lthe condi¢bes minimas
necessarias para seu posterior crescimento educacional.

As criangas com dificuldades na aprendizagem nfo devem ser rotuladas como
incapazes ou deficientes. E necessario que estas criangas recebam uma educagio apropriada,
incluindo bons sistemas escolares, bons profissionais que se as envolvam no processo
ensino/aprendizagem, além da participagao ativa de sua familia na sua vida escolar.

De acordo com a pesquisa bibliografica realizada e a observagio de campo, pude
constatar que € extremamente importante a participagdo dos pais na vida escolar de seus
filhos. Além disso, um ambiente afetuoso e rico de estimulos conduz a uma efetiva
aprendizagem.

A escola deve estar preparada para lidar com a diversidade de seus educandos, criando
propostas para que todos sejam incluidos no processo de ensino/aprendizagem. Tais propostas
devem levar em consideragfo vivéncias da crian¢a no meio familiar.

Também se deve levar em consideragdo que para uma aprendizagemn satisfatoria o
relacionamento professor/aluno deve ser harmonioso, que o professor adquira a confianga de
seu aluno para que este se sinta seguro para emitir opinides e questionar quando necessario.

Sabe-se que este trabalho é o inicio de um longo caminho, espero que através dele
outras pessoas possam se interessar por este assunto, se aprofundar no tema e descobrir outros
meios para identificar e encontrar meios para ajudar essas criangas com dificuldades na

aprendizagem.



37

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.

ARANHA, Maria Licia de Arruda. Histéria da Educagiio e da Pedagogia: geral e Brasil
Sdo Paulo: Moderna, 2006.

CARVALHO, Rosita Edler. Temas em Educa¢io Especial. Rio de janeiro. WVA ed. 1998.

COLLUS, Fatima Aparecida Maglio; LIMA, Rita de Cassia Pereira. Olhar de professor.
Ponta Grossa, 10 (1): 195-208.

DAVIS, Cliudia; Oliveira, Zilma. Psicologia na Educacio. Sido Paulo. Cortez Editora, 2%ed,
1994,

ESTEBAN, Maria Teresa. Avalia¢do: uma pratica em busca de novos sentidos. DP&A

Editora, 1999,

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Aurélio do Século XXI, O Dicionario da Lingua
Portuguesa. 3* ed. Editora Positivo, 2004,

FRANCA, Leonel. O Método Pedagogico dos Jesuitas: o “Ratio Studiorum” Rio de
Janeiro: Livraria Agir Editora, 1952.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessdrios a pritica educativa, Sdo

Paulo: Paz e Terra, 1996.

GADOTTI, M. Convite a leitura de Paulo Freire. Sio Paulo: Scipione, 1999.

KAMINSKI, Kristian; GIL, Patricia. Revista Educag¢fdo. Sdo Paulo. Agosto, 2001.

LIMA, Elvira Souza. Desenvolvimento e¢ Aprendizagem na Escola. Sio Paulo. Editora

Sobradinho. 1998, 2001, 2002.



38

LIMA, Lauro de Oliveira. Estérias da Educa¢ido no Brasil: de Pombal a Passarinho. 3° ed.

Rio de Janeiro: Brasilia, 1969.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudo e proposi¢des. 10*
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

MALDONADO, Maria Teresa. Comunicaciio entre pais e filhos: a linguagem do sentir.
Sao Paulo: Saraiva, 1997,

NOGUEIRA, Maria Alice. A relacio familia-escola na contemporaneidade: fendomeno

social/interrogagdes sociologicas. Volume XL (176), 563-578, 2005.

PAROLIN, Isabel. As dificuldades de aprendizagem e as rela¢des familiares. Livro da 5°
Jomada de Educag@o do Norte e Nordeste. Fortaleza, 2003.

PATTO, Maria Helena Souza. A producéo do fracasso escolar. Casa do Psicologo, 1999.

PERRENOUD, Phelippe. Avaliac¢do: da exceléncia a regulacio das aprendizagens — entre
duas légicas. Porto Alegre, 1999.

PERRENOUD, Phelippe. Pedagogia diferenciada. Artmed, 1999.
PIAGET, Jean. Problema de Psicologia Genética. Rio de Janeiro. Forense. 1973.

PIAGET, J; GRECCO, P. Aprendizagem e conhecimento. Rio de Janeiro: Forense, 1973,

PILETTI, Nelson. Histéria da Educagio no Brasil. 6. ed. S3o Paulo: Atica, 1996.

POPPOVIC, Ana Maria. Marginalizacdo cultural: subsidios para um curriculo pré-

escolar. Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo, 1975.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educag¢io no Brasil. 15. ed. Petrépolis:
Vozes, 1993,



v vwvweevwvVvVvVvVvVvVvVV VGV VGV VVVVGU O GFGO GV VUGG U UV O '"Fr O %§$Vv w w o Uwvwwwwuwvww

39

SILVA, Janete Dias. Dificuldades na aprendizagem. Rio de Janeiro, 2003.

VEIT, Gabriela. Os problemas na aprendizagem e o ambiente familiar. Porto Alegre,

2006.

VYGOTSKY, L. 8. A. A formacio social da mente: o desenvolvimento dos processos

psicolégicos superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.



Centro de Ciéncias Humanas ¢ Sociais - CCH
Escola de Educac¢io - EE

E@j UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO

MONOGRAFIA I

ALUNO(A)/matricula:  Mae, des G NI l“)eJouMM U&z(a,
TITULO DO TRABALHO MONOGRAFICOJ ))upwiﬂiacu NCo @th_

Opw owm Mw&a KOWLMU&MQ,
ORIENTADOR(A): I\Q,\wg_ x)ﬂ»wgﬁ(&zﬂ
J \J J

FICHA DE AVALIAGAO FINAL

PRIMEIRO AVALIADOR 7
Professor convidado: Clavdin pe O. Q‘QUMUB‘C’S
Nota : X0
Consideragoes:
0 “l‘\od)c«lqw MV\«V&WL, _erW@k/“]f/m{/{{'\w\, 'YYMJO
v hodaul  haron © co\ten ~o \rquA ek
@ ‘A—e— AUk ~vumas OJ}D—LQLQ\A?/W
WJPJ\;I&,@LL% A’)CQ/O ferme do L‘\.O\C,QJX‘-O egcolan .
Al d ol aA WLWMA ax
N ANeH \mbol@wo AN nlx&mk\- L«J&WML-
m/mmb,elo» W MM-:NJR. /Lum»w OM
OU/GVM\:MM -P/?Sbﬂeza/\, )M’/W\_, Cegro rQLlA _/LM\:LLL_AMLA—D—v
_dng@fl/oud_ VNS — abxm Gah fouds 4W
M&A UILMMO AR W’thﬁ%aﬂa -2 o
QA\/)MWM W\ o Wﬂd;’*@ W
DATA: [ O\ )742/ A0 Assinatura: M

e e s ety e s s

6 37 od 2 .




P—
X X X

SEGUNDO AVALIADOR

Professor orientador:

Nota: @

Mgy ol

0 U

Consideragoes:

sy e kmmuue? MLVJ.W

Opnk O

Q’L\J.. PCAl

s Aomer o Miwum>dmﬁ Tobathe

TN

mﬁﬂ mum&w@& /jﬂéf& -

AL

tu-ﬁ\? \W\h&/
YA QA

C\«QLL,\/VW

o JMCLZL\) &p

oy o

C\AM

%diimw,®

dooutetey  Julan  \le bt

174

7
dMMu

h L
Z

ﬂ&,mww c Yk

Vo _JH4Y 09

0 ft,(@[v l—m Asfo cWMo p(ﬂ&x odune— tn. L6l1 205

L

Ding

4 4 ]
Data: A da %\gl,wJ/h’O dL 200, Assinatura: i QM\M ;L‘O gl
&% q ~
RESULTADO FINAL
Avaliador 1 Avaliador 2 Media final
QIO d}, U 8,0

Rio de Janeiro, | A de Mwaﬂ‘o de 2 004

</

MLM ; Mwb&"‘

Prof. Orientador




