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“E tarefa da Filosofia contribuir para a intencionalizacdo
da pratica educacional, a partir de sua propria construgdao em
ato; como presenga atuante na sociedade.

Intencionalizar a pratica educacional é dar-the condictes
para que se realize como préxis, como a¢do pautada num
senido, como agdc pensada, refletida; apaixonajaem
significages construidas, explicitadas e assumidas pelos
sujeitos envolvidos. E assim age a Filosofia, num esforgo para
desvendamento/construcéo do sentido da educagdo no contexto
do sentido da existéncia humana, em sua totalidade.

(Ghiraldelli Jr, 2000)
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RESUMO

Este trabalho tratou de um assunto que por vezes passa desapercebido pela maioria dos educadores e dos educandos:
- A relacdo enfre a filosofia e & educagéo. Contudo, ao se realizar uma reflexdo sobre o processo educacional o longo da
historia, percebe-se que a filosofia e educagdo sdo dois fendmenos da sociedade que se enlrelagam e se legiimam

‘mutuaments. O frabalho iniciou-se por uma abordagem filbstfico-antropoldgica do homem, onde este é apresentado como um

ser social dotado de raciocinio — condigdo primordial para se proceder o filosofar e o educar. Nos capitilos seguintes, a filosofia
e a educagdo foram abordadas separadamente e depois relacionadas. Um estudo sobre os pressupostos basicos das corentes
filosoficas do Realismo e do Pragmatismo foi realizado para, num momento seguinte fundamentar as teorias flosoficas da
educagfio brasileira. Estas, por sua vez, tem suas praxis direcionadas por determinadas tendéncias filosdfico-politicas que foram
abordadas num breve estudo. Finalizando o frabalho, hé uma analise que procurou mostar que ao longo do século XX, a
filosofia ndo foi a Unica legitmadora da educagéo. Em determinado momento da segunda metade do referido século, a filosofia
perdeu sua posigdo para a sociologia, mas conseguiu reassumir seu lugar, e hoje, se funde com a educagéo direcionando seus
passos a0 mesmo tempo que, por meic desta, tem procurado responder &s perguntas epistemolégicas levantadas por ela

mesma.



INTRODUGAO

Esta pesquisa teve por objetivo principal investigar as relagbes existentes entre filosofia e
educagdo, onde se procurou atestar por meio de concepgdes de diversos autores, que a filosofia, ao fongo
de toda a historia da educagio institucionalizada, sempre se posicionou como elemento direcionador de

valores e condutas dos saberss difundidos pela educagéo.

O trabatho, num primeirc momento, procurou apresentar o homem como um ser dotado de razéo

e capacidade de autoprojetar-se mediante as reflexdes que realiza, ao buscar o conhecimento.

A filosofia foi abordada como um compo de conhecimento que tanto propicia uma compreensao
para a existéncia humana, como Ihe fomece um direcionamento para atuar no mundo. Desta mesma forma
analisou-se influéncia da filosofia sobre a educagéo, que ao agir fomece & segunda os pressupostos e

conceitos fundamentais que orientam seus caminhos e sua préatica.

Para fundamentar a pesquisa, um estudo das tendéncias filosoficas do Realismo e do
Pragmatismo foi realizado, apresentando a seguir seus principais autores e suas concepgbes, que

posteriormente foram reformuladas em novas tendéncias, sobre as quais vieram se apoiar as Filosofias da

educagéo brasileira.

Dando prosseguimento, pesquisamos alguns pressupostos filosofico-poliicos da prética
educacional, que se personificaram nas tendéncias redentora, reprodutora e transformadora da educagéo;
e findou com uma abordagem das concepgbes de Durkheim e Dewey, que apresentavam posigbes

antagdnicas sobre a influéncia da filosofia na educacao.

Buscou-se com este trabafho, promover um estudo que possibilitasse um despertar nos agentes
da prética pedagogica (educador e educando) para a realizagdo de uma reflexdo sobre o processo
educacional, do qual se resultasse um posicionamento critico diante das filosofias que direcionam e

legitimam a pratica educacional.
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Esta pesquisa dissertativa foi realizada por meio de uma pesquisa bibliografica, e enconfra-se
dividida em capitulos, dispostos numa seqiiéncia onde sdo abordadas as idéias dos principais autores que

discorrem sobre o assunto, possibilitando uma methor compreenséo do tema.
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1. O HOMEM: ALGUNS ELEMENTOS PRESENTES EM SUA COMPREENSAO

O homem & um ente que pensa e indaga sobre o sentido das coisas. E capaz de conhecer, de

entender, pode aprender e ensinar. A capacidade de raciocinio é inerente ac homem e & esta capacidade

que o permite filosofar e se educar.

No ambito filosofico, a concepgdo de homem varia de acorde com as épocas e doutrinas a que
se encontra submetido, mas num sentido geral, a Filosofia procura dar conta dos problemas saciais, éticos

e psiguicos do homem, sua finalidade e seu destino.

A racionalidade é, certamente, uma caracteristica presente em todas as atividades humanas.
Esta racionalidade contudo, realiza-se historicamente e por isso acha-se envolvida por padrées culturais.
Assim o homem é levado a pensar e agir de acordo com os valores e padrdo de conduta adotados pela

sociedade em que vive, ndo sdo puramente fisicos, mas também simbdlicos.

A linguagem, a arte, a refigidio e a educagdo sao partes deste universo e juntos constituem a rede
simbélica da expenéncia humana. Esta rede é fortalecida e aperfeigoada por meio das agbes que o homem

realiza no pensamento e na experiéncia.

A compreenséo do homem como um ser simbélico, valoriza-se ¢ meio em que ele vive, suas
emogdes, esperangas, ilusdes, sonhos e fantasias. E & mediante as arficulagdes destas manifestagées que

se entende o caminho que o leva a civilizagéo.

O homem é concebido como um ser social que assim se constitiu na medida em que adquire o
seu modo de ser, ao agir no contexto das relagdes sociais em que vive. Sdo as agdes, as reagoes, 0s
modos de agir, as relagies pessoais e de trabalho que constroem na prética, social e historicamente o ser

humano.

A vivéncia em sociedade possibilita o desenvolvimento de valores, sentimentos e pensamentos

que s&o os geradores da cuitura humana. Uma cuitura gue sd & possivel por ser 0 homem um ser dotado
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de raciocinio. Condigiio essencial, propulsora do desenvolvimento da linguagem, da arte, da religiao e da

ciéncia, que imprime no homem o poder de elevar-se e buscar sempre edificar um mundo melhor.
1.1 - Trés abordagens filosoficas para o homem enquanto objeto do conhecimento

A Antropologia Filosofica tem procurado expor sistematicamente os conhecimentos que se tem a
respeito do homem. Os conhecimentos filosoficos tradicionalmente definem o homem sob trés diferentes
titulos: Homem, imagem e semelhanga de Deus — esta definigéo se vale do confronto entre homem e
Deus; Homem, animal racional — exprimem caracteristicas e capacidades préprias do homem; e as

definigbes que apresentam como proprio do homem a capacidade de autoprojetar-se.

A definigao que afirma que o homem é um ser racional, expressa bem o ponto de vista do mundo
grego e o espirito da filosofia platonica e anistotélica. Aristoteles afirmava que o homem é o Unico animal

que possui razdo, e que a razéo serve para indicar-lhe o Oil e o nocivo, o justo e o injusto.

As afirmagbes de Aristoteles penetraram na cultura comum e alguns filosofos também se
reportaram a elas para varia-las de acordo com o sentido especifico que davam & palavra razéo. Assim, na
definigéo de Rosnini (Apud Abbagnano, 1970, p. 243): “O homem & um sujeito animal provido da intuigéo
do ser ideal indeterminado.” Por outro lado, Descartes dispensou a animalidade e reduziu o homem a

pensamentos como consciéncia imediata: "Eu sou, exatamente falando, senéio uma coisa que pensa, isto

&, um espirito ou uma razéo” (Apud Abbagnano, 1970, p. 251).

O homem, na visao iluminista, & portanto um ser racional e foda a sua humanidade constitui-se
em uma humanidade racional. Cabe a racionalidade gme orientato intelecto do homem, guiando-o

conscientemente, por uma necessidade essencial de tomar-se humano.

Uma outra designagdo para o homem leva em conta a sua natureza poliica e social. Segundo

Aristoteles (Apud Cassirer, 1977, p. 49).

“Quem ndo pode entrar a fazer parte de uma comunidade, ou quem ndo precisa de nada,

bastando-se a si mesmo, néo & parte de uma cidade, mas & uma fera ou um Deus”.
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Desta forma, para Aristoteles, a racionalidade e politicidade estavam estreitamente ligadas.
Entretanto, Hobbes combateu esta definigéo porque compreendeu que ela atestava que o homem estaria

apto desde o nascimento a viver em sociedade, e neste sentido ela seria falsa, pois segundo ele ‘o homem

tora-se apto para associar-se somente pela educagao’. (Apud Cassirer, 1877, p. 50).

Qutros pensadores concebem o ser humano como o Unico ser capaz de realizar agdes e

reflexbes que elevam o seu entendimento e permitem atingir niveis cada vez mais altos de conhecimentos.

Nessa tradi¢do, Kanf (Apud Abbagnano, 1970, p. 246) afirma que:
“A razdo numa criatura é o poder de entender para além dos instintos naturais, as

regras e os fins de uso de todas as suas atividades, ele ndo conhece limites para seus

planos’.

A razdo, porém, ndo age exclusivamente. Ela procede por tentativas para elevar-se pouco a
pouco, passando de um grau de conhecimento a outro de maneira lenta e progressiva. As idéias de Kant

exprimem a visdo do fluminismo, que influenciou também o Existencialismo da filosofia contemporanea.

O Existencialismo, por um lado proclamou que o homem € aquilo que sle mesmo pode e quer
tomar-se e que continuamente projeta a sua maneira de ser ou de viver. Por outro lado, ele reconhece as

limitagBes dessas projegdes ao admitir que o passado interfere e condiciona, dentro de certos limites o

futuro do homem.

Hoje, os proprios bidlogos parecem compartilhar deste mesmo pensamento. Explica, por exemplo

G. G. Simpson (Apud Mondin, 1980, p. 72):

“0 homem pode escolher se desenvolve suas capacidades como um mais alto anima
e tenta erguer-se ainda mais, ou pode escother de forma diferente. A escolha é

responsabilidade sua. O homem deve dar finalidade a si mesmo”.

O homem & portanto, um ser racional, possuider de um alto grau de consciéncia que o fez

superar 0s limites pnmitivos e o tomou simuitaneamente um ser bioldgico e cultural. Por meio de sua
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racionalidade foi capaz de dominar e transformar a natureza sendo ac mesmo tempo criatura e criador do

mundo em que vive.

Com o conhecimento construido por meio das reflexdes e indagagSes que realiza, o homem
estabelecey um vasto campo cultural, onde a filosofia e a educagdo consfituem-se em pontos

fundamentais na edificagao de um “mundo novo®, que é recriado a cada geragéo.



2. FILOSOFIA E EDUCAGAO

A pratica pedagégica encontra-se articulada com uma pedagogia, que nada mais € que uma

concepgdo filosofica da educagdo. Tal concepgdo ordena os elementos que direcionam a pratica

educacional.

Neste capitulo, procurar-se-4 entender os significados das palavras filosofia e educagdo, para

melhor compreender como se da esta articulagao.

2.1. Definigoes:

2.1.1 FILOSOFIA

A Filosofia, decomreu da admiragdo e inquietagio do homem diante do mundo e de si mesmo.
Esta inquietagéio sempre o conduz a um despertar critico e a procura de explicagdes para as coisas do
mundo, & busca da verdade. Essa busca tomou-o cada vez mais exigente com o conhecimento que

adquiria e fransmitia. Ambicioso, o homem sentia uma necessidade crescente de entender e explicar tudo

de maneira clara, coerente e precisa. Nascia assim a Filosofia.

A palavra Filosofia & formada por dois termos gregos: Philo, que traduz a idéia de amor e Sofia,

que significa sabedoria. Desta forma, a Filosofia tem o sentido etimologico de “amor a sabedoria”.

De acordo com os relatos historicos, a criagéo da palavra Filosofia é atribuida a Pitagoras, um
grego que viveu no século VI a.C.. Certa vez, ao lhe ser perguntado sobre qual era a natureza de sua
sabedoria, Pitagoras respondeu: “Scu apenas um fildsofo”. O que ele desejava com esta resposta era -
esclarecer que néo detinha a posse da sabedoria. Ele assumia a posigéo de ser apenas “um amante do

saber”, alguém que procura a sabedoria, que busca alcangar a verdade.

Com o passar do tempo, a palavra Filosofia foi perdendo o significado original. Na propria Grécia

Antiga passou a designar ndo apenas o amor ou @ procura da sabedoria, mas um tipo especial de
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sabedoria: aquela que nasce do uso metddico da razdo, da investigagao racional da busca do

conhecimento.

O saber filosofico designava a totalidade do conhecimento racional desenvolvido pelo homem.
Abrangia os mais diversos tipos de conhecimentos, que hoje entendemos como pertencentes a
matematica, astronomia, fisica, biologia, etc., enfim fodo o conjunto dos conhecimentos racionais integrava
o universo do saber filosdfico. A Filosofia procurava conhecer toda a realidade sem dividi-la em objetos

especificos de estudo. Este significado amplo e universalista do saber filosdfico manteve-se até a Idade

Média.

Durante a [dade Modema, o vasto campo filoséfico entrou num processo de redugao. A realidade
a ser conhecida passou a ser dividida, despertando estudos especializados. Era a separagao entre ciéncia
e filosofia. A especializagdo do mundo cientifico conduziu a uma pulverizagéo do saber e a perda da visao
mais ampla do conhecimento humano. Hoje, a filosofia procura retomar a sua origem e recuperar a
unidade do saber. Cumpre a fungdo de questionar a validade dos métodos e critérios adotados pelas
ciéncias e desenvolve o trabatho de reflexéio sobre os conhecimentos alcangados por todas as ciéncias,

além da procura de respostas a finalidade, ao sentido e ao valor da vida e do mundo.

Num conceito modemo, de acordo com as idéias de Luckesi (1994), a filosofia € um corpo de

conhecimento constituido a partir de um esforgo que o ser humano vem fazendo de compreender o seu

mundo e dar-the um sentido, um significado compreensivo.

Assim, a filosofia se manifesta ao ser humano como uma forma de entendimento que tanto

propicia a compreenséo de sua existéncia, como |he oferece um direcionamento para as suas ages em

suas mais vanadas dimensées.

E por isso que Georges Pofftizer, (Apud Luckesi, 1994, p. 15) define a filosofia “como uma
concepgio geral do mundo da qual decorre uma forma de agir”. Para este autor, a Filosofia é a expressao

de uma forma coerente de interpretar o mundo que possibilita um modo de agir também coerente,

consegiiente e efetivo.
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No entender de Ledncio Basbaum (1978, p. 21),
A filosofia nio é de modo algum, uma simples abstragdo independente da vida. Ela é 2o
contrario, a propria manifestagio da vida humana ¢ a sua mais alta expresséo. Por vezes,
através de uma simples atividade pratica, outras vezes no fundo de uma metafisica profunda e
existencial, mas sempre dentro da atividade humana, fisica ou espiritual, ha filosofia {...)
A filosofia traduz o sentir, o pensar e o agir do homem. Evidentemente, ele nao se alimenta da

filosofia, mas sem divida nenhuma, comn a ajuda da filosofia.

Todas as pessoas tém uma forma de compreender o mundo, especialistas e néo especialistas,

escolatizados e ndo escolarizados, analfabetos e affabetizados. Esta é uma necessidade natural do ser

humano, pois ninguém pode agir sem saber o porqué e para qué.

Somente & possivel agir a partir de um esclarecimento sobre 0 mundo e a realidade. Assim,

consciente ou inconscientemente, quem vive possui uma “filosofia” de vida, uma concepgéo de mundo que

dirige-lhe os passos e norteia a vida.

A filosofia esta permanentemente presente, quem n3o escolhe conscientemente um caminho a
sequir e qual sentido dar a sua prépria existéncia, a sociedade na qual vive o fara, impondo seus valores. E

nesse caso, os ideais impostos serdo os do setor dominante da sociedade, pois quem ndo pensa é

pensado por outros.

E a filosofia portanto, que se manifesta como um corpo de pensamento e conhecimentos que cria

o ideario norteador da vida humana em todos os seus momentos e em todos os seus processos. E neste

sentido, Basbaum (1978, p. 315), afirma:

A filosofia é a concretizagdo de um espirito ou de uma idéia que surge como conseqiléncia das
necessilades de uma época ou de uma classe, pela experimentagdo ou pela razio, no sentido
de demonstrar a verdade deste conceito. E seu papel ainda, difundi-la e propaga-la. Sofrendo a
influéncia da histéria, ela encarrega-se de, por sua vez, influenciar e orientar o curso da historia

de acordo com o interesse dos inventores cu criadores e propagadores dessas idéias.

A filosofia ndo é apenas uma interpretagéo do ja vivide, mas também a inferpretagéo das

aspiragdes e desejos do que esta por vir. Os filosofos captam e déo sentido a realidade e a expressam
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como um conjunto de idéias e valores que devem ser vividos, difundidos, buscados. O pensamento

floséfico manifesta-se tanto como condicionado pelo momento historico quanto como condicionante do

momento que vira a seguir.

Em sintese, a filosofia & uma forma de conhecimento que, interpretando do mundo, cria uma
concepgao coerente e sisternatica que possibilita uma forma de agéo efetiva. Essa forma de compreender
o mundo tanto é condicionado pelo meio historico, como também é seu condicionante. O pensamento

filosofico constituido ndo & “puro”, neutro, mas sim envolvido na historia e em seus problemas, em seus

interesses e aspiragdes.

21.2 EDUCACAQ

Muitos autores, educadores, sociblogos, filésofos e tantos outros estudiosos da educagéo,
procuraram dar a ela uma definigdo. S&o muitas e variadas as concepgdes que se tém a respeito da
educagéo. Porém todas elas convergem para um mesmo ponto, o de que: a educagdo é uma pratica social
cujo fim & o desenvolvimento do que no ser humano pode ser aprendido entre os tipos de saber existentes
em uma cultura. E tem por finalidade a formagéo de sujeitos que atendam as necessidades e exigéncias de

sua sociedade em um determinado momento da histéria e de seu préprio desenvolvimento.

2.1.2.1 MARCAS DO PROCESSO DE INSTITUCIONALIZAGAO DA EDUCAGCAO

A educagio esta presente em todas as comunidades. Ninguém escapa dela. Em pequenas
sociedades tribais, enfre agricultores, pastores, entre povos ndmades e em paises desenvolvidos e
industrializados. A educagao existe em mundos diversos e de diferentes maneiras. Ela & uma forma que as
pessoas criaram para tomar comum o saber, as idéias, a crenga e 0s valores do que € comunitario.

“Constitui-se em redes e estruturas sociais de transferncia de saber de uma geragéo a outra.” (Brandao,

1995, p. 12)

Mesmo em lugares onde ainda ndo foram criadas escolas, cada tipo de grupo humano

desenvolve situagdes, recursos e métodos empregados para ensinar as criangas, aos adolescentes e



também aos jovens e mesmo acs adultos o saber, a crenga e 05 gestos que os fomardo o modelo de

homem ou da muther que o imaginario de cada sociedade idealiza, projeta e procura realizar.

Emile Durkheim (Apud Brando, 1995, p. 12), explica que:

Sob regime tribal, a caracteristica essencial da educagéo reside no fato de ser
difusa e administrada indistintamente por todos os elementos do cla. Nao ha
mestres determinados nem inspetores especiais para a formagéo da juventude:

esses papéis sdo desempenhados por todos os ancidos e pelo conjunto das

geragoes anteriores.

Desta forma, os que sabem, fazem, ensinam, incentivam, comigem, punem e premiam os que

ndo sabem. Estes, por sua vez, observam no cotidiano comunitario o saber que ali existe e imitam este

saber sendo monitorado pelos mais experientes.

Podemos perceber ento, que mesmo em um tipo de comunidade humana onde ndo ha uma
rigorosa divisdo social de classe e de trabalho, onde o exercicio social do poder ainda ndo foi centralizado

por um Estado, existe a educagdo sem haver escola e existe a aprendizagem sem haver o ensino

especializado e formal.

A educagdo institucionalizada, da maneira como existe entre nés, surgiu na Grécia e depois

migrou para Roma. Dos espartanos, atenienses e romanos derivam todo o nosso sistema de ensino.

Na educagido grega fazia-se uma divisdo que, de certa forma, ainda esta presente em nossa
educagdo atual. Para os gregos, a Techne constituia-se em normas de trabalho que eram reproduzidas
como um saber. Nas suas formas mais msticas e menos enobrecidas, ficavam relegadas aos
trabalhadores manuais, livres ou escravos. A Teoria comportava as normas de vida, reproduzidas como um
saber que se ensinava para a vida e forjava um tipo de homem livre — estava destinada aos nobres da
populagdo. O saber da feoria que buscava no homem livre o seu mais pleno desenvolvimento e uma plena

participagéo na vida da polis era o proprio ideal da cultura grega e era exatamente esta concepgao que 0s

homens gregos tinham quando pensavam em educagao.
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O que a cultura grega considerava como pleno efeito da educagéo - paidela — que dava a
palavra educagdo o sentido de formagdo harmdnica do homem para a vida na polis, por meio de

desenvoivimento de todo o corpo e toda a consciéncia, comegava depois dos sete anos, quando a crianga

deixava o convivio familiar e passava a conviver com um velho educador. Apés os catorze anos, a tarefa

de ensinar a verdadeira educaggo ao jovem aristocrata, cabia ao mestre-escola, que desenvolvia um

trabatho lento acompanhando o educando por muitos anos.

Durante muito tempo, a educagdo dos meninos pobres da Grécia ficava restita aos

ensinamentos familiares, enquanto os mais ricos aprendiam com vethos mestres e em agéncias estatais

como Efébia de Esparta, que educava os jovens nobre-guerreiros.

Somente quando a democratizagdo da cultura e da participagéo na vida pablica colocam a
necessidade da democratizagdo do saber & que surge a escola aberta a qualquer menino livre da cidade-
estado. A escola primaria surgiu em Atenas por volta do ano 600 a.C.. Eram as escolas de bairmos onde um
humilde mestre-escola lecionava as primeiras letras e contas. Nestas escolas, 0 menino escravo sequer
chegava, o menino livre e plebeu em geral ndo passava dela e o livre e nobre passava por ela depressa e

ia em busca de lugares e graus onde a educagio grega formava de fato o seu modelo de “adulto educado’.

A este respeito, Sofon, legistador grego explicou:

As criangas devem, antes de fudo, aprender nadar e a fer; em seguida, os pobres devem
exercitar-se na agricultura ou em uma indistria qualquer, a0 passo que ¢s ricos devem se
preocupar com a milsica € a equitagdo, e entregar-se a filosofia, a caga e a fregiiéncia aos

ginasios. {Apud Brandéo 1995, p. 40)

Assim, como nos dias atuais, de um lado ficavam os pobres, que recebiam uma educagéo que os

instruiam para o trabalho; e de outro os ricos que eram educados para a vida e o poder que determinava a

vida social.

Com o tempo, a educagdo coletiva passou a ser um dever imposto pela pofis aos livres, com o

objetivo de modelar um cidaddo maduro para o servigo a comunidade. O ideal de educagéo presente na
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paideia era a pessoa plenamente madura — como cidadéo, como militar, como politico — a servigo dos
interesses da cidade e comunidade. A fungic da educagdo produzia uma ordem social idealmente
concebida como perfeita e necessaria, por meio da transmissdo, de geragéo a geragéo, das crengas,

valores e habilidades que tomavam um homem téo mais perfeito quanfo mais preparado para viver a

cidade a que servia.

Durante a Civilizagdo Helenistica, a educagdo classica passou por algumas mudangas — no
principio, ela foi do cultivo aristocratico do compo e da mente, com vistas a formagéo do nobre guereiro e
dirigente, a habilitagéo do cidadgo livre, para a cameira politica. Num segundo momento, a educagdo saiu
de um dominio do saber desinteressado, de fundo artistico-musical, para o literario e dai para o retorico, o

livresco e o escolar. E por fim, deixou as agéncias de reprodugdo restrita do saber dos nobres e passou a

ser disponivel em escolas pagas que educava da crianga ao adulto.

Com o passar do tempo, a educagdo classica deixou de ser um assunto privado, restito aos
nobres dirigentes e passou a ser questio de Estado e piblica. Aristoteles exigiu do imperador leis que
regulassem direitos e controlassem o exercicio da educagdo. E, através das tropas de conquistas de

Alexandre Magno, os gregos levaram as suas escolas para todo o mundo.

A educagéo grega, e depois a romana, preocuparam-se em formar o cidadao e eram, portanto,
educacbes da e para a comunidade. No mundo ocidental, depois do advento do cristianismo, aparecem
idéias sobre a educagéo que isolam o saber da sociedade e submetem a educag&o ao destino individual do
cristdo. Surgindo entdo a eduéaq.éo humanista, onde a educagio é pensada como o exercicio do educador

sobre a alma do educando com o propésito de purifica-lo do mal que existe na ignoréancia do saber e que

conduz a salvagéo.

Percebemos entdo, que a educagio é uma pratica social presente em toda comunidade e que
sua finalidade varia de acordo com os valores e necessidades exigidos por cada comunidade dentro do
periodo historico em que vive. Na sociedade atual, a idéia de educagio esta associada 4 mudanca social.

E por meio da educago que se busca o pleno desenvolvimento intelectual, social e financeiro.
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As constantes transformagdes do mundo modemo exigem cada vez mais, de todos os cidadaos,
uma constante reciclagem de seus conhecimentos e um processo de educagéo permanente. Neste sentido
cabem as colocagdes de Hegel que propde a educagéo como socializagéo integral que deve ocorrer de

maneira conformista e adaptativa, destinada a integragao dos individuos e & funcionalidade da sociedade.

2.2, - As Relagobes

Sabe-se que a educagdo é uma atividade humana que funciona como um instrumento de
preservagio dos valores de uma sociedade e também como um meio, por onde se realizam as

transformagdes sociais. Por este motivo, ela precisa de pressupostos e conceitos que fundamentem e

orientem seus caminhos.

Desta forma, a educagéo dentro de uma sociedade € uma pratica que se encontra direcionada
por uma determinada concepgdo tedrica, uma concepgao filosofica que norteia a sua pratica educacional.
As relagdes entre Educagio e Filosofia sdo bastante estreitas, pois enquanto a educagéo trabalha com o

desenvolvimento dos jovens e das novas geragbes de uma sociedade, a filesofia fomece a reflexéo sobre a

forma e 0 motivo de como se da este desenvolvimento.

Anisio Teixeira (Apud Luckesi, 1994, p. 31} diz que: - “Muito antes que as filosofias viessem
expressamente a ser formuladas em sistemas, j& a educag&o, como processo de perpetuaggo da cuftura,

nada mais era do que o meio de se transmitir a visdo do mundo e do homem, que a respectiva sociedade

honrasse e cultivasse”.

Ao se percorrer a historia da filosofia percehemos, também, que todos os filésofos tiveram uma
preccupagdo em estabelecer uma cosmovisdo que deveria ser passado para as geragdes através da
educagdo. Assim, os primeiros filosofos do Ocidente, em sua quase totalidade, preocuparam-se com o
aspecto educacional, tanto que, os fildsofos pré-socraticos, os sofistas, Socrates e Platio, que eram os

intérpretes de seus respectivos tempos, apresentavam-se sempre como educadores.

Os pré-socraticos dedicaram-se as tarefas de entender a origem do cosmos e de esbogar uma

compreenséo para a educag&o moral e espintual dos homens. Os sofistas foram os primeiros educadores
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a receberem pagamento para ensinar. Socrates procurou estabelecer uma moralizagédo no ambiente grego
ateniense e tinha por ideal educar os jovens dentro do respeito as leis e a partir de um esclarecimento dos

fundamentos e valores morais estabelecidos, e da procura da verdade.

Platdo, ho mito da cavema, apregoava que o homem devia caminhar desde a opinido até a
ciéncia educando-se gradativamente, procurando avistar o ponto mais alto do ser, que é o bem. Buscava

imprimir na juventude as idéias do bem, da justiga e da verdade.

Nota-se entdo, que Filosofia e Educagdo sdo fenbmenos que estdo presentes em todas as
sociedades. A filosofia funciona como interpretagéo teorica das aspiragdes, desejos e anseios de um grupo
humano, e a educagiio como instrumento mediante o qual se dé a veiculacéo dessa interpretagao. E por

intermédio da reflexdo filosofica que a educagio pode se constituir num instrumento de transformagéo ou

de alienagéio de uma sociedade.

Quando a educagdo exercida é realizada com base numa reflexéo filoséfica consciente e critica,
a educacdo se converte num instrumento de transformagéio e ascengéo da sociedade. Porém, se a
reflexdo filosofica ndo for realizada critica e conscientemente, a educago resultante reproduzira conceitos

e valores baseados no senso comum que a sociedade propde e imp&e funcionando como um instrumento

de estagnagéo e manuteng3o do “status quo” vigente.
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3. TEORIAS FILOSOFICAS

Dentre as diversas teorias filosoficas existentes, serdio abordadas neste capitulo somente as do

Realismo e do Pragmatismo, pois estas duas comentes do pensamento filostfico foram as que mais

influenciaram a educag&o brasileira.

3.1 Realismo

A palavra Realismo comegou a ser usada no fim do século XV para indicar a orientagéo mais

antiga da Escolastica em oposigdo a orientagéo chamada “medema” dos nominalistas ou terminaiistas.

O Realismo afirna a realidade dos universais (género e espécie) independente do sujeito e
assume como ponto de partida das suas especulagdes a propria existéncia ou 0 modo de ser da natureza.

Assim, a natureza seria a realidade (nica ou fundamental, sendo o0 homem e a sua atividade espiritual uma

 simples parte ou manifestagéo dela. Todavia, foram postuladas maneiras diferentes de compreenséo para

esta mesma realidade.

Assim, por exemplo, Platdo foi considerado um realista a0 admitr a realidade das idéias,
independente da mente humana. Entretanto, o realismo platénico seria do tipo metafisico, na medida em

que as idéias estariam plenamente realizadas na Hiperurdneo ou Mundo das déias, ou seja, numa

reglidade metafisica.

Na concepgao de Kanf (Apud Duran, 1996, p. 225), “O idealista transcendental é um realista
empirico e reconhece a matéria, como fenémeno, uma realidade que ndo carece de ser reduzida mas é

imediatamente percebida.”

Na concepgéo de Platdo (Apud Cotrin, 1997, p. 108): “O ser etemo e universal habita o mundo da
luz racional das idéias, da esséncia e da realidade pura. £ os seres individuais e mutaveis moram no

mundo das sombras e sensagdes, das aparéncias e ilusdes”.
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Deste modo, para Platéo, as idéias s&o as esséncias existentes das coisas do mundo sensivel,

real; sdo as Unicas reaiidades durdveis, visto que as coisas que vemos e tocamos s&do apenas sombras

efémeras.

Aristételes, por sua vez, desenvolveu um Realismo sem apelar para a fundamentagao platonica
do Mundo das Idéias ao procurar dar conta do conhecimento do munde sensivel, concebendo cada ente
como um composto ‘hylemérfico’ [em grego: hyfé = matéria; morphé = forma]. Assim, na estutura
infrinseca de cada ente estariam presentes a dimenséo imutavel da esséncia {a forma ou morphé, que faz
com que cada coisa seja o que &) e a dimensdo do contingente, do mutavel, do acidental, ou seja, a
matéria, que particulariza cada ente de uma espécie. O ser humano poderia alcangar o conhecimento do
universal pelo intelecto, contudo o aspecto universal ou inteligivel estaria fundado em re ou na realidade
sensivel. Por isso o realismo aristotélico, que tera em Tomés de Aquino, na ldade Média, um grande

sucessor e pensador, ndo é metafisico, tal como o platénico, na medida em que todo universal esta

fundado em re.

No sentido mais geral e moderno, o termo foi retomado por Kant (1724-1804), para indicar de um
lado, a doutrina oposta aquela que ele defendia, que considerava o espago e o tempo como independentes
da sensibilidade (Realismo Transcendente); e por outro lado, sua propria doutrina que admitia a realidade

exterior das coisas, fundamentando-a, entretanto, transcendentaimente nas formas da intuigdo pura da

sensibilidade e nas categorias do entendimento, que é o Realismo Empirico.

Na concepgio de Kant (Apud Duran, 1996, p. 225): “O idealista transcendental & um realista

empirico e reconhece a matéria, como fenémeno, uma realidade que néo carece de ser reduzida, mas &

imediatamente percebida”.

Com Kant, o termo entrou no uso filosofico para designar doutrinas de interesse atual e nao

simplesmente historico.

Fichte (1762-1814) idealista alemao, afirmou que a doutrina da ciéncia é realista porque mostra
que ¢é absolutamente impossivel explicar a consciéncia das naturezas finitas se ndo se admitir a existéncia

de uma forca independente delas, oposta a elas e da qual elas dependem em sua esséncia empirica.
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Schelling (1775-1854) principal filosofo do romantismo alemao, acreditava por sua vez em um

idealismo realistico ou de um Realismo Idealistico no mesmo sentido que Fichte.

Na filosofia modema, o Realismo assumiu outras formas além das ja citadas. Dentre estas

formas destacam-se o Realismo empirico, o Realismo transfigurado, o novo Realismo e ¢ Realismo critico.

O Realismo empirico, é o Realismo defendido por Kant que embora tenha assumido vérios
nomes permaneceu sempre o mesmo, isto & finha por base o reconhecimento da existéncia

independentemente das coisas do ato do conhecimento e a fundamentagio transcendental dessa

existéncia no sujeito do conhecimento:

— William Hamilton (1788-1856) filosofo e socidlogo escocés, chamou este ponto de vista de
Realismo natural ou “apresentacionismo”.

— George Edward Moore (1873-1952) filésofo briténico, ao refutar o idealismo absoluto, inspirou-
se num ponto de vista andlogo de Hamilfon onde defendia a independéncia do objeto
conhecido do ato psiquico pelo qual ele era conhecido. Esta independéncia foi apontada, mais
tarde, como tese do Realismo ingénuo.

—_Osvald Kiilpe (1862-1915) psicologo e fildsofo alem&o, chamava o Realismo defendido por
Kant de Realismo cientifico ao passo que Jacques Mantain (1882-1973) filosofo francés,
defendeu a mesma forma de realismo designando-o por Realismo criico. Finalmente, o
mesmo tipo de Realismo foi chamado de “materialismo”® pelos filbsofos partidarios do
materialismo dialético. Na filosofia contemporénea, esta mesma forma de Realismo pode ser
encontrada no existencialismo, no instrumentalismo, no empirismo légico e em todas as

comentes filosoficas que adotam como ponto de partida o pensamento cientifico.

O Realismo transfigurado & um tipo de realismo defendido pelo filosofo inglés Herbert Spencer
(1820-1903) que afirmava: “o Realismo com guem estamos comprometidos é aguele que sustenta
simplesmente a existéncia objetiva separada e independente da existéncia objetiva.” (Apud, Abbagnano,

1970, p. 602). Este tipo de Realismo distinguia se db Realistio tradicional porque seu defensor ndo
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afirmava que cada um dos modos da existéncia objetiva era na reafidade aquele que parecia ser, nem gue

as conexdes entre os modos eram objetivamente aquilo que parecia ser.

O Novo Realismo Americano foi defendido em 1912 por um grupo de pensadores amernicanos
(E.B. Holt, W.T. Marwin, W.P. Montaque, R.B. Pery, W.B. Pitkin e E.G. Spaulding). Esta forma de realismo
baseava-se no principio segundo o qual a relagéo cognitiva ndo modifica os seres entre 0s quais se
estabelece. E apresentava também como seres objetivos os conceitos abstratos que a ciéncia aproveitava.
Por isso, o emo era tido como um fato objetive devido a uma distorgdo fisiolégica. Um ponto de vista
parecido com este foi defendido pelo filosofo alemao Nicolai Hartmann em 1921, Fazia parte do realismo
de Hartmann as teses de que a relag&o cognitiva era extrinseca ao ser, que néo resultava qualificado ou

modificado por ela e; o ser seria constituido ndo somente por coisas mas também por objetos reais e

abstratos ou por valores.

O Realismo critico foi defendido em 1920, por um grupo de pensadores americanos (D. Drake,
A.O. Lovejoy, J.B. Pratt, AK. Rogers, G. Santayana, RW. Sellars e C.A. Strong). Esses pensadores

defendiam fundamentalmente as idéias de Santayana segundo a qual o objeto imediato a0 conhecimento é

uma esséncia, ao passo que a existéncia ndo € nunca captada imediatamente ou intuida, mas

simplesmente afirmada ou reconhecida por exigéncias emacionais e praticas que Santayana chamava de

“fé animal’.

Por fim, temos o modemo Realismo cientifico do fim do século XX, que afirmava a existéncia e a
operagdo de objetos de investigagdo cientifica absoluta (ciéncia natural) ou relativamente (ciéncia social)

independentes da investigagdo ou, de modo mais geral, da atividade humana.

Em todas as formas de realismo, desde a platonica até aquela presente no realismo cientifico
atual, encontramos sempre a mesma afimagao basica de que as coisas sao inteligiveis e tem no seu
proprio ser a esséncia que é acessivel ao pensamento. Por isso, o universo do conhecimento & concebido
na visdo realista, como uma construgdo efetuada pela inteligéncia a partir dos dados sensiveis e
comespondentes sob forma imaterial as realidades da experiéncia. O conhecimento constitui-se em um

universo real, apreendido pelo espirito a partir da esséncia das coisas reais por meio da razdo, que é

propria do'ser humano.
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3.2 Pragmatismo
O Pragmatismo constituiu-se na primeira contribui¢éo originat dos Estados Unidos da América

para a filosofia ocidental.

Foi resultante de um movimento filosdfico classico surgido nas (ltimas décadas do século XX e
que afirmava como tese fundamental que toda verdade ¢ uma regra de ag&o, uma norma para uma

conduta futura, considerando-se como uma filosofia do significado e da verdade. Este movimento tinha em

vista contrapor-se ao predominio do Idealismo na filosofia inglesa.

O termo deriva da palavra grega pragma, que significa ag&o, da qual vem as nossas palavras
prética e pratico. Foi introduzida por Charfes Pierce em 1878, em um artigo intitulado “Como tomar mais
claras as nossas idéias”. Neste artigo, Pierce afirma que, para desenvolver o significado de um

pensamento necessitamos apenas determinar que conduta estamos aptos a produzir. aquilo que é para

nos o seu Unico significado.

O Pragmatismo assumiu duas formas basicas: uma forma metafisica que é uma teoria da
verdade e da realidade (representada principalmente por James e Schiller) € uma forma metodologica que

pode descrever-se como uma teoria do significado (Pierce, Mead e Dewey, sdo seus maiores

representantes).

Apesar de possuir estas duas facgdes, a esséncia do Pragmatismo consiste na crenga de que o
significado de uma doutrina é idéntico aos efeitos praticos que resuftam de sua adogdo. Os principios

representantes do Pragmatismo contribuiram para diferentes campos de investigag&o:

a) Fundador do Pragmatismo, Cherles Sanders Pierce (1839-1914) foi um estudioso da logica
simbélica e da semidtica e de doutrinas cientificas. Estava principalmente interessado no

desenvolvimento de uma teoria geral do conhecimento cientifico e uma teoria amplamente

concebida dos signos ou da semiética.

No ambito da semiética ele atesta que:
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Um signo ou representante é qualquer coisa que, para alguém esta em vez de uma outra em
qualquer sentido ou capacidade. Ele dirige-se a alguém, isto é, cria no espirito dessa pessoa
um signo ou equivalente até mais desenvolvido. Ao signo criado chama interpretante do
primeiro signo. O signo estd em vez de qualquer coisa que é o seu objeto. E estd em vez

daquele objeto, ndo em todos os sentidos, mas em referéncia a uma espécie a que chamei o

fundamento (ground) de signo. {Apud, Abbagnano, 1984, p. 12)

Desta forma, a semidtica na concepgéo de Pierce, € parte integrante da gica. Qs signos séo
diferengados como simbolos, indice ou icone e guardam semelhangas estrutural com o objeto que

representa. Em relag&o ao conhecimento cientifico, as colocagbes de Pierce séo de que:

Posso partir de fatos conhecidos para chegar aquilo que nio conhego. No entanto, as regras
que utilizo para fazéJo podem nio ser aquelas que a minha indagagao exigiria, o critério para
ver se estou realmente seguindo o método néo é o apelo aos meus sentimentos ou aos meus

fins, mas pelo contrario, implica ele proprio a aplicagéo do método. (Apud, Abbagnano, 1984, p.
10)

Assim, o método cientifico € o Unico que inclui em si préprio a possibilidade de emo e é
organizado de modo a admitir comegdes. A esséncia do meétodo cientifico consiste em reconhecer em

principio a sua possibilidade de erro e ter em si mesmo um critério para se julgar e corrigir.

b) Wiflian James (1842-1910) ufilizou o método pragmatico para fazer uma defesa do
espiritualismo. Trabalhou principaimente na area da psicologia, na qual viu a perspectiva de uma
saida do dilema entre a crenga, de base religiosa no fivre arbitrio do agente moral e a imagem
cientifica de mundo como um universo govemado por processos causais. A solugao, para James,
residia na funcionabilidade para a sobrevivéncia do organismo humano em seu meio ambiente

que ele viu na capacidade humana de prestar atengéo deliberada a impressdes perspectivas e

escolher entre cursos altemativos de agao.

Os estudos realizados na érea da psicologia levaram James a elaboragdo de uma psicologia
“funcionalista”. Dizia ele: “a verdade é apenas o que & vantajoso para 0 nogso pensamento, tal como o bem
é apenas o que € vaniajoso para o nosso «comportar_nié‘n‘to.’ (Apud Blackbum, 1997, p. 210). Essa
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psicologia funcionalista avangou por todo o entendimento das relagbes mentais em termos de sua fungdo

para o dominio pelo organismo do seu meio ambiente.

A crenga religiosa também sofria os efeitos desta concepgéo “funcionalista’. A religido s6 deveria

ser mantida caso funcionasse, ou seja, se trouxesse reais beneficios emocionais & também praticos a vida

do individuo.

A tese fundamental da vontade de crer consistia em que "sendo a fungéo do pensamento servir a
agao, o pensamento n&o tem o direito de inibir ou bloquear crengas Uteis ou necessarias para uma ag&o
eficaz no mundo”. (Apud, Abbagnano, 1984, p.15). Assim, na concepgdo de James, todas as idéias e
crengas devem levar a realizagdo de agdes praticas e ufilitarias, para que possam ser consideradas

possuidoras de algum mérito.

¢) Ferdinand Canning Scott Schiller (1864-1937) foi o representante inglés do Pragmatismo, que
ele chamava de *humanismo”. A referéncia a psicologia individual era a caracteristica basica
do “humanismo” de %ch:ﬂer e encontrava-se fortemente impregnada de subjetivismo e de
idealismo. Sua intengdo principal era reintegrar todo o pensamento ou procedimento logico
numa situagdo psicologica, pois era a psicologia que dava “colorido” e significado ao

pensamento.

De acordo com a concepgdo de Schiller, na base de todo conhecimento ha um postulado
emocional; e na base de todo raciocinic ha uma necessidade pratica. E o juizo constitui-se num ato
especificamente humano e pessoal, provocado por interesse proprio ou por uma necessidade imperiosa.
Por isso, o principio Pragmatico age no individuo como um principio seletivo, que procura e consolida a

utilidade e nela baseia as suas valoragdes mais solidas.

d) George Herbert Mead (1863-1931) dizia que a tarefa da filosofia era a de tentar compreender
a relagéo enfre o universo e o homem; entre o processo de evolugéo criadora em que consiste
0 universo e a inteligéncia que ransforma as causas e os efeitos em meios e consegliéncias.
A misséo da filosofia consistia em apresentar um universo uno — quantitativo e qualitativo,

compreendendo todos os seus significados.
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Com essas afimagbes, Mead, reafirmaria a continuidade entre o universo e o0 homem que e
caracteristica do Pragmatismo. Para conduzir as suas andlises neste sentido ele se utilizou de um

esquema designado por condicionalidade bicontinua ou continua nos dois sentidos. Suas afirmagbes sao:

O presente é novo em relagio ao passado; mas o presente em relagao ao qual esse passado
existe, inscreve-se como parte essencial do universo e deste ponto de partida ele reescreve o
seu passado (.). Dado um evento emergente, as suas relagdes com os processos
antecedentes tomam-se condigdes ou causas. O presente cria, com a sua unicidade, um
passado e um fuluro. Assim que o vemos, foma-se uma historia ou uma profecia. (Apud

Abbagnano, 1984, p. 34)

Dentro destas afirmagbes, o conceito de experiéncia era muito importante. A experiéncia se
situava como ponto nodal do condicionamento bicontinuuo entre o mundo e o individuo. A consciéncia, o
conhecimento e a ciéncia que projetam o futuro, séo resulfantes das experiéncias acumuladas, que séo

condicionadas pelo passado e ao mesmo tempo condicionamento do futuro.

Outro tema fundamental da filosofia de Mead é o carater social de todos os aspectos da
experiéncia humana. Ele sustentava que o desenvolvimento do “Eu” era um processo que so ocorma em

interagdo social. E que fodo processo do pensamento consistia na conversagao entre o individuo que

pensa e 0s outros.

Ele afirmava ainda, que o ato do pensamento refletia a organizagéo do ato social. De acorde com
0 seu pensamento, & a comunidade que dita as normas e valores a todos os seus membros. Mas cada
individuo age partindo de um ponto de vista diferente, porém os pontos de vista de todos estdo
relacionados com a atividade social cooperativa. Por isso, o individuo ac assumir uma posigéo, enconfra-se

implicado na posi¢éo assumida por outros individuos que compdem a comunidade

_w_hb

e) John 859-1952) tinha a intengdo de construir uma filosofia que estendesse as
idéias centrais do Pragmatismo a todos os dominios tradicionais da filosofia (metafisica,
lbgica, ética e estética), e em particular ao campo da filosofia social e politica. O aspecto

central de suas idéias era que a filosofid Yevia interdbsar-se pelos problemas e raciocinios
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associados ao cotidiano, e também exercer uma critica do mundo cotidiano, néo se limitando

a uma atividade meramente contemplativa.

Sua filosofia centralizava-se na tarefa de desenvolver uma geragdo methor. Uma geragéo
formada por membros (teis & sociedade. Por isso, a escola deveria ser como uma oficina onde ensinaria
pela pratica e por meio de tentativas e enos, as artes e as disciplinas necessarias & ordem economica e
social. A educagao deveria ser entdo concebida, ndc meramente como uma preparagéo para a maturidade,
mas como um continuo crescimento da mente e uma continua iluminagéo da vida. Pois, a educagao
constitui-se em um processo que nunca acaba. A escola fomece apenas os instrumentos do crescimento
mental; o resto depende da absorgéo e da interpretagfio que o individuo dé as suas experiéncias. A

verdadeira educagdo vem depois da escola, e néo hé razdo para acabar antes que a morte chegue.

O conhecimento é apenas aquilo que é garantido pela investigaco. E a investigagéo €, segundo

Dewey, um pracesso que corrige a si mesmo, conduzido num contexto histérico e cultural especifico.

No campo da ordem politica, ele afirmava que o objeto principal deveria ser o de ajudar o
individuo a desenvolver-se por completo. E isto aconteceria na medida em que cada membro participasse,

até o limite de sua capacidade na determinagéo da politica & do destino de seu grupo.

Quanto a refigido, Dewey acatou a tese de Durkheim segundo a qual a experiéncia religiosa seria
sobretudo a idealizagéo das relagdes humanas. Deus se constituia uma unidade dos fins ideais que um
individuo reconhece como superiore autoridade sobre as suas vontades e emogdes; uma unidade dos

valores a que ele precisa obedecer.

Os pragmatistas modemos tém se distanciado um pouco das explicagbes da verdade,
concentrando-se mais na natureza da crenga e nas suas relages com a aftitude, a emogao e as
necessidades humanas. A motivagéo central do pragmatismo atual é a idéia de que a crenga na verdade

tem de ter uma conexao estreita com o sucesso na agao.
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4. TEORIAS FILOSOFICAS DA EDUCAGAO BRASILEIRA CONTEMPORANEA

No capitulo anterior foram abordados os principios basicos das teorias filosoficas do Realismo e

do Pragmatismo. Estes principios séo encontrados em outras denominagdes de comentes filosdficas mais

modemas que norteiam as tendéncias pedagdgicas da educagao brasileira.

As tendéncias que direcionam a pratica escolar no Brasil, tm se apresentado de maneira
distinta, embora nem sempre se mostrem completas e fechadas em si mesmas. Por iss0, apesar de ser
possivel identificar linhas de ag@o pedagdgica mais marcantes em determinados periodos da educagdo

brasileira, estas linhas sempre se entrecruzam. Por este motivo, nenhuma delas, até hoje, teve apagadas

por completo as suas marcas no cenario da educagéo nacional

4.1 Abordagem Liberal

A doutrina fiberal aparecet como justificagdo do sistema capitalista que ao defender a
predominancia da liberdade e dos interesses individuais da sociedade, estabeleceu uma forma de
organizagdo baseada na propriedade privada e nos meios privados de produgéo. A pedagogia liberal é
fruto desta doutrina, & uma manifestagdo propria deste tipo de sociedade. A educaggo brasileira a partr da

Segunda metade do século XX, tem sido marcada pelas tendéncias liberais nas suas formas conservadara

e renovada.

A pedagogia liberal sustenta a idéia de que a escola tem por fungéo preparar os individuos para o
desempenho de papéis sociais de acordo com as aptiddes individuais. Por isso, 0s individuos precisam
aprender a se adaptar aos valores e &s normas vigentes na sociedade mediante o desenvolvimento da

cultura individual. Historicamente a educagdo liberal iniciou-se com a pedagogia fradicional e depois

evoluiu para a pedagogia renovada.

A tendéncia tradicional, embora tenha sido a primeira manifestagéo da pedagogia liberal, néo
pode ser considerada coisa do passado, pois ainda permanece presente na pratica escolar da maioria dos

professores atuais. Tendo por base a filosofia essencialista, a escola tradicional considera os homens
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essencialmente iguais e, sendo assim, 0 sucesso ou o insucesso do aluno se da na proporgao do seu
esforgo. Se caracteriza por acentuar o ensino de um certo tipo de humanismo, de cultura geral, no qual o
aluno é educado para atingir, pelo proprio esforgo, sua plena realizagao como pessoa.

A origem da tendéncia tradicional se deu na educagéo jesuitica, a Unica manifestagdo de

educagao no Brasil durante duzentos e dez anos, por isso, suas marcas s&o ainda bastante presentes nas

praticas pedagogicas atuais.

A tendéncia liberal renovada acentua, igualmente o sentido da cultura como desenvolvimento das
aptidoes individuais. Porém, a educagéo € um processo intemo, n&o extemo. Ela parte das necessidades e
dos interesses individuais necessérios para a adaptagéo ao meio. A educagdo fiberal constitui-se na vida
presente, ela é parte da propria experiéncia humana. A pedagogia da tendéncia liberal renovada

apresenta-se em duas versdes distintas: a renovada progressista ou pragmatista e a renovada néo-diretiva.

441 TendénciaLiberal Tradicional

Nesta tendéncia o compromisso da escola & com os problemas sociais pertencentes & sociedade.
Os conhecimentos e valores sociais acumulados pelas geragdes adultas sdo repassados ao aluno como
verdade; e os estudos visam preparar o aluno para a vida. E o modelo de escola predominante na histéria

educacional brasileira & adota como orientaggo os pressupostos filosoficos classico-humanista ou humano-

cientifico.

41.2 Tendéncialiberal Renovada Progressista

A escola tem por finalidade adequar as necessidades individuais a0 meio social e, para isso,
deve se organizar de forma a refratar a vida. A tese principal é a de que todo ser possui dentro de si
mesmo mecanismos de adaptago progressiva ao meio e uma conseqiiente integragéo dessas formas de
adaptagdo ao comportamento. Tal integragdo se da por meio de experiéncias que devem satisfazer os

interesses do aluno e as exigéncias sociais.
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A aprendizagem, nesta tendéncia, & uma afividade de descoberta, é uma auto-aprendizagem
estimulada pelo meio. Esta tendéncia é caracteristica da Escola Nova, fortemente influenciada pelo
Pragmatismo de John Dewey, onde o importante é “aprender a aprender” a fim de que numa auto-

educagfo continuada, 0 homem possa acompanhar e contribuir de forma efetiva para uma civilizagéo em

permanente mudanga.

4.1.3 TendénciaLiberal Renovada Nao-diretiva

Acentua-se nesta tendéncia o papel da escola na formagéo de atitudes, por isso, apresenta uma
preocupagdo maior com os problemas psicologicos do que com os pedagdgicos ou sociais. Tem no

psicologo Carf Rogers, seu principal expoente.

Com base em principios da teoria da personalidade, Rogers parte da premissa que o individuo é
um fodo que tende & autotealizagdo, 3 sua propria manutencdo e ao seu engrandecimento. A
aprendizagem, nesta concepgdo, consiste em modificar as proprias percepgdes; sé se aprende aquilo que

estiver significativamente relacionado com as percepgdes.
414 TendénciaLiberal Tecnicista

Esta tendéncia surgiu nos Estados Unidos, e a partir de 1960, se espalhou por toda a América
Latina. Com pressupostos da neutralidade cientifica e sob a égide do modelo de racionalidade, eficiéncia e

produtividade caracteristicos do sistema capitalista, o tecnicismo visava produzir individuos “competentes”

para o mercado de trabalho.

Os objetivos desta escola se voltam para o aperfeigoamento do sistema capitalista, em
articulagéo direta com o sistema produtivo. A preocupagéo maior é com a transmisséo do saber cientifico,

exigido para o exercicio profissional numa sociedade industrial e tecnoidgica.

Considerando a abordagem realista empirica desta tendéncia, o conhecimento é algo objetivo e

resultante direto da experiéncia. O contelido ensinado decorre da ciéncia objetiva e elimina qualquer sinal

de subjetividade.
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A educagéo progressista é uma expressdo tomada de Georges Snyders, empregada por Libaneo
(1985), filosofo e educador brasileiro, para designar as tendéncias que, partindo de uma analise critica das
realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades socio-politicas da educagéo.

A pedagogia progressista manifesta-se em trés tendéncias: a fiberfadora, mais conhecida como
pedagogia de Paulo Freire; a fibertaria, que reline os defensores da auto-gestio pedagogica e; a critica-

social dos contelidos, que acentua a primazia dos contetidos no seu confronto com as realidades sociais.

4.2.1 - Tendéncia Progressista Libertadora

A educagdo lfibertadora questiona concretamente a realidade das relagGes homem com a
natureza e com os outros homens visando a transformag&o de uma consciéncia semi-intransitiva e de um
estado ingénuo para uma consciéncia transiiva e critica. Trata-se de uma proposta revolucionaria do

educador brasileiro Paulo Freire, que no inicio dos anos 60 se dedicou a alfabetizagio de adultos no Brasil

e em diversos outros paises.

O aspecto mais importante na educagéo libertadora nédo era a transmisséo de contetdo, mas o
despertar de uma nova forma de relagdo com a experiéncia vivida. Era uma pedagogia de carater
essencialmente politico, que procurava desenvolver no individuo, a reflexdo sobre a sua realidade

concreta, pois sO assim ele teria condigdes de opinar, decidir e se fibertar da opress&o dos dominantes.

Nesta tendéncia, aprender é um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é, de uma

situago real vivida pelo educando, e sé tem sentido se resulta de uma aproximagéo critica da realidade.

4.2.2 - Tendéncia Progressista Libertaria

A idéia basica da tendéncia libertaria era a introdugao de modificagdes institucionais a partir de
niveis subaltenos que, em seguida iam “contaminando” todo o sistema. A escola instituiria, com base na

participagao grupal, mecanismos insfitucionais de mudangas (assembléias, conselhos, eleigGes, etc.) de tal



d X X XN X XX |
00000 o000O0GOGOOES 0000000000000 0000C0OCOCBOCROCONROOOPOOOOO
4

37

forma que o aluno, uma vez atuando nas instituigbes extemas levaria para la tudo o que tivesse aprendido.
Qutra forma de atuagdo da pedagogia libertaria seria a criagdo de grupos de pessoas com principios

educativos auto-sugestionavers.

A pedagogia libertaria pretendia ser uma forma de resisténcia contra a burocracia como
instrumento de agao dominadora do Estado, retirando sua autonomia. Por isso, a énfase na aprendizagem

informal, via grupo e a negacéo de toda a forma de represséo visava favorecer o desenvolvimento de

pessoas mais livres.

4.2.3 - Tendéncia Progressista “Critico-social dos Conteitdos”

Nesta tendéncia, a escola é entendida como uma das formas de manifestagéo da pratica social
global. Em raz3o dos interesses antagdnicos que coexistem na sociedade de classes, a escola, enquanto
instituigdo integrante do todo social, tanto pode ser usada como instrumento de reprodugéo dos interesses

dos que detém o poder politico, como pode desempenhar um papel relevante na transformagéo social.

A atuacdo da escola consiste entdo, na preparag@o do aluno para o mundo adulto e as suas
contradi¢bes, fomecendo-he um instrumento, por meio da aquisigdo dos contetidos e da socializagéo para

uma agao organizada € ativa na democratizagéo da sociedade.

A pedagogia critico-social dos conteldos é resultante de uma compreensdo critica das
tendéncias tanto liberais como progressistas que a antecederam, valorizando os aspectos positivos de
cada uma delas, sem perder de vista a “analise historica do contexto social onde se da o processo

educativo, e dos condicionantes sociais que incidem sobre o individuo concreto e o tornam um ser social’.

(Libaneo, 1985, p. 134)

Neste estudo das tendéncias pedagadgicas no Brasil € necessario atestar que cada tendéncia foi
instituida para atender as necessidades historicas dos diversos momentos pelos quais passou a préatica
pedagégica escolar. As diversas pedagogias como tradutoras das concepgdes filosoficas do mundo, deram

sentido e significado & educagéo. Deste modo, a educagao liberal tradicional, encontrava-se articulada com
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o pensamento filoséfico essencialista, tanto sob o ponto de vista aristotélico como do naturallismo

renascentista.

A pedagogia renovada ancora-se nos pressupostos das filosofias da existéncia, traduzidos pelo
pensamento de Rousseau e especialmente nos de John Dewey. Enquanto a pedagogia tecnicista traduziu

as aspiragdes de racionalidade do capitalismo avangado.

Nos dias atuais, as escolas brasileiras, convivem com todas estas tendéncias e suas concepgdes
filosoficas, além daquelas das pedagogias transformadoras que, embora ainda ndo tenham enraizados

seus conceitos na educaggo brasileira, imprimem suas marcas no cotidiano de algumas escolas modemas.
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5. TENDENCIAS FILOSOFICO-POLITICA DA EDUCAGAO
o —

Apos o entendimento das teorias filosoficas liberais e progressistas de educagio
brasileira, cabe agora, discorrer sobre os pressupostos filosofico-politicos que poderdo ser
adotados ao por em pratica estas teoras. E sabido que as acdes humanas, sejam no dmbito da
educagio ou de qualquer outra natureza, estdo sempre impregnados de crengas e valores que as
orientam para determinadas finalidades. Os valores e sentidos da educagio variam de acordo com
a compreensio e o direcionamento que a sociedade da a pratica educativa. A educagdo dentro da
sociedade, tem os seus sentidos agrupados, segundo Luckesi (1990), em frés grupos de entendimento:
educagio como redencdo; educagdo como reprodugéo; e educagéo como um meio de transformag@o da
sociedade. Esses trés grupos de entendimento se constituem nas tendéncias filosofico-politicas,
por meio das quais se compreende a educacgio e se determina a pratica pedagogica. Sdo ditas

tendéncias filosoficas porque compreendem o sentido; e politicas, porque constituem um

direcionamento para a¢fo pedagogica.
5.1. EDUCAGAO COMO REDENGAO DA SOCIEDADE

A tendéncia redentora concebe a sociedade como um conjunto de seres que vivem e sobrevivem
num todo organico e harmonioso, onde alguns elementos se desviam e ficam a margem desse todo. Cabe

& educagdo integrar a esta sociedade “hammbnica” as novas geragdes e os elementos que por algum

motivo se desviaram.

Com esta compreensao, a educagfo tem sua fungo voltada para a formag&o da personalidade
dos individuos, para o desenvolvimento de suas habilidades e para a veiculagio dos valores eticos

necessarios a convivéncia social. Seu (inico papel e o de se estabelecer como redentor da sociedade,

integrando harmonicamente os individuos ao todo social.

A educagéo neste sentido deve reforgar os lagos sociais, promover a coesdo social e garantr a

integragéo de todos os individuos no corpo social,
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Um exemplo tipico deste tipo de educaggo esta na pedagogia de Coménio (1657), que aponta o
caminho da educagdo como o mais eficaz para redimir e regenerar a sociedade. “Um dos primeiros
ensinamentos que a sagrada escritura nos da é este: sob o sol ndo ha nenhum outro caminho mais eficaz
para corigir as comupgBes humanas que a reta educagdo da juventude’. (Coménio, 1657 p. 43). Assim,

Coménio & um legitimo representante da tendéncia filosofica que considera a educagao como redentora da

sociedade.

A concepgdo redentora da educagdo, defendida por Coménio perdurou por muito tempo. Os
enciclopedistas da Revolugo francesa (pedagogia tradicional) e os pedagogos do final do século passado
(pedagogia nova) continuaram com essa mesma compreensdo. Os enciclopedistas acreditavam na
redengéo da sociedade pela educagdo das mentes e os pedagogos do final do século passado e inicio
deste acreditavam na redengdo da sociedade através da formagéo da conveniéncia entre as pessoas, a
partir do entendimento das diferengas individuais de cada um. Tanto Coménio como os enciclopedistas e

pedagogos renovados, consideravam a sociedade como um todo orgénico que deve ser mantido e

restaurado afravés da educagéo.

Demerval Saviani (1987) deu a esta tendéncia de dar & educagdo a finalidade filoséfico-politica
de redimir a sociedade, a denominagéo de “Teoria n&o critica da educagéo’, por ela ndo levar em conta a

contextualizagao critica da educagéo dentro da sociedade.

Embora esta concepgio se apresente impregnada de um otimismo ingénuo, ao acreditar que por
si 50, a educagéo pode garantir o perfeito funcionamento da ordem social, ela se faz presente ainda nos
dias atuais. As escolas ainda estdo repletas de profissionais que consideram os seus atos isentos do

comprometimento poliico e estao totalmente voltados para a redengdo da sociedade.
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5.2. EDUCAGAO COMO REPRODUGAO DA SOCIEDADE

A percepgéo da educagio como reprodutora da sociedade afirma que a educagdo faz,
integralmente, parte da sociedade e a reproduz. A educagdo ¢ abordada como uma instancia dentro da

sociedade e esta exclusivamente a seu servigo, reproduzindo e perpetuando-o no seu modelo vigente.

Diferentemente da tendéncia redentora, que atua sobre a sociedade comgindo seus desvios e
aproximande do médulo idealizado de harmonia social, € a tendéncia reprodutora implica no entendimento

da educaggo como um elemento proprio da sociedade determinada por seus condicionantes econdmicos,

sociais e politicos.

Esta concepgao reprodutora se fundamenta numa atitude de criticidade diante das injusticas

socials provocadas pelas relagdes de trabalho. Neste sentido, Amorim (1999 p. 26), afirma:

“A sociedade é concebida néio como um todo harménico ao qual devem ser ajustado

os individuos, mas sim como um palco de lutas entre classes antagdnicas e onde a

educagdo contribui para a marginalizagéo da maioria das pessoas’.

O processo de marginalizagéo imposto pela escola reprodutora se da por meio de diversos
mecanismos de excluso cultural (“a néo garantia de acesso e permanéncia na escola, os altos indices de
evasio e repeténcia ...”) impostos a grupos socialmente discriminados. Por néo garantir o acesso ao saber

sistematizado a todos, a escola faz com que as oportunidades sejam desiguais e as pessoas n&o tenham

as mesmas chances para o exercicio da cidadania.

A educagdo reprodutora é criica na medida em que aborda a educagéo a partir de seus
determinantes, mas & também reprodutivista, uma vez que a educagdo & vista somente como elemento

destinado a reproduzir seus proprios condicionantes.

Muitos autores assumem esta concepgéo e cada um tem uma forma especifica de tratamento da

relagdo enfre educagdo e sociedade. Segundo Louis Afthusser (Apud Luckesi, 1994, p. 42), a escola é o
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instrumento criado para ofimizar o sistema produtivo e a sociedade a que ela serve. Ela nao s6 qualifica

para trabalho como também incute valores que garantem a reprodugéo comportamental compativel com a

ideologia dominante.

A educagéo reprodutora, ao contrario da redentora, & marcada por um grande pessimismo, nao

vislumbrando para si outra attemativa sendo a sua subordinagdo acs condicionantes da sociedade, o que

faz com que ela desempenhe um papel eficaz na manutengéo da ordem social.

5.3. EDUCAGAO COMO TRANSFORMAGAO DA SOCIEDADE

A educagdo transformadora pode ser considerada numa relagdo dialética com a sociedade,
sofrendo e exercendo simultaneamente influéncias sobre ela. Entendida desta forma, a educagéo também

é mediadora, ou seja, serve de instrumento, de meio para a concretizaggo de um modelo ideal de

sociedade.

Esta tendéncia procura demonstrar que é possivel compreender a educagdo dentro da

sociedade, com os seus determinantes e condicionantes, mas com a possibilidade de trabalhar para a sua

democratizagéo.

Os tedricos da concepgéo transformadora da educagéo, ndo negam que a educagdo tem papel
ativo na sociedade, nem recusam reconhecer os seus condicionantes historico-sociais. Eles consideram a
possibilidade de agir a partir das proprias condicionantes historicas. Ao se reportar a este tema Saviani

(1987, p. 35) afirma que:

Uma teoria do tipo acima anunciado se impde a tarefa de superar tanto o poder ilusério (que
caracleriza as teorias nao-<criticas, como a impoténcia (decorrente das teorias critico-
reprodutivistas), colocando nas mios dos educadores uma ama de luta capaz de pemnitir-lhes

o exercicio de um poder real, zinda que limitado.
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Desta forma, a tendéncia transformadora pode ser denominada de ‘critica’ uma vez que nao

cede ao ilusorio ofimismo e interpreta a educagdo dimensionada dentro dos determinantes sociais, com

possibilidades de agir estrategicamente.

Considerando as trés tendéncias filosoficas de interpretagéo da educagio que direcionam a

forma de agir, politicamente, no contexto da pratica pedagogica, infere-se:

a) A tendéncia redentora propde uma agéo pedagogica otimista, do ponto de vista
politico, acreditando que a educagdo tem poderes quase que absolutos sobre a sociedade.

b) A tendéncia reprodutiva é critica em relagéo & compreenséo da educagdo na
sociedade, porém, pessimista, ndo vendo qualquer saida para ela, a ndo ser submeter-se aos

seus condicionantes.
c) A tendéncia transformadora € critica e recusa-se tanto ao otimismo ilusério,

quanto ao pessimismo imobilizador. Por isso, propGe-se a compreender a educagao dentro de
seus condicionantes e agir para a sua fransformagdo. Propbe-se a desvendar e utilizar as

contradigbes da sociedade, para trabalhar realisticamente e crificamente para a sua

transformagao.

Cabe ao profissional da educagao, comprometido com o conhecimento e desenvolvimento de
sua sociedade, refletir sobre essas tendéncias sociais filosdfico-poliicas da educaggo, e escolher

conscientemente aquela qgue melhor direcionara o seu trabatho.



200000000000 00000CQO0CO0CFOC
00000000000 00000000000000O0

6. CONTROVERSIAS SOBRE A INFLUENCIA DA FILOSOFIA NA EDUCACAO DO MUNDO
CONTEMPORANEO

Foi abordado em capitulos anteriores, que o ato de filosofar se da mediante reflexdo sistemética
sobre a realidade, elaborando conceitos e valores que norteiam a vida humana.

Considerando que toda educagdio acontece no horizonte do mundo da vida e que esse
horizonte realiza-se a partir de valores, praticas e conceitos filosoficos, podemos falar, quando refletimos

sobre as relagbes entre Filosofia e Educagéo, que é a primeira que garante a legitimidade intelectual e

moral da pedagogia, dando-lhe autenticidade.

Entretanto, o interesse dos pensadores em relaggo a influéncia que a filosofia exerce sobre a
educagdo tem, nos tempos atuais, assumido uma posigao secundaria. Desde o fim do século XIX e ao
longo de todo o século XX, as pessoas foram se preocupando cada vez menos com o que poderia

significar filosoficamente a palavra "autenticidade’, aplicada a educagao.

Com o desenvolvimento cientifico e tecnologico dos séculos XIX e XX, a educagdo, no que se
refere a seus fins, perdeu a necessidade de ser legitimada por qualquer oufra coisa que n@o os valores

vindos do “mundo do trabatho”, da sociedade industrial gerada nesses séculos.

A idéia que se generalizou nesses séculos e que perdura até os dias atuais é a de que as
criangas e os jovens devem ser educados para se tomarem profissionais em alguma atividade.

A este respeito, Ghiraldelii Jr (2000, p. 38) vem afirmando:

A educagio se voltou para o trabalho e os valores ligados a ele (...) A pedagogia se
transformou em teoria cientifica da educagio. Passou a ser avaliada pela sua capacidade de
gerar tecnologias educacionais, politicas educacionais de massa e professores especialistas

nos varios graus das instituigbes de ensino, quase todas elas, em algum grau,

profissionalizantes.

~ Nesse contexto, a filosofia foi perdendo a sua importéncia como legitimadora da educagdo. No

comego do século XX, o socidlogo francés Emife Durkheim (1858-1917), ndo via mais utilidade para a
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filosofia, Para ele, a filosofia aplicada & educagéo pertencia ao passado, pois estava marcada por um
discurso utopico que os fildsofos do passado formularam em busca da reforma sécio-educacional. E como

utopias eram ideologias de negago do existente e néo formulagdes explicativas da realidade existente.

No lugar de tais utopias, o que deveria passar a vigorar eram as teorias cientificas enquanto
discursos explicativos, posifivos, essa nova interpretagdo da realidade acabou por engendrar a idéia do
“positivismo”. Para Durkheim, a educagéo n&o deveria ser determinada pela Filosofia. Ele insistia que a
finalidade da Educagéo deveria ser fixada por uma ciéncia posiiva capaz de explicar o desenvolvimento

das sociedades, para as quais a educagdo estava voltada e para as quais seria vital. Tal ciéncia era a

"sociologia’.

Por sua vez, os meios da educagdo, segundo Durkheim deveﬁan@ determinados por outra
ciéncia positiva, a “psicologia® e ndo pela pedagogia, que em sua opinidio, estava contaminada pela
filosofia. No esquema de Durkheim, sociologia e psicologia seriam as ciéncias da educagdo por

exceléncia.

Ao contrario de muitos que quiseram usar a filosofia para modificar a educag&o ou substitui-la
pelas ciéncias da educagdo, John Dewey {1859-1952), fildsofo norte-americano, viu na educagéo, além
de sua fungéio pratica de ser um elemento inerente e coadjuvante da democracia, uma fungéo teorica.

Segundo ele a educagio poderia ela propria trazer uma chance para a necessaria reformulagéo da

filosofia.

Vendo a Filosofia ocupar um papel secundario dado pelas ciéncias positivas, John Dewey quis
dar a propria filosofia um cunho naturalista de base expenmental, cientifica. Ele pensou que o melhor
lugar para responder as questées levantadas pela filosofia (o que € conhecimento?, o que sdo valores?)
era na propria atividade educativa, por meio da observagéo empirica e cientifica da atividade educativa;

pelo exame da educagdo pratica e do exame das pedagogias.

A filosofia, sendo realizada nos moldes propostos por Dewey, tomar-se-a ela propria uma

reflexdo sobre a educagdo e uma area de formulagdo de hipoteses a respeito da relagdo ensino-

aprendizagem; enfim, sena uma ou a “teoria da educagdo”.
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John Dewey entendia que a verdadeira educag@o era “crescimento” em favor da diversidade e,
assim sendo, so poderia existir na democracia, dado que a democracia era entendida por ela como uma

experiéncia historica capaz de fazer proliferar pessoas e comportamentos os mais variados.

A filosofia, a medida que usasse a educagdo, poderia responder a suas perguntas
epistemologicas e axiologicas, observando a vida educacional. Esta, por sua vez, geradora de
comportamentos, seria um campo fértil para a investigagdo empirica, respondendo as perguntas

levantadas pela filosofia. Desta forma, em vez de fundamentar a educagéo, a filosofia evoluiria a partir da

educacao.

Assim a filosofia nos moldes do pragmatismo de Dewey e das ciéncias da educacdo de
Durkheim, percorreu todo o século XX como polo de iradiagéo de reflexdes pedagogicas que serviram,

cada uma a seu modo, as sociedades, que neste Ultimo século democratizaram o ensino.
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CONSIDEﬁACf)ES FINAIS

A capacidade de pensar, de raciocinar permite a0 homem questionar, indagar a respeito das
coisas do mundo. E por meio desta inquietagio permanente do homem, que busca respostas para as suas
questdes, que se produz o conhecimento. O conhecimento produzido é passado de geragéo a geragéo

pelos membros mais experientes da familia, da comunidade e também no ensino formalizado escolar.

Toda forma de vivéncia e conhecimento encontrase eivada de pressupostos filosoficos a

sustentar seus principios e direcionar suas trajetonas.

A educagio, meio em que se da a perpetuagéo dos conhecimentos, sempre esteve apoiada em
um arcabougo fillosofico que, explicita ou implicitamente vém determinando sua trajetoria. Em qualquer
tempo e lugar, é a filosofia que fomece & educacéo uma reflexdo sobre a sociedade, sobre o contetdo a

ser ensinado, sobre o educando e o educador, bem como o lugar para onde esses elementos devem, e

podem, caminhar.

A tarefa maior da filosofia em relagdo a educagdo é contribuir para a intencionalizagéo da pratica
educacional, ou seja, atuar dentro de uma sociedade, num determinade momento histérico, dando a
pratica educacional condigdes para que ela se realize, numa agéo pautada em sentido, refletida e apoiada

em significagbes relevantes para os membros da sociedade.

Filosofia e educagdo estdo, desta forma, vinculadas no tempo e no espago. Nao ha como
separa-las. Cabe as pessoas envolvidas no processo educacional, indagar se as reflexdes filosoficas que
estdo sustentando a educagdo num determinado momento estao adequadas as necessidades e anseios
da comunidade. Se por algum motivo elas ndo se adequarem mais, faz-se necesséario questiona-las e
buscar novos sentidos e interpretagdes de acordo com os anseios manifestados pela sociedade e construir

um novo entendimento filoséfico da comunidade e a do mundo que ira se refletir na agéo de educar.
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