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RESUWO

A monografia aqui apresentada, A Vocagdo Sociai da Universidade: a
proposta curricular da Escola de Educagdo da UNIRIO, tem como tema
central a extensao concebida como articuladora do ensino e a pesquisa e
como uma das vias capazes de promover o intercambio enire os saberes
académicos e populares, resuitando na democratizacdo do conhecimento.
Além disso, a extensdo é abordada e defendida como parte integrante do
curriculo, envolvendo toda a Universidade e demais instancias sociais,
contribuindo para a formag@o do profissional cidaddo, e a consequente

transformacao social que tanto se almeja.

Tendo por base tal premissa, optou-se por analisar o Curriculo do Curso de
Pedagogia da UNIRIO. A finalidade de tal analise foi verificar até que ponto as
atividades de pesquisa e extensdo sdo contempladas no Curriculo em questao,
e contribuir para a refiexdo de referido curso, no sentido de ampliar as
oportunidades de referido de interagir, de forma ativa, cidada e consciente, com
a sociedade da qual faz parte, conseqiientemente solidificando a formagao do

profissional cidadao.
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1. INTRODUGAO

1. 1. Para comegar...

‘ Jv .
Sou mais uma brasileira criada em meio a fortes contrastes, nc
injustica social avanga a cada ano que passa, ¢ que me IevaJ

B

desanimo e a falta de perspectiva para um futuro melhor.

Diante de tantas dificuldades sofridas pela maioria do povo br:
privilegiada por pertencer a uma familia de classe média, por estar
ter plano de salde concedido pela empresa e por ter conse
Universidade Publica. Tais “privilégios”, que na verdade deveriar
todos, podem até sugerir alguma garantia para alguns, mas, i
representagdes de uma fragil estabilidade constantemente ameaca
financeiro, peio desemprego, pela crescente violéncia e?‘so‘bretuc
injusta e miseravel da quai fazemos parte. incluo a todos os brasil
pobres ou ricos, porque, por mais distante da situacao de injustiga
possam pensar estar, constituimos um mesmeo pais onde a maioriz

privagdes de alimentacio, saude, educagao, trabatho, enfim, de dig

Minha casa, meu emprego, 0 curso superior, nao me transm!
confianga ou plena realiza¢do pessoal. Eu nao quero ser consid
por pertencer a um grupo reduzido. Quero ser mais um individuo ¢
que todos deveriam ter de direito. Estudar, trabalhar, voltar para ¢
ou ao restaurante seria muito mais prazeroso se todos tivesser
emprego e acesso a salde e educacao de qualidade. Quem vive
alienado, seja num condominio de luxo ou num mundo de fant:
omitir, mas nao se exclui de fazer parte do povo brasileiro e de
maneira ou de outra, com a cruel realidade 4 nossa volta. Nos ¢
cumplicidade e a responsabilidade que nos cabe na transformagac

Num programa de TV tive a oportunidade de conhecer o trabalhc

um alemado que chegou ao Brasii na década de 60, no
8 .
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Inconformado com a injustica social encontrada neste pais, o Padre, com iniciativa,
determinagdo, foi peca fundamental para que as comunidades & voita de sua
paréquia, no interior do Piaui, fossem autoras da transformagao que ocorreu em

suas vidas.

Por meio de um trabalho de uma disciplina da facuidade, tive a oportunidade de
conhecer a Associagdo Dangando para ndo dangar, uma iniciativa de uma jovem
bailarina e professora de balé, determinada a fazer algo por seu pais. Sua primeira
tentativa foi buscar um espago para realizar suas aulas nas escolas publicas de
comunidades carentes. A rigidez de algumas mentalidades de que a escola é lugar
onde apenas se da a relagdo ensino aprendizagem, nao permitiu que Tereza, a

professora de balé, num primeiro momentojpudesse se estabelecer.

Muitos sdo os exemplos de iniciativas cidadds que poderiam ser citados. Tais
iniciativas sao admiraveis e estimulantes, mas me fazem lamentar o fato de ver
pouco engajamento por parte das Universidades nas questoes sociais fora de seus
muros. A Universidade dispde de material humano, seus pesquisadores, professores
técnicos e alunos. Todos com conhecimento a ser compartilhado e a ser adquirido,
enriquecendo a vida da prépria Universidade e fortalecendo o seu papel cidadao e o

sentimento de cidadania.

Foi a partir da insatisfacao com a injusta reaiidade brasileira e da vontade de ir além
da critica e dos discursos académicos que comecei a questionar a atuagao da
Universidade na sociedade e seu papel em relagio a mesma. Apesar de todo
carinho e admiragéo que tenho pela UNIRIO, pelos colegas e mestres responsaveis
pelos conhecimentos e questionamentos construidos até aqui, confesso que tenho
uma lacuna ndo preenchida. Gostaria de que a Universidade tivesse me conduzido,
na pratica, ao encontro da realidade que foi tema de tantos discursos em sala de
aula. A Universidade que proponho & mais atuante, desperta cidadania, vai as ruas e

aos campos, compartitha, interage e se compromete ativamente com as questbes

sSociais.

O desejo e a necessidade de acreditar no presente e no futuro e de seguir meus

estudos em Educacado voltada para o social, me mobilizaram a redigir uma
9
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monografia que abordasse a Extensao Universitaria, por acreditar ser essa uma das
vias capazes de articular teoria e préatica, contribuir para a formagao do profissional
cidaddo e promover a integragéo enire a Universidade e a sociedade, por meio da
troca de saberes e do trabalho conjunto, na busca de solugdo de problemas,
promovendo a conscientizagdo e autonomia dos cidaddos, com o propdsito de

contribuir para a construgdo de uma realidade mais justa para todos.

10
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1.2. Tragando o perfil da monografia

Como estudante do Curso de Pedagogia da UNIRIO e sendo consciente da
transformagio que urge em nossa sociedade, tomo como ponto de partida deste

trabalho de monografia a reflexdo sobre o papel social da Universidade.

Diante da reflexdo levantada, a presente pesquisa aponta a Extensédo Universitaria
como uma das vias possibilitadoras para firmar o vinculo entre a Universidade e a
sociedade na qual esta inserida. Conseqiientemente, o Curriculo se torna o principal
objeto de reflexdo sob o anguio interdisciplinar e social, comprometido com a
formacao do profissional cidadio, sendo, portanto, o viabilizador da integragéo da

extensao ao cotidiano da Universidade e seus entornos.

Segundo o Plano Nacional de Extensdo Universitaria,

A Extensao Universitaria € o processo educativo, cultural e  cientifico
que articula Ensino e Pesquisa de forma indissociavel e possibilita
uma relagao transformadora entre Universidade e Sociedade.

(FORUM DE PRO —REITORES DE EXTENSAO DAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS BRASILEIRAS, 2001)

A atuacao da extensdo vai além da disseminagao de conhecimentos, prestacédo de
servigos ou difusdo cultural. Ela possibilita uma relagac transformadora que, dentre
outros aspectos positivos, resulta em troca de saberes, aprendizado mutuo,
participacdo efetiva da comunidade na atuagdo da Universidade, solugdo conjunta
de problemas que afligem as comunidades, conscientizagao e compromisso social
dos envolvidos nesse processo.

Além das caracteristicas citadas, a Extensdo Universitaria, longe de ser
assistencialista, inserida por meio do curriculo ao quotidiano da Universidade,
possibilitara a concretizacdo da complementaridade entre teoria e pratica. Essa
alianca visa‘;a'_ aproximagao da Universidade as demais instancias, com o intuito de
promover avangos sociais. Destaco a importancia dessa aproximag¢aoc para a

formacéo do profissional cidadéo, critico e comprometido com a transformacgio da

realidade.

i1
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Consciente da importancia da formagao do profissional critico, reflexivo, responsavel
e comprometido socialmente com a construgdo de um pais mais digno e humano,
tenho como objetivo analisar, de forma global, o Curriculo do Curso de Pedagogia, a
fim de verificar em que medida, em sua filosofia e em sua pratica, € contemplada a
formagao de um profissional cidadao que, além de critico, seja comprometido com

as causas sociais . A caracterizagao do perfil curricular prevalente do curso em

questao, nesta monografia, tem como base a consideragdo do papel social da
Universidade, visto sob o significado da extens&o , e as concepgbes de Curriculo

existentes.

Sendo aluna do Curso de Pedagogia da UNIRIO, optei por proceder uma analise

reflexiva do Curriculo do curso em questdo, com o intuito de contribuir para a
=

reflexdo e construgao de um Curriculo que atenda aos anseios e as necessidades

de toda comunidade, seja da Universidade ou nao.

Partindo da elaboragdo de um marco referencial que possibilite uma analise mais
detathada da proposta curricular do Curso de Pedagogia da UNIRIO, esta reflexao
pretende, ainda, indicar aspectos que se aproximam ou se distanciam do marco
referencial definido, se existe ou nido coeréncia entre a teoria e a pratica e,
finaimente, se o Cusriculo abre espago para que as atividades de extensao se
insiram como pratica curricular flexivel e interdisciplinar, a fim de aproximar o que se

aborda em sala de aula com a realidade, sensibilizando, envoivendo e

conscientizando o futuro profissional de seu compromisso social.

A fim de realizar o estudo e a andlise do curricuio do Curso de Pedagogia da

UNIRIO, esta monografia se orienta a partir dos seguintes objetivos especificos:

«. Analisar as diferentes concepgbes curriculares.
e Estabelecer um referencial tedrico sobre o papel social da Universidade sob a

otica da extensao.
e Analisar as bases teérico-praticas que embasam a proposta curricular do

Curso de Pedagogia da UNIRIO,

12



o Comparar a praxis estudada com as concepgdes curriculares estabelecidas e
a visao social apresentada.

Dando seqiiéncia a proposta de refletir o Curriculo do Curso de Pedagogia da
UNIRIO, e mediante os objetivos apresentados, foram levantadas questoes, que, ao
mesmo tempo, norteiam e requerem respostas no decorrer da elaboragdo da

presente monografia,

» Que aspectos do Curriculo do Curso de Pedagogia da UNIRIO se aproximam
ou se distanciam do marco referencial estabelecido teoricamente?

e O Curriculo do Curso de Pedagogia apresenta coeréncia entre a relagéo
teoria-pratica-tecria?

» O Curriculo do Curso de Pedagogia considera as atividades de pesquisa e de
Extensdo como partes integrantes da formacéo do futuro profissional?

s O Curriculo do Curso de Pedagogia proporciona uma formacgéo critica e

cidada ao futuro profissional?

Com o intuito de buscar embasamento tedrico a presente monografia, a investigacao
encontra suporte numa pesquisa qualitativa que se fundamenta no levantamento e
selecdo de bibliografia, cujo intuito é investigar o problema definido. Dediquei-me a
ieitura de material bibliografico orientada pelas questGes propostas no presente
trabalho. Essas leituras, desde o inicio, foram de extrema importancia por terem me

orientado com maior clareza sobre a direcao tedrico-metodoldgica a tomar.

Ainda apoiada em material bibliografico, o seguinte passo, dando prosseguimento a
pesquisa, foi a coleta de dados. Fazendo uso de entrevistas junto a aiunos dos
altimos periodos e entrevistas com professores do Curso de Pedagogia da UNIRIO,
pude perceber anseios e objetivos que alunos e professores tém em refacdo ao

curso, bem como suas impressdes sobre a aplicagéo do atual curriculo no cotidiano

da facuidade.

Como o objeto de minha pesquisa é o Curriculo do Curso de Pedagogia da UNIRIO ;
ndo poderia deixar de faitar a analise documental do Curriculo do curso em questio;

13



atas de reunides, memorandos, emendas das disciplinas, entre outros. Ou seja,
documentos que revelam a evolugao e possiveis alteragdes feitas no Curriculo até o

seu presente formato.

Finalmente, depois da reuniao, estudo e analise dos dados bibliograficos, coleta de
depoimentos e andlise documental, esse conjunto de dados foi organizado segundo
suas informacées e correlagao entre elas, respeitando a clareza e a linearidade do

trabatho.

No primeiro capitulo,abordo o papel social da universidade, visto sob o angulo da
Extensé@o Universitaria. Para tanto,foi elaborado um histérico sobre a trajetoria das
atividades de extensao no Brasil été os dias atuais, inferindo, a partir do estudo de
diversos autores, a possivel contribuicao de tais atividades no contexto social. Ainda
nesse capitulo,abordo ¢ Curriculo e suas fungbes ao longo da histéria, analisando
sua importancia politico-pedagogica ao se tragar os objetivos de uma instituicdo de

ensino.

No segundo capitulo, o processo de reforma curricular da Escola de Educacao e sua
implantacao e implementagdo foram refletidos, tendo em vista analisar em que
medida ¢ Curricuio do Curso de Pedagogia da UNIRIO contempla as atividades de

extensao e a formacéo do profissional cidadao.

Os aspectos metodoldgicos, tratados no capitulo seguinte, enriquecem a pesquisa
ao considerarem a natureza do estudo, a aplicagdo e analise dos instrumentos
utilizados e o estabelecimento de um modelo de analise. A apresentagao, discussao

e interpretacdo dos resuitados sao refletidas no capitulo seguinte.

As considerages finais, conciusdo da pesquisa e recomendagdes sao apresentadas

no sexto capitulo.

14



1.3. Contexto Social

Guerras, desafetos, fome, violéncia, desrespeito a vida do ser humano e do planeta,
desiguaidades e injusticas sempre molestaram o mundo, ou pelo menos parte dele.
Uitimamente, tais problemas parecem tomar maior dimensao, interferindo,
significativamente, na percepcao de mundo e na agdo dos individuos nesse mundo.
O individualismo e a indiferenga, comuns da sociedade pds moderna, fazem com
que cada individuo trace o seu préprio caminho, como se ndo fizesse parte
integrante da realidade a sua volta. Sabemos que o rumo que a humanidade vem
tomando sé pode levar & destruicao, a intensificar a indiferenga e a injustica.
Precisamos repensar nossas atitudes e buscar uma nova maneira de viver que nos
conduza ao bem estar comum e}_harmonia entre todos os seres. SO a agdo movida
em prol da solidariedade, do amor, da justica, do respeito e da humanidade pode
resqgatar a dignidade e as relagbes de convivéncia entre as pessoas no mundo e

com o planeta.
)
[w
Boff," ja aponta a reflexdo anteriormente apresentada: “ A sociedade contemporanea,
chamada sociedade do conhecimento e da comunicagdo, esta criando cada vez

mais incomunicag¢do e solidao entre as pessoas, ameacando a esséncia humana.”

(/BOFM&/)Q;:.(MSM 6)

Essas reflexbes nos remetem a pensar: que qualidade de vida poderemos alcancar,
se cada um de nés tiver apenas como objetivo anseios individuais? Entre os seres
humanos e toda a natureza, existe uma relagdo de interdependéncia. A vida
depende de um equilibrio universal. Mesmo aos que saiam “vitoriosos” da
competicao cruel e desieal imposta pela ordem econdémica, resta apenas a ilusado de
ser feliz. A competigdo, a escassez de oportunidades, as desigualdades sociais e a
exciusdo trazem conseqiiéncias nefastas para toda a sociedade: a desvalorizagao
da vida, o crescimento e a banalizagéo da violéncia, a corrupgéo, a indiferenca para

com o outro.

As incertezas que temos vivido e 0s questionamentos que tém sido feitos constituem
a tao falada crise de paradigmas. Segundo Neves (1997), os paradigmas podem ser

15
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definidos como um modelo que, em determinado momento na historia da sociedade,
é aceito e validado pelo grupo e, portanto, convertido em exemplo a ser seguido. A
crise dos paradigmas se instaura a partir do momento que 0 modelo em questéo nao

mais atende as necessidades e crengas do grupo .

Levando-se em conta que o ser humano vive em comunidade, adota crencas e
padrdes construidos sociaimente, para superar a crise dos paradigmas e encontrar
solucbes que possibilitem uma vida harmoniosa, faz-se necessario que o homem

busque a comunicagdo com o outro e partithe suas reflexdes.

E chegado o momento de reavaliarmos o mundo em que vivermos e pensarmos no
mundo que queremos construir. Enfrentar o periodo de crise e pensar na
possibilidade de recomecar um novo paradigma que nos leve, juntos, rumo a
construgéo de um mundo, no minimo, mais justo: a conquista de um mundo mais

digno, harmonioso, feliz, depende da conscientizacao e empenho de todos.

1. Para maior aprofundamento dessa questdo, ver em Brand&o {(org. - 1997), A Crise dos
Paradigmas € a Educagéo, capitulo A crise dos paradigmas em Educacgdo na opiica da
Psicologia” por Maria Apparecida C. Mamede Neves.

16
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Ainda fazendo uso do pensamento de Boff. “Precisa-se de um novo paradigma de

convivéncia, um novo "Pacto Social” de respeito e de preservagao de tudo o que
existe e vive.” (BOFE/1969(p.17/18)

Mudancas assustam, surgem duvidas e desconfiangas sobre o desconhecido, o
novo. Porém, situagdes de insatisfacdo exigem novas atitudes.

I 7)
De acordo com Morin,[ ‘pensar de maneira autdnoma significa refletir sobre nossa

crencga e nossa descrenca, nossa confianga e nossa desconfiancga. *
P
(MORIN; 1986] p.259).

Diante dos conflitos e incertezas do mundo pds-moderno, a sociedade se vé frente a
ardua tarefa de transmitir conhecimentos e valores, cujo alcance e eficacia sao
questionados as novas geragdes. Essa relacio deve valorizar o didlogo, o respeito e
a reflexdo, sem negligenciar a responsabilidade de estar contribuindo para a
construgdo de carater e personalidades que deverdo participar das escolhas da

humanidade.

Por estar diretamente ligada & formag¢ao do homem, a Educacao, seja ela familiar
ou institucional, é aivo constante de questionamentos. Como estudante do Curso de
Pedagogia da Universidade do Rio de Janeiro, deter-me-ei em meu campo de
estudo, a Educagado Institucionai, o saber académico. Para Neves (1997), a
Educacéo, evitando ser questionada, € movida a tomar modelos absolutos que
levam ao isolamento e a alienagdo %2 O momento atual, porém, ndo tolera
isolamentos. E necessario refletir criticamente sobre o que se ensina, como se

ensina e, principalmente, com que objetivo se ensina.

2. A autora analisa, baseada na Psicologia, as tensGes geradas pela crise dos paradigmas
sobre a Educacdo e as resisténcias desta em renovar-se. Para maior aprofundamento sobre o tema,
ver em Branddo (org. - 1997), A Ciise dos Paradigmas e a Educaglo, capitulo "A crise dos
paradigmas em Educagio na optica da Psicologia” por Maria Apparecida C. Mamede Neves.

17
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Garcia’ja nos indica:

Ela (a Educagéo) fanto pode ser serva do modelo que ai ests,
realimentando-o acriticamente, como pode ser uma reflexdo critica a
esse modelo, buscando alternativas em cima de uma pratica social
concreta. Esta pratica deveria buscar a emergéncia de valores de
solidariedade, liberdade e igualdade. @_ﬂ@om;ey(pﬁs)

A Educagao deve integrar-se de forma ativa ao mundo & sua volta, a fim de analisa-
lo, refleti-lo e sensibilizar sua propria comunidade e a que esta ao seu redor para,

juntos, se comprometerem na busca de solugdes para problemas que sio de todos.

A responsabilidade, seja da Instituigdo Escola e da Universidade enquanto espacos
formadores, e do Educador enquanto formador e ator social, é muito grande. Diante
desse fato, torna-se inevitavel questionar que tipo de compromisso as Instituicoes
de Ensino e seus profissionais tém com a sociedade: de apenas transmitir o
conhecimento pronto ou interagir com o aluno pensando e construindo o
conhecimento junto com ele? Que aluno e, a partir dessa célula, que sociedade se
pretende formar? Formar alunos e profissionais cidaddos, comprometidos com a
construgdo de uma sociedade digna, justa e solidaria, ou o compromisso de

satisfazer as demandas e aos interesses do mercado financeiro?

A Universidade é um espago privilegiado voitado para o estudo, a pesquisa e a
reflexdo. Conseqlientemente, a Universidade deve formar, por exceléncia,
profissionais conscientes e cidadaos, comprometidos com seu tempo e a sociedade
na qual se inserem. Porém, nem sempre essa ¢ uma verdade. Diante do comércio
educacional que presenciamos em nosso pais e das pressbes impostas pela
economia capitalista, muitos dos profissionais formados pelas Universidades tém

como principal objetivo competir no mercado de trabaiho a fim de garantir sua

colocagao.

Até mesmo a Universidade Publica se vé obrigada a ceder e aproximar-se do
mercado financeiro, a fim de garantir subsidios para sua propria existéncia.
Boaventura, em seu livro Pela Mao de Alice, expde que o0 mercado financeiro faz uso
da Universidade de acordo com suas conveniéncias, ndo tendo pudor algum em

descarta-la se assim o considerar.
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A Universidade, seja ela publica ou privada, atende preferenciaimentejg_ elite, ¥
preservando e privilegiando sua cultura. Varias sao as dificuldades impostas aos
alunos de menor poder aquisitivo que conseguemn chegar a Universidade. Dentre
tantas dificuldades, tais como habitar longe do local de estudo, possuir poucos
recursos para se iocomover, se alimentar e comprar livros, conciliar trabalho e

estudo, a maior de todas, talvez, seja ingressar em uma Universidade, scbretudo se

numa Universidade Pqblica.

As portas do saber deveriam estar abertas a todos. Vivemos num pais desigual e
exciudente. Pergunto-me se a Universidade, sendo voltada para o saber e a
verdade, mesmo que inserida na engrenagem de um sistema individualista, ndo teria
autonomia para repensar e renovar a sua praxis. Posicionando-se como
observadora e desvinculando a pratica da teoria, estara a Universidade sendo fiel a
sua vocacao pela busca da verdade? E o seu papel cidaddo? Para qué serve o
saber académico se este ndo romper os limites dos muros da Universidade? Uma
Universidade que n&o interage com a realidade & sua volta, podera formar o

profissional cidadao consciente e comprometido com a transformacao da sociedade?

Em minha monografia, baseada em autores diversos, reflito o papel social da
Universidade enquanto espacgo formador de profissionais, de interagéo e intercambio
de conhecimentos com a sociedade na qual se insere. Defendo uma Universidade
critica, atuante, que assuma o seu papel politico-social , sem ser assistencialista, por
meio de um trabalho continuado e cidadao, que tenha como objetivos a autonomia e
a construgao de uma nacdo digna, justa, consciente, harmoniosa e solidaria. Afinal,
pesquisas, reflexGes, saberes desenvolvidos e estudados nas Universidades perdem
sentido e praticidade se fechados em si mesmos, e n&o compartilhados e
enriquecidos com seu meio, seu povo, seu tempo e sua realidade. A sociedade
necessita de profissionais que sejam sujeitos ativos, conscientes e comprometidos

com uma vida melhor para todos.

Um dos caminhos viaveis, hoje, para o estabelecimento do elo de ligagao entre a
Universidade e as demais instancias sociais, € a Extensdo Universitaria. Seriam

mdltipios os beneficios dessa relagdo para ambas partes. A populacdo e a
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Universidade se beneficiariam mutuamente da alianga estabelecida entre o saber

produzido cientificamente e o saber popular, ambos voltados para o bem comum.

QOs profissionais cidaddos, formados pelas Universidades, tendo vivenciado esta
relacao integradora, viabilizada por um trabalho critico , reflexivo e comprometido
com o bem estar social, seriam sensibilizados e conscientizados a atuar como

sujeitos reflexivos e atores na sociedade.

O primeiro passo para a renovacdo da praxis Universitaria € a reavaliagao do
Curriculo. Este &, sem duvida, o caminho facilitador da formag¢ao cidada dos futuros
profissionais. E por meio do Curriculo que uma instituicdo de ensino organiza seus

o8
ideais e objetivos visando /@’ perfil de aluno que pretende formar.

Como aluna do ultimo periodo de Pedagogia da Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro, UNIRIO, e pelo compromisso que tenho com a Instituicao e os
professores que vém me acompanhando e orientando até aqui, é gue me sinto
motivada a refletir sobre o Curriculo do curso que frequiento, com o intuito de
analisar em que medida a formagao do profissional cidadao e a articulagdo entre
teoria e pratica foram contempladas. Essa motivacao pelo presente tema é resultado
dos guestionamentos, reflexdes e comprometimento de tantos professores com os

quais tive o prazer de conviver e aprender.
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2. TRILHAS TEORICAS E METODOLOGICAS - Revisdo de Literatura

2.1. introducao ao _capitulo

O presente capitulo traga um breve historico da Extens&o Universitaria no Brasil, a
fim de informar e facilitar o entendimento do que é extensao, sua trajetéria no pais e

a manipulagéo de tais atividades, segundo os interesses politico-sociais dos distintos

periodos na histéria do pais.

Em seguida, apresento a Extensao Universitaria como atividade académica capaz
de interagir com a sociedade na superacio das desigualdades sociais € como um
dos caminhos que conduzam a formagao do profissional cidadao comprometido com

o0 bem estar da coletividade.

Ao abordar a educagdo como uma das vias capazes de atuar na transformagio da
sociedade, ndo poderia deixar de abordar o tema Curriculo, ja@ que € este quem
2 S e e R ol a0 B S s Tl 03
Curriculo gé referido curso a fim de caracterizar seu perfil prevalente, considerando
o papel social da Universidade, visto sob o significado da extenso. Para enriquecer
a analise do Curriculo em questdo, foram realizadas entrevistas com professores
que participaram de sua reforma, em 1998, e com alunos que estdo cursando os

ultimos periodos do Curso de Pedagogia da UNIRIO.

Por fim, foi elaborado um modelo de analise considerando as categorias e
tendéncias possiveis de serem adotadas sum Curriculo. Tal modelo tem o propdsito

de nortear e facilitar a reflexdo do Curricuio que serve como objeto de estudo.
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2.2. Perspectivas e categorias de analise

2.2.1. Breve Historico da Extensao Universitaria no Brasil

de 1911 aos dias aiuais

Segundo Tavares (1997), a histéria da Extensdo Universitaria no Brasil € marcada
por uma trajetéria, a principio, de cunho essencialmente assistencialista e
propagador da cultura dominante. Apesar de ter sido desprezada ou usada por
governantes como meio propagador de suas concepgdes e valores, a extensdo
universitaria, representajhoje, uma possibilidade viavel de um novo paradigma de
universidade que assume sua participagdo na sociedade, ievando em conta que a
produgédo de conhecimento e a formagéo de profissionais se ddo de forma atuante e

integrada com a sociedade, com o intuito de transforma-la.

No inicio do século XX, de acordo com a autora citada anteriormente, surgiram as
primeiras experiéncias extensionistas em nosso pais., momento em se delinearam
0s primeiros tracos de uma politica educacional estatal, resuitado do fortalecimento

do Estado como sociedade politica.

A Universidade de S&o Paulo, fundada em 1911 e inaugurada em 1912, foi a
primeira Universidade do Brasil a incluir, em suas atividades, experiéncias de
extensao. Na Universidade eram realizadas conferéncias semanais abertas ao
publico, que tinham como objetivo estabelecer o contato de intelectuais com a
populacdo. A extensdo era vista como divuigadora dos saberes cientificos. Nao
havia relacao entre o trabaiho desenvolvido nas Universidades com os interesses da

maioria da sociedade em que as instituicdes estavam inseridas.

De 1911 até o inicio da década de 30, a Extensdo Universitaria esteve vinculada a
divulgacao do ensino e da pesquisa de forma muito pouco abrangente. As atividades
de extensdo se resumiam em cursos voltados para os interesses da propria

Universidade.
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Nos anos 30 , sob forte influéncia do governo Vargas, as atividades de extensao
passam a ter um cunho politico pautado nos interesses do governo. Foi em 11 de
abril de 1931 , que, pela primeira vez, a extensdo universitaria € mencionada no
estatuto da Universidade Brasileira, no decreto n® 19.851/31, que estabelecia a

Universidade como forma de organizagdo |para o ensino superior, € como

responsavel pela elevagdo cultural daqueles que n&o participavam da vida
universitaria. Essa era uma forma de usar a Universidade para propagar as idéias,

concepcdes e valores da nova ordem social que tinha como objetivo fortalecer uma

hegemonia urbano-industrial.

O periodo de 1937 a 45 foi marcado pelo isolamento da Universidade em relacéo ao
mundo exterior. A lei n® 452, de 5 de julho de 1937, reorganizava a Universidade do
Rio de Janeiro, transformando-a em Universidade do Brasil, modelo para as demais
universidades do pais. A lei em questao ignorava a dimensdo socializadora da
producédo de conhecimento ao determinar que alunos e professores deveriam voltar-

se apenas & Universidade, isolando-se do mundo exterior.

Segundo Tavares (1997), com o fim da ditadura Vargas, em 1945, a Educagéo
torna-se tema de debates, o que resultou na elaborag¢éo da primeira e Gnica lei geral
de Educacao do Brasil, a Lei de Diretrizes e|Bases da Educagédo Nacional - n°
4.024/61. Apesar da discussao e da controvérsia em torno da nova lei, no pericdo de
1948 a 1961 nada ocorre de relevante em relacao ao ensino superior ou a extensao.
A Lei de Diretrizes e Bases (L.DB) faz uma vaga mencao a extenséo, artigo 69, ao
dizer que nos estabelecimentos de ensino suLerior poderiam ser ministrados os
CUrsos;

“c) de especializagio, aperfeicoamento e extensio, ou quaisquer outros, a juizo do
respectivo instituto de ensino, abertos a candidatos com preparo e os requisitos que

vierem a ser exigidos.”

Em contradicdo ao carater reprodutor das poucas atividades de extensdo que
observamos até aqui, o periodo de 1960 e|1964 foi marcado pela acdo dos

estudantes que promoveram atividades extensionistas desvinculadas da
universidade enquanto instituicdo, ao se engajarem nas campanhas de alfabetizagac

de aduitos e cultura popular e ao participarem dos Centros Popuiares de Cultura, os
23
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CPCs, e dos WMovimentos de Cuitura Popu]

ar, MCPs, tendo como objetivo a

conscientiza¢ao da populagao, visando a transformacéo da sociedade.

O sonho dos estudantes de conscientizagao e

em 1964, com o golpe militar, as atividades e

novo medelo politico-econémico. A lei n® 5.5

justica social durou pouco. Eis que
xtensionistas foram incorporadas ao

0 de 1968 priorizava as atividades

extensionistas tendo como objetivos de integragédo social, divuigagao do ensino e da
pesquisa realizados nas universidades e a prestagdo de servigos a populagac.

A extensio se efetuou, ainda, por meio da concretizagcdo de programas e projetos,

tanto de iniciativa governamental como de instituicoes privadas. Os projetos mais

importantes foram os : Centros Rurais e

(CRUTAC), e o Projeto Rondon. O CRUTAC|

Treinamento e Agdo Comunitaria
ligado ao Ministério da Educacao,

chegou a possuir 22 nlcleos em todo o pais com o objetivo de formar profissionais

que atendessem as necessidades do interior do pais. O estagio no meio rural era

obrigacdo curricular, com énfase na prestacdo de servigos sociais que poderiam

estar vinculados a diversas areas & cursos.

Q Projeto Rondon, vinculado ao Ministério dc

) interior, priorizava a integracao de

regides carentes e distantes do projeto de desenvolvimento do governo. Tal projeto

se constituiu em odrgdo m

ediador da visdo govemamental de

desenvolvimento e integracdo, por ser uma das experiéncias
extensionistas de ambito nacl:ional mais sistematica e duradoura do
que as anteriores até entdo tentadas.” (TAVARES, 1997. p.57)

Qs programas de extensao, tanto do governo como da iniciativa privada, eram

definidos, supervisionados e avaliados pelo

Ministério da Educagao e Cultura

(MEC). As Universidades cabia apenas executar as atividades de extensdo. Tais

atividades nao refletiam a realidade brasileira. Parece evidente que, durante o

periodo da ditadura militar, a c%xtens.éio serviu,

acima de tudo, como mecanismo de

direc@o e dominagéo, visando formar um consenso por parte da populagdo em torno

da l6égica dominante.

Ainda que as atividades de extensao tivessem

passado a fazer parte das pautas de

reunides das Universidades, tais atividades ainda eram vistas como complementares
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da formagao universitaria. Em abril de 1975, tomando como base a lei 5.540/65, foi
divuigado o Plano de Trabalho da Extensdo Universitaria que reafirmava o
compromisso didatico da extensao defendido pelo MEC e o Conselho de Reitores
das Universidades do Brasil (CRUB) 2. Tal plano abordava a extensdo como meio de
comunicagio com a sociedade que privilegiava a froca entre os saberes académico
e popular, possibilitando a efetivacdo de uma politica extensionista comprometida
com as necessidades da populacio. Apesar do discurso critico baseado em Paulo
Freire, na pratica a extensdo continuou atuando como propagadora do saber
académico, além do fato de que o controle e poder de deciséo sobre as atividades
de extensdo serem quase que exclusivos do MEC. Para Tavares (1997), as
condigdes histéricas e a estrutura interna das Universidades serviam de obstaculo

para a implementagdo de experiéncias extensionistas reaimente inovadoras.

Com a chamada “distencéo politica” , que culminaria com a “abertura” em 1979, o
Plano de Trabalho da Extensdo Universitaria e as atividades de extensao,
comecaram a perder espaco devido ao desinteresse do governo por programas e

projetos que visavam a integrag@o comunitaria.

O final da década de 70 foi de extrema importancia devido ao fortalecimento e a
organizacdo da sociedade civil, o que apontaria para um novo paradigma de
Universidade, onde a extens&o ocuparia uma nova dimenséo dentro da instituicao .
As Associagdes de Docentes comegaram a surgir na segunda metade da década de
70 em defesa das Universidades que estavam enfraquecidas, devido as
intervencdes do regime militar. Em 1981, as diversas Associagées de Docentes se
consolidaram na Associa¢ao de Docentes do Ensino Superior (ANDES), o mesmo
acontecendo com funcionarios, que criaram a Federacao das Associagbes de
Servidores das Universidades Brasileiras (FASUBRA) e com os estudantes com a

Unido Nacionai dos Estudantes (UNE)a.

3 Segundo Maria das Gragas M. Tavares, o Conselho de Reitores das Universidades do Brasil
(CRUB) € uma entidade de direito privado, fundada em 1966 por Rudolf Ation & reconhecida como
entidade de utilidade plblica em 1972 pelo Decreto n° 70.904 da Presidéncia da Repuablica.

4 Segundo Maria das Gragas M. Tavares, pela lei i° 7395, de 31 de outubro de 1985, artigo 1°.
Reconhece a UNE com "entidade representativa do conjunto dos estudantes das Instituigdes de

Ensino Superior existentes no Pais”.
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A Associagdo de Docentes do Ensino Superior (ANDES)/exerceu papel decisivo no
estabelecimento de um novo paradigma de universidade. O 1° Congresso _h.acional
realizado em 1982 teve como enfoque do movimento docente a “Campanha nacional
pelo ensino plblico e gratuito”, destacando gque o ensino fosse voltado para os
interesses da populagdo e passivel de ser redimensionado por essa mesma
populacdo. Esse seria o nascimentc de uma nova concepcao de extensao
universitaria que viabilizaria uma relagdo mais democratica entre universidade e a
sociedade na qual aguela se insere. O movimento docente via na extensao a
possibilidade de articular ensino, pésquisa e as necessidades da populagio. Além
disso, ao ser definida como pratica académica do ensino e da pesquisa em fungéo
das necessidades reais, a extensdc passa a ser concebida como estratégica na
promogdo da interdisciplinaridade. Tamanha a abrangéncia e importancia das
atividades de extensdo, mais tarde, a partir de 1987, o Férum Nacional de Pré-
Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras viria a ser o espago

ideal para as discussoes sobre extensao universitaria,

Como bem estabelece Tavares (1997), as novas propostas de redefinicdo das
atividades extensionistas surgiram a partir da luta da comunidade universitaria no
processo de reestruturagio das Instituigbes de Ensino Superior publicas. Tais
propostas se confrontavam com as oficiais que viam a extensao como mera
transferidora de conhecimentos para setores diversos da sociedade, veiculo de
prestacdo de servigos pagos ou assistencialistas ou ainda como instrumento de
avaliacao do desémpenho das Instituigdbes de Ensino Superior puabiicas. As
reivindicagdes da comunidade universitaria incluiam, ainda, a autonomia de gestao

na consecuc¢ao das politicas governamentais.

A classe politica caberia apenas garantir as condigbes propicias de trabalho aos

Seguindo o pensamento da autora:

Qutro aspecto definidor de novo paradigma de universidade defendido

pelo movimento docente era que a relagdo com a popula¢do passasse
~ @ ser-encarada como a oxigenacdo necessaria a vida académica. A
producdo e a socializagdo do conhecimento visando intervir na
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realidade possibilitam acordos e agéo coletiva, ou seja, 0 ensino se
transforma em educagdo superior ¢ritica, e a pesquisa é direcionada
ao estudo dos grandes problemas sociais, utilizando metodologias que
proporcibnam a participagio da populagéo. {TAVARES, 1997. p. 202)

A institucionalizagdo da extensdo se via cada vez mais proxima da realidade das
Instituicbes de Ensino Superior publicas. A criagdo do Programa de Extensio
(PROEXTE)j em 1993, se constituiu em apoio institucional. Financiado pelo MEC, X |
abrangia “Bolsas de Extenséo, Apoio a Produgio de Informagao e a Divulgagao das
Atividades de Extensdo e Apoio a Projetos Institucionais de Extensio.” (TAVARES,

p. 204)

A criagdo do PROEXTE resultou no fortalecimento das relagdes entre o Férum
Nacional de Pro-Reitores de Extensao, “(...) interlocutor que define as linhas politicas
nacionais de apoio e fomento as agdes de extensdo e o préprio MEC, que define as
linhas de financiamento.” (TAVARES, 1997. p. 204)

A vinculacdo das linhas de financiamento para a extensdo possibilitou }6 X
transformagdes em Universidades, que reestruturaram o ensino, agora mais voltado

para a produgao do conhecimento do que a reprodugio. A pesquisa passou a estar

mais direcionada as demandas sociais, sem falar no fortalecimento da
interdisciplinaridade.

O novo paradigma de universidade;,que comecgou a se definir a partir da década de X
80, revela o fortalecimento de umé universidade voitada para a cidadania que sé
pode se concretizar por meio da integragdo com instituices e organizagoes da
sociedade civil e politica, todos comprometidos com a transformagado rumo a justica
social.

A universidade cidada, integrada & sociedade, se vé ameacada em meados da
década de 90 mediante a politica neocliberal iniciada no governo Collor e reforcada
no governo de Fernando Henrique Cardoso. O Planejamento Politico-Estratégico
elaborados pelo MEC para o periodo de 1995/98 contraria o que a sociedade civil
conseguiu conquistar nos anos 80. Esse planejamento prevé o enfraquecimento da
autonomia de gestao das universidades. Segundo a autora, O MEC passa a exercer
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(...) papel politico-estratégico de formuiagéo e articuiagio das politicas
publicas na area de educagdo além de coordenagdo das mesmas em
nivel nacional. Os Estados e Municipios atuam apenas no plano
estratégico-gerencial e as escolas, no caso as universidades, em nivel
gerencial-operacional, o que significa apenas executar as diretrizes
emanadas pela sociedade politica. {TAVARES, 1997. p. 208)

Dentre as diversas propostas estabelecidas no documento do MEC, as direcionadas
a reestruturacdo das Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas se baseiam na
autonomia total das |IES para as quais o Governo se comprometia, segundo Masa
das Gracas ¥z Tavares, a repassar os recursos financeiros de forma global,
associando os mesmos a indicadores de desempenho para incentivar ganhos de
produtividade que incluiam a luta por recursos extra-orcamentarios por meio da
parceria com empresas. Além disso, foram criados projetos, como o Projeto
Universidade Solidaria, que contavam com a participacéo das |IES, de acordo com
os interesses do governo. Tais projetos ndo promoviam a integragdo com as
comunidades assistidas/;e' ié@uavam por tempo limitado, ou seja, eram meramente

L)
assistencialistas.

As atitudes reguladoras do governo, o estimulo a venda de servigos e a criagao de
projetos de cunho assistencialistagg dificuitavam o desenvolvimento, por parte da
universidade, de um trabaiho voltadb para a transformacéo social. E apesar de todos
os esforgos e os avangos que a comunidade universitaria comprometida com uma
sociedade mais justa e digna, a extensdo universitaria continuou sendo vista, aos
olhos de grande parte da classe politica, como uma terceira fungao da universidade,

assistencialista e disponivel, sempre que preciso, para atender a distintos interesses

do governo.

Apesar da falta de interesse pelas atividades de extensao por parte do governo, o
Forum de Pré - Reitores de Extensao das Universidades Pabiicas, desde sua criagio
em 1987, vem discutindo sobre as concepc¢des institucionais de Extensao

Universitaria que resuitaram nos documentos oficiais do Forum.

Neste processo, o referido Forum elaborou documentos referenciais
que contribuem para a desmistificaggdo de um possivel perfii nao
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académico da extensdo, quais sejam: o Plano Nacional de Extens&o,
de 1999, e o documento Universidade Cidada , de 1998.

Esses documentos referenciais do Férum buscam a inser¢do da
extensdo nos projetos pedagogicos dos cursos de graduagdo e de
pés-graduagao(...) (TUTTMAN, 2003. p. 12)

O Plano Nacionai de Extenséo)aprovado pelo Forum de Prd Reitores, atua como
orientador para o registro de agdes de extensdo nas Universidades Plblicas e a

verificagao do impacto social das mesmas, validando o seu reconhecimento politico.

Ampliando a discussdo sobre a concretizagdo da insercdo das atividades de
extensao no cotidiano da universidade, o Foérum ressalta a importancia da
Flexibilizagdo Curricular e a Indissociabilidade de Ensino, Pesquisa e Extensao por

meio do Plano de Trabalho 2001/2002.

Pelo caminhar do Férum, a Extensdo ja vem contribuindo para o
(re)pensar do processo académico, ao consolidar praticas que
demonstram uma formacéo do estudante néo limitada as atividades de
ensino, desenvolvidas no interior da sala de aula, e ao cnar
metodologias que ampliam o entendimento e a pratica de um
Curriculo, que proporcione aos alunos a andlise das necessidades da
populaco brasileira e o confronto dos saberes por ela construidos,
com os saberes cientificos debatidos no interior da Universidade.
Portanto, a Extensdo possibilita a flexibilizagdo do curriculo,
contribuindo para o exercicio de praticas produtoras de saberes,
proporcionando, dessa forma, o estabelecimento de relagdes
democraticas e cidadas. (TUTTMAN, 2003. p.14)

Q engajamento de toda a sociedade, civil e poiitica, no empenho por meihores
condigbes de vida para todos os brasileiros é fundamental. Ha a esperancga de que a
transicdo de governo federal realizada em 2002 resulte em um maior enfoque e em
uma maior importdncia no que se refere a projetos sociais emancipatorios €
iransformadores, bem como na construgdo de uma educac¢do voltada para a

cidadania e a transformagao de nossa realidade social,
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2.2.2. O Papel Social da Universidade visto sob o angulo da

Extensao Universitaria

L

So!;rc
Este item temn por objeiivo reﬂetirﬁgapel social que a Universidade vem exercendo
visio sob o &anguio da extens@o. Abordar a extensdo significa abordar uma
Universidade mais aberta e comprometida com a realidade & sua volta e disposta a

com eia interagir.

O ato de ensinar e da investigacdo pela busca da verdade nao esgotam o potencial
e o papel da Universidade junto & sociedade.Seu compromisso social vai alem das
paredes das salas de aula. Para que a Universidade exerca plenamente o seu papel
social, sdo essenciais a aproximagio com a realidade e a conseqiiente busca de
solugbes, em parceria com a sociedade, para problemas que s&o de todos. Dessa
maneira, a Universidade estara apta a formar o profissional cidadao, que aiéem de

critico seja atuante e responsavel pela constru¢do de uma sociedade melhor.

Ao apreciar a trajetéria histérica da Extensio Universitaria no pais, percebe-se gue
grande parte das atividades de extensd@o praticadas no pais se concretizaram
baseadas no assistencialismo, dissociadas do ensino, do intercambio de
conhecimentos e da pesquisa, e pouco conifribuindo para o desperiar do

compromisso social de futuros profissionais.

Dentre seus objetivos , a invesiigacdo pela busca da verdade tem sido uma das
principais fungbes da Universidade. Essa verdade deve ser transmitida e mesmo o

ensino profissionai deve ser orientado para a formag&o integral.

Desafiada pela sociedade e pelo Estado, a Universidade vive um impasse em
relacdo a gestdo de seus objetivos e seu papei na sociedade. Sua condigdo de
produtora de alta cultura necessaria a formacgéo das elites colide com a produgao de
padrées cuiturais e de conhecimentos uteis a transformacgao social, que contrastam
com a exigéncia do mercado em formar for¢ca de trabalho qualificada que atenda a

seus interesses financeiros.
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Em decorréncia desse impasse, Boaventura chama a aten¢do para as crises que a
Universidade vem atravessando e que se agravam em decorréncia de sua tendéncia
a nao intervir nas causas profundas de suas contradi¢bes, tentando apenas manté-

las sob controle.

Segundo o autor, a primeira crise é a de hegemonia que resulta da incapacidade da
Universidade em desempenhar fun¢des contraditdrias, levando os grupos sociais
atingidos por sua precariedade funcional ou o Estado, em favor desses grupos, a
procurar meios alternativos para atingir seus objetivos. Para entender meihor a crise

- n~ s . ! - - -
da hegemonia e suas tensdes, € importante abordar as seguintes dicotormias:

Cultura dominante — Cultura popular

O carater elitista da Universidade, seu afastamento da cuitura popular e sua
incapacidade de integrar os saberes populares aos construidos pela Academia,
fizeram com que a Universidade , segundo ¢ autor, perdesse seu lugar central de

produtor de cultura-sujeito.

Num breve levantamento histérico, o autor relata que nos anos sessenta, numa
tentativa de massificar a cultura dominante, a popuiagéo universitaria se multiplicou
acarretando, diferente do que se esperava, a hierarquizagido entre universidades —

Universidade de elite X Universidade de massas.

Educacéo — Trabalho

A educagéo que fora inicialmente transmissdo de aita cultura, passa a ser também
educacéo para ¢ trabalho que deixou de ser desempenho de for¢a fisica para ser

trabaiho intelectual.

A Universidade tenta, entdo, compatibilizar a educagao humanistica e a formagao
profissional. Porém, ela ndo & a unica a formar para o trabalho. Multiplica-se o
namero de instituigbes com oferta de formagéo profissional cada vez mais voiatil, ou
seja, voltada exclusivamente para as exigéncias do mercado e cada vez menos
cidada.
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Teoria — Pratica

Seu carater investigador e sua incessante busca pela verdade fizeram com que o
prestigio da Universidade se concentrasse na investigagdo. Dai a dicotomia entre
teoria e pratica e a primazia da primeira. Para Boaventura Santos, o apelo a pratica
teve uma vertente sécio-politica:

que se traduziu na critica do isolamento da universidade, da torre de
marfim insensivel aos problemas do mundo contemporaneo, apesar de
sobre eles ter acumulado conhecimentos sofisticados e certamente
utilizaveis na sua resolugdo. (SANTOS, 1997. p.200)

No que se refere a pratica, esta se reduziu em pouco mais que as relagbes de
ensino-aprendizagem entre a Universidade e a comunidade, a universidade e a

induastria, entre a Universidade e a economia.
A Universidade e a Produtividade

A natureza da investigagdo basica tomou-se problematica nos Gitimos
30 anos, quer porque os seus custos aumentaram exponencialmente,
quer porque a conversdo progressiva da ciéncia em forca produtiva
acabou por pdr em causa a prépria validade da distingdo entre
investigagao basica e aplicada. (SANTOS, 1997. p. 201)

As grandes empresas multinacionais criaram seus proprios centros de investigagao
direcionados para seus préprios interesses, rivalizando com as Universidades. O
Estado, por sua vez, selecionou as Universidades e os centros de investigacdo com
maior potencial e concentrou neles os recursos financeiros. A politica de
concentragido de recursos incitou nas Universidades a procura de recursos nao
estatais resultando no aprofundamento das relagbes entre a Universidade e a
industria, o que desvia a vocagao daquela a investigagao voltada para a verdade e
para os interesses sociais da maioria. Os saberes académicos acumulados ficaram
atrelados aos interesses do mercado.
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A Universidade e a Comunidade

Em refagéo & comunidade, a critica fundamental que é feita & Universidade é o fato
desta pouco ter mobilizado seus conhecimentos em prol da solugdo de problemas
que afligem as maiorias e por tornar-se dependente dos interesses da classe

dominante.

Boaventura cita exemplos de Universidades que, nos anos sessenta nos EUA, se
e a W W b P s

dedicaram a pratica da multidiversidade, ou seja uma Universidade voltada para os
servicos publicos e o atendimento de necessidades sociais conforme as solicitagdes

das agéncias financiadoras, estatais ou ndo.

A ftradicdo do reformismo universitario americano e as relagbes juridicas e
institucionais das Universidades com as cidades e as comunidades onde estio
instaladas, fizeram com que a multidiversidade se traduzisse em programas sociais:
escritdrios de advocacia gratuita, clinicas médicas e dentarias, programas de
investigacao e consultoria sobre problemas urbanos, agdes de educagao continuada
e de adultos. Algumas dessas iniciativas se mantém até hoje e outras se expandiram
sob a forma de “ensino aplicado”, ou seja deixaram de ser atividades extra-
curriculares para serem integradas ao Curriculo sob a forma de trabalho pratico de

estudantes, sob a orientagdo dos professores.

Na Europa, tanto o modelo aleméao como o inglés criaram uma idéia de universidade
em que se justifica seu isolamento na razdo de ser de sua centralidade, limitando
suas responsabilidades sociais na investigacao e no ensino.

O autor destaca o exemplo da Universidade de Brasilia, sob o reitorado de

Cristovam Buarque, que procurou articular a tradicgo elitista da universidade com o
aprofundamento do seu compromisso social.
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A Crise da Legitimidade

A crise da legitimidade surge quando as classes menos favorecidas requerem seu
direito a educagéo superior . Segundo o autor: “Quando a procura de educagdo
deixa de ser uma reivindicagao utépica e passa a ser uma aspiragao socialmente
iegitimada, a Universidade s6 pode legitimar-se satisfazendo-a.”

(SANTOS, 1997. p.211)

Esta tens@o gerou questdes do tipo: como fornecer as camadas menos favorecidas
uma educagdo semelhante a que tem sido oferecida a elite sem provocar um
“excesso de democracia”? Como adaptar os padrdes da educagdo as novas
demandas sem promover a mediocridade da Universidade? Estas foram, sem
davida, quesides preconceituosas cujas respostas permitiram a Universidade
resguardar seu carater elitista por meio da diferenciacdo e estratificagdo da
Universidade, segundo o tipo de conhecimento produzido e segundo a origem social

dos docentes.

Na verdade, a reivindicagéo pelo ensino superior,por parte das familias operarias,
resultou das exigéncias do desenvolvimento tecnolégico da produgdo industrial
sentidas a partir da década de sessenta. A falsa democratizagao da Universidade,
em fungdo das exigéncias do desenvolvimento capitalista, nao veio a alterar

significativamente os padrées da desigualdade social.

A Crise Institucional

O que esta em jogo na crise institucional é a autonomia da Universidade, ameagada,

segundo Boaventura de Sousa Santos, pela crise do Estado Providéncia e a

desaceleracéo da produtividade industrial nos paises desenvolvidos.

O Estado tem feito reestruturagdes profundas em seu orcamento, contraindo o
orgamento social e consequentemente atingindo a Universidade Publica, sobretudo
na area das ciéncias sociais e humanas. Paralelo a esse fato, a Universidade

Publica se defronta com a concorréncia da Universidade Privada.
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O corte em seu orcamento induziu a Universidade a procurar meios alternativos de
financiamento junto as empresas. Os lagos entre a Universidade e o capital se
estreitaram e aquela viu-se envolvida na luta pela produtividade industrial que a

levou a adotar, por vezes, a logica empresarial.

A articulagdo entre a Universidade e empresa representa uma integragao, com um
segmento da sociedade, que certamente trara beneficios para ambos os lados no
que se refere & aquisi¢do de conhecimentos. O que se questiona é o fato desse tipo

de aproximagéo objetivar, prioritariamente, o lucro.

De acordo com o autor, a Universidade, sendo incapaz de resolver suas tensoes,
vem tentando geri-las de modo que elas ndo se aprofundem descontroladamente.
Porém, esse modelo de gestdo nao pode continuar, pois as pressdes sobre a

Universidade tendem a ser cada vez mais fortes.

Com isto, a universidade sera uma instituicdo cada vez mais instavel e
0s seus membros cada vez mais forgados a desviar energias das
tarefas intelectuais e sociais da universidade para as tarefas
organizativas e institucionais. A crise institucional tendera a absorver
as atengbes da comunidade universitaria e, para além de certo iimite,
tal concentragio fara com que as outras duas crises se resolvam pela
negativa: a crise de hegemonia, pela crescente descaracterizagéo
intelectual da universidade; a crise de legitimidade, pela crescente
desvalorizagdo dos diplomas universitarios. E, pois, necessdrio pensar
noutro modelo de atuag¢do universitaria perante os fatores de crise
identificados, uma atuagdo “ativa’, autbnoma, e estrategicamente
orientada para o médio e longo prazo. (SANTQOS, 1997. p. 222)

Com o intuito de orientar a atuagdo da Universidade na superag&o das crises que

atravessa na pés-modernidade, Boaventura sugere algumas teses:
R

1- As crises da Universidade sao soluveis com a resolugdo da crise do
paradigma da pés-modernidade.
Uma discussao transdisciplinar que inclua cientistas naturais, sociais e
investigadores de estudos humanisticos e o corpo docente, deve se
estabelecer na tentativa de encaminhar a Universidade rumo ao paradigma
pds-moderno reavaliando seus processos de investigagdo, ensino e extenséo.
A Universidade deve garantir o desenvolvimento equilibrado das ciéncias

paturais, sociais e humanas.
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A democratizagao da Universidade deve a comegar pelo reconhecimento de
outras formas de saber e a interagdo comunicativa entre elas, sendo a

Universidade o seu ponto de encontro.

Fazendo uso das palavras do autor: “ A universidade sera democratica se
souber usar o seu saber hegeménico para recuperar e possibilitar o
desenvolvimento auténomo de saberes ndo-hegemonicos. ”

(SANTOS, 1997. p.228)

A democratizagdo da Universidade vai além do acesso e permanéncia nesta.
Ela deve interagir com a sociedade no sentido de alcangar melhorias para a
comunidade como um todo.

O autor aponta a extenséo como forma de atuagdo mais ampla e democratica

junto & sociedade, complementando responsabilidade social da Universidade.

(...)JA legitimidade da universidade s6 serd cumprida quando as
atividades, hoje ditas de extensdo, se aprofundarem tanto que
desaparecam enquanto tais e passem a ser parte integrante das
atividades de investigacdo e de ensino. (SANTOS, 1997. p. 225).

A Universidade deve reivindicar sua autonomia institucional a partir de sua
prépria organizagdo interna, por meio de hierarquias suaves e n&o
sobrepostas que reconhecam o valor da participagdo de cada uma na
instituicdo. Cabe ainda a Universidade a capacidade de se auto-avaliar e
questionar.

Finalmente o autor sugere o re-encantamento da Universidade que se traduz
na integracdo de seu quotidiano com o da sociedade para um melhor
entendimento mituo, que resultara em um futuro meihor.

A construgdo de um futuro melhor requer uma universidade comprometida e atuante,
integrada a sociedade. Nos discursos oficiais ao longo da histéria das universidades
brasileiras, como bem aponta-a-prefessora Malvina Tuttmalé,wgﬁfg?e}a idéia de que a
democratizagéo do saber se da pela disseminagdo de conhecimentos elitizados,
prontos e acabados. A construgdo de uma .universidade democrética envolve
principios como o respeito a ética, a diversidade cultural e & inclusdo social, além do
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envolvimento e sensibilizacdo da comunidade universitaria no sentido de reconhecer

a diversidade , aceitando e incorporando os saberes construidos no quotidiano.

Reconhecer tal fato implica em relativizar o saber constituido
cientificamente. Ele é importante, porém sb6 ganha sentido quando este
saber esta aberto ao enraizamento comunitario e se vincula ao projeto
educacional da Universidade...O reconhecimento dessa diversidade de
conhecimentos pelas Universidades pode facilitar a revisdo de sua

fungao. (TUTTMAN, 2608 (p.2)

Para que a integracdo entre Universidade e sociedade se concretize, &€ necessario
que a comunidade universitaria se perceba como parte integrante dessa sociedade e
néo se isole nas quatro paredes de uma sala de aula, interligando suas atividades as
demandas da sociedade (g,/sé’gu/r'mo”ﬁava’res? (...) “identificando o que deve ser

pesquisado e para quais fins e interesses se buscam novos conhecimentos.”

(TAVARES, 1997. p.129)

As discussbes sobre os problemas locais, regionais e nacionais devem se
intensificar. Estudos e pesquisas interdisciplinares devem ser difundidos e ter seus
resultados submetidos as liderangas comunitarias como forma de promover a
aproximagéo da realidade, o debate e a troca de conhecimentos e experiéncias que

contribuirdo para o aprimoramento de tais estudos e pesguisas.

A fragmentacdo possibilita o controle sobre o aprendizado e sobre o aluno
afastando-o e dificuitando sua compreensdo da realidade. A interagdo entre
professor — aluno, aluno - aluno, alunc — realidade, que deveria ocorrer dentro de

sala de aula, é substituida pelo siléncio, pelo autoritarismo e pelo individualismo.

Para Gallo (1990), o ensino compartimentalizado leva a um afastamento do real,
pois 6 mundo é pluralidade de inter-relacionamentos e o aluno absorve essa
pluralidade, ficando dificil assimilar os saberes fragmentados e relaciona-los com o

mundo. Este mesmo autor argumenta que:

a formag&o do aluno jamais acontecera pela assimilagdo de discursos,
mas sim por um processo microssocial em que ele é levado a assumir
posturas de liberdade, respeito, responsabilidade, ac mesmo tempo
em que percebe essas mesmas praticas nos demais membros que
participam deste macrocosmo com que se relaciona no cotidiano.
(GALLO, 2001. p. 20)
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A extensdo universitaria, voltada para a cidadania, requer e viabiliza a pratica
interdisciplinar e a insergdo da Universidade a realidade na qual se insere. Por meio
da extensdo é possivel a integracdo cidada entre comunidade, profissionais e
futuros profissionais de distintas areas, de forma continuada , trabalhando juntos na
solucdo de problemas que afligem a sociedade como um todo, promovendo a

conscientizacdo, a autonomia e a conquista de melhores condigbes de vida.

Baseado num novo paradigma de Universidade voltado para os interesses de cunho
social, o Plano Naciohal de Extensdo Universitaria, do anoc de 2000, relata que as
Universidades, sejam elas publicas ou ndo, sdo instituicbes criadas para atender as
necessidades do pais. Esse atendimento deve refletir uma universidade voltada para
os problemas sociais, sem ser assistencialista, elaborando projetos que visem:z\i
emancipagio em conjunto com as comunidades e em sintonia com sua realidade e
necessidades. Além disso, a interagdo com a populagdo passou a ser encarada
como essencial & construgdo do saber académico. De acordo com o Plano, a
extenséo universitaria é a atividade académica capaz de imprimir um novo rumo a

Universidade Brasileira e de contribuir, significativamente, para a mudanga da

sociedade.

A extensdo, voltada para os interesses da sociedade como um todo, possibilita a
formagdo do profissional cidaddao e confirma, cada vez mais, a vocagido da
universidade como espag¢o privilegiado para a construgdo de conhecimentos
voltados para a superagdo das desigualdades sociais e, conseqientemente; da

transformacao da sociedade.
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2.2.3. O Curriculo, suas fungdes e sua flexibilizagao

Questoes referentes a produgdo do saber estdo relacionadas ao controle € a
dominagdo, portanto torna-se imprescindivel abordar o tema curriculo ao se refletir
um novo paradigma de universidade. O Curriculo tanto pode ser propagador da

ideologia dominante, como pode levar & sua analise critica e contribuir na

compreensao do mundo e de como nele interagir.

A COncretizagéo de projetos e mudancas inovadoras e transformadoras no campo da
educacdo, sem duvida, poderdo ser viabilizadas pelo Curriculo de carater
transformador . Porém, reformas formais que simplesmente acrescentam, eliminam

ou substituem conteddos, pouco ou nada contribuem para a construgédo de um novo

paradigma de educacao.
it

Em seus estudos sobre curriculo, Moreira(chama atencdo para o fato de que o foco
na teorizagdo do Curriculo conceda ao-tema um carater académico e abstrato,
resultando no afastamento da pratica. Para o autor, a reflexdo do Curriculo deve
estar associada A prética, voltada para as necessidades reais-de professores e
alunos. Reflexfio com solugdo deve ser a preocupacgdo dos tedricos. Os estudos
sobre Curriculo devem ir além dos conceitos e buscar a renovagdo da pratica,
relacionando o qué se ensina em aula com a realidade, mostrando novos horizontes
para os diferentes grupos sociais e que, ao mesmo tempo, se deixem influenciar
pelas experiéncias desses grupos. O autor aponta ainda para a necessidade de
repenéar a articulagédo teoria-pratica no campo do Curriculoja fim de facilitar o
desenvolvimento da capacidade pratica e da experiéncia tedrica do professorado.

Segundo Moreira (2002), baseado nos estudos do pesquisador Ba;rry Franklin sobre
a histéria do Curriculo, este deixa de existir como articulador de pesquisas € praticas
quando permite a dispersdo e o distanciamento entre as diséipiinas. o 'C;urriculo,

fragmentado em disciplinas, gerou o afastamento do ensino da compreéhséo da

realidade.
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O Curriculo que se pretende é aguele que faga sentido para o aluno, que estabeleca
ralacio com o que se estuda com o porqué e para que se estuda, que devolva
coeréncia e sentido aos temas abordados estabelecendo vinculos entre esses
mesmos temas. Um Curriculo que tenha muito mais gue conteddos a serem
aprendidos, que promova a emancipag¢ao do aluno como sujeito e gue o introduza

&rm urma nova visao critica e reflexiva do mundo a fim de nele atuar.

Moreira esclarece ainda que)além de conceber a articulagao entre teoria e pratica, o
curricufo deve, ainda, aproximar reflexdo e agdo e o estudo e o dia-a-dia, a fim de
formar um profissional capaz de estruturar um problema por meio da pesquisa e
capaz de pensar e atuar nas possiveis solugdes, ou seja, um profissional
pesquisador de sua propria pratica. Tal profissional possui o que o autor denc;mina
conhecimento — em — agéo, que € o conhecimento que se constitui no desempenho

das rotinas diarias e reveiado nesse mesmo desempenho, resultando numy

conhecimento nao problematico, instintivo, intuitivo, que fiui na agéo.

O profissional que trabalha com educagéo, ndo importa qual seja sua especialidade,
tem responsabilidades pedagoégicas e politicas. Ele exerce um papel social
importante, ndo importa de qual grupo social ele venha ou com qual grupo trabalhe.
Ele deve tratar seus alunos éomo agentes criticos e intermediar a reflexdo sobre

sua responsabilidade na sociedade.

Além de responsavel pela formagéo do profissional cidadao, diante de realidades
sociais tdo desiguais e injustas como as que nos deparamos em NOSSO pais,
Moreira aponta a Universidade como espago privilegiado para a discuss@o de
problemas que afligem a nagéo. O autor sugere a reunido de varios setores da

sociedade para discutir e investigar a solugao desses problemas.

A participagdo efetiva na transformagdo da sociedade demanda que o futuro
profissional possa vivenciarydentro e fora da Universidade, praticas norteadas por
valores que levem a construcdo de uma scciedade mais justa. Essas praticas sao
viabilizadas pelo Curricuio e passiveis de serem concretizadas pela extenséo, uma
das vias capazes de fortalecer os vinculos entre universidade e sociedade.
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Por meio do Curriculo)seré possivel inserir a extensdo no processo educacional da
Universidade como um componente pedagdgico de carater multidisciplinar, que
envolva toda a comunidade académica, ndo importando quai seja a sua
especialidade, em projetos continuados que articulem teoria e prética{ﬁﬁuma relacao
de convivéncia e troca de conhecimento com diferentes instancias da sociedade.
Tais projetos devem visar & formagao do profissional cidaddo e 3 transformacgao da

sociedade} em prol de uma realidade mais justa para todos.

Para concretizar a institucionalizagdo da extensdo transformadora e cidada, é
imprescindivel, segundo Tuttman (2003), que o Curriculo seja dinamico e flexivel e
que sua pratica resulte na promogdo da interdisciplinaridade, na garantia da
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo e, consequentemente, na
democratizacio do conhecimento académico resultando e na relagdo reciproca e

transformadora entre Universidade e demais insténcias.

Ainda segundo Tuttman (2003), tendo por base a ética, a diversidade cultural e a

inclusao social,

(...} a formacao académica dos estudantes ndo pode se restringir a
transmissao de ensinamentos em saia de aula, concedendo a poucos
o privilkgio de pesquisa e extensao, na maior parte das vezes
desvinculadas da arganizagdo curricular. E necessario o entendimento
de que tudo o que se faz ou se vivencia em uma instituicao de ensino
€ Curriculo e, como tal, ndo € algo definido e definitivo, mas um projeto
que se forja no cotidiano pelo professor e pelo aluno. ..Neste aspecto,
urgem mudangas curriculares e estruturais que possibilitem, por meio
do ensino, da pesquisa e da extenséo, a andlise critica da realidade
brasileira desde o inicio da forma¢do académica do estudante. ..A
Extensao, fazendo parte da estrutura curricuiar dos cursos, certamente
podera ser um dos espacgos académicos que possibilita a ampliag&o
da formagdo do estudante cidadao, pois esta funcao permite o olhar
das Universidades para a complexidade do cotidiano.

.(I,UTLMAMQQS.(p.s)
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Seguindo as reflexdes de Tuttman (2003), um Curriculo que viabilize as atividades
de pesquisa e extenség/possibilita ao estudante, por meio de tais atividades, a
vivéncia de experiéncias significativas que conduzam a reflexao de questdes atuais.
Partindo desse principio, os conteudos das disciplinas deixam de ser tema principal
de estudo e assumem sua utilidade na busca de novas descobertas, na

compreensao da realidade e no processo de formacg&o do aluno.

O Curriculo que se reguer € aquele que reconhe¢a o aluno como sujeito do
conhecimento e que possibilite seu engajamento e compreensao da realidade por
meio de uma formacgao que articule teoria e pratica voltada, principaimente, para a
cidadania ativa comprometida com a qualidade de vida da popuiagdo. Um Curriculo
interdisciplinar que facilite a integra¢do, em diferentes espacos e projetos, de
atividades de ensino pesquisa e extensdo e que admita o envolvimento de diferentes
segmentos da sociedade. As palavras de Tuttman expressam bem o sentido do

curriculo transformador:

& preciso que Ensino, Pesquisa e Extensao valorizem tambem o saber
nao cientifico, analisando-o criticamente em uma acdo conjunta
professor, aluno e sociedade, afim de confronta-lo com o saber
cientifico, construindo um novo saber, em um processo de agdo /
reflexdo / nova agéo, na busca de formas de compreender melhor os
saberes existentes em sociedade e de modos de transformar a atual
realidade vivida pela mesma. Requer, pois, um trabalho conjunto
Universidade / Sociedade, tanto no Ensino, na Pesquisa, como na

Extens&o. WW@ 10)
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2.2.4. A Proposta Curricular do Curso de Pedagogia de 1999

De acordo com o documento gque relata a Nova Proposta Curricular do Curso de
Pedagogia, em 1995 quando foi elaborado o Projeto Pedagégico da UNIRIO, os

. i} N . {nbe?
professores dos diversos centros que compdem a universidades reﬂetlramAsua
pratica, o papel da universidade e da UNIRIO. Desde entao, a Escola de Educacéo

ja visiumbrava a necessidade de uma reforma curricular que visasse 2 formagdo do

educador cidadao.

Inicialmente, o curso tinha duas habilitagbes: Magistério das Disciplinas Pedagbgicas
e Magistério de Primeira a Quarta Série do Primeiro Grau. O forte potencial inovador
desta ditima habilitagdo ndo chegou a se concretizar devido§ falta de professores
especializados nas disciplinas que compunham a habilitagdo. Portanto, o MEC em
199}5 reconhece;fé/ Curso de Pedagogia da UNIRIO e apenas a primeira habilitagao.

Além da necessidade de propor novas habilitagbes para o curso em questéo,
mudangas ocorridas na realidade social e na legislacdo educacional, destague para
a Lei 9394/96 que prevé as bases da educacdo profissional, reforgcaram a
necessidade de elaborar uma nova proposta curricular para o Curso de Pedagogia
da UNIRIO. O artigo 62) dgougeferida lei, propde que a formacdo de docentes para a
educagéo basica se fafia em nivel superior. Tal lei implica na valorizagdo da
habilitacdo Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e na eliminagdo do

Magistério das Disciplinas Pedagdégicas.

Considerando que o Curso de Pedagogia deveria ampliar as perspectivas do
profissional de educacéo, oferecendo uma formacgio sélida e abrangente o suficiente
para atender as exigéncias politico-educacionais, foram propostas as seguintes
habilitagbes: Magistério das Series Iniciais do Ensino Fundamental, habilitagGes-em-

Educacéo Infantil, Educa¢dc de Jovens e Adultos e Educagdo e Comunicacéo.
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Perfil do Profissional

Na visdo dos organizadores da nova proposta curricular, essas quatro habilitagdes
contribuiriam para a formagdo de um educador apto a lidar com questdes da

atualidade e comprometido com a construgéo de uma sociedade mais justa.

O perfil desejado aponta para um educador que exerga a cidadania
ativa e que possa contribuir para a formagéo de “sujeitos plenos”, ou
seja, aqueles que unem a sua pratica cotidiana o racionai, o
emocional, o estético e o ético-politico. Assim, a formagdo desse
educador implica um comprometimento com a educag@o inclusiva
considerando todas as diferengas, sejam elas sociais, cuiturais, éticas,
étnicas, de género, das pessoas com necessidades especiais, entre
outras. Trabalhar com essa inclusdo significa produzir e socializar
saberes ndo fragmentados, através de reflexdo critica e de um
complexo debate ético / estético que contemple novas finguagens.

Esse educador, enunciador de sua propria palavra, deve questionar,
analisar, contribuir, intervir e possibilitar a transformacéo da realidade
educacional brasileira, atuando nos diferentes espagos socio-culturais.

(Curso de Pedagogia — Nova Proposta Curricuiar, p. 5)

Objetivos do Curso

Os obijetivos do curso que se propunham com a nova proposta curricuiar que surgia
eram a formacéo de um educador cidaddo, comprometido com a educacg&o inclusiva
que levasse a construgdo de uma sociedade mais justa e, ao mesmo tempo, a

formacdo de um intelectual critico, capaz de atuar na educag&o com qualidade

social.
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Estrutura Curricular

Segundo a Nova Proposta Curricular do Curso de Pedagogia da UNIRIO, o principio

norteador de tal proposta foi a reflexdo sobre qual educador se pretendia formar e a

maneira como ele deveria exercer sua atividade profissional em sociedade.

A formac&o obrigatéria nas habilitacdes Magistério das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, Educacio Infantil e Educacdo de Jovens e Aduitosgse inicia a partir
do terceiro periodo e ,s'éfe cursadag em trés anos e meio. A quarta habilitacéo,

Educacdo e Comunicagdo, podera ser cursada, a escolha do aluno, em mais um

semestre.

Com a finalidade de encontrar compatibilidade entre o Curriculo do Curso de
Pedagogia da UNIRIO com a pesquisa em questéo, o foco de reflexdo sobre o
Curriculo de referido curso foi mantido sobre as atividades que priorizam a

articulacdo entre teoria e pratica, a interdisciplinaridade e a pesquisa.

Na tentativa de viabilizar a articulagao entre teoria e pratica, a Nova Proposta de
Reforma Curricular do Curso de Pedagogia da UNIRIO propde a disciplina Pesquisa
e Pratica Pedagdgica,com o objetivo de mediar a interagdo entre a realidade

educacional e a praxis-pedagogica.

O ftrago de transdisciplinaridade estaria garantido, segundo a proposta, na
possibilidade de cursar disciplinas eletivas selecionadas das demais grades

curriculares dos diferentes cursos da universidade.

Ainda segundo a Reforma Curricular do Curso de Pedagogia, a fim de formalizar a
pesquisa, a monografia, prevista no final do curso apoiada na disciplina Metodologia
da Pesquisa Educacional e mais tarde em Monografia | e |l, daria 4 oportunidade ao
aluno%reﬂetir, com o orientador dessas disciplinas ou em tempos livres, sobre seu

trabalho final.
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2.2.5.Modelo de Analise

O objetivo de se delinear um modelo de analise foi o de elaborar um esquema
tedrico que possibilitasse, apds estudo de campo, verificar em que medida o Curso
de Pedagogia da UNIRIO apresenta uma proposta curricular que proporciona uma

formag&o cidada ao estudante.

Nesse sentido, foi fundamental a revisao de literatura sobre o papel da Universidade,

Extensdo e do Curriculo, ja delimitados teoricamente por estudiosos nessas

tematicas.

O modelo foi concebido a partir de concepgbes curriculares consagradas por
diversos especialistas ® e ressalta caracteristicas fundamentais de trés concepges
curriculares: |
o tradicional - destacando, dentre outras caracteristicas: a hierarquia
organizacional, o modelo conservador que preserva o modelo social vigente e

a organizacado dos conteddos em disciplinas.

e Tecnicista — destacando, dentre outras caracteristicas: a organizagdo
sistémica, a reprodugdo do modelo social vigente e a priorizagdo dos meios
técnicos de transmissdo, apreensdo de conteudos e o principio de

rendimento.

e Sdcio - Politica — destacandodentre outras caracteristicas: a organizagéo
. . . AN . X
coletiva e participativa, o modelo humanista que visa a transformacéo social e

N o .
a flexibilizagdo curricular.

¥ Autores que serviram como referéncia para a abordagem do tema Curriculo: Ant6nio Flavio Barbosa
Moreira, José Carlos Libaneo, Nilda Alves, Ana Maria Monteiro.
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Tal modelo traz como unidades norteadoras:

s estruturas de autoridade, poder e decisao;

s estrutura académica

Por atenderem aos objetivos da presente pesquisa, tais unidades sao essenciais na
classificagao das abordagens curriculares. Baseada na classificacdo citada, esta
monografia pretende investigar até que ponto a dindmica do Curriculo da Escola de
Educacdo da UNIRIO é flexivel a fim de viabilizar a indissociabilidade entre Ensino,

Pesquisa e Extensao.
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formagao de profissionais
comprometidos com a
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3. ANALISE DO DOCUMENTO DA REFORMA CURRICULAR DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIRIO E DAS ENTREVISTAS COM

PROFESSORES E ALUNOS

Tendo por objetivo colher informagdes que enriquecessem a reflexdo do Curriculo do
Curso de Pedagogia da UNIRIO, além da anélise do documento que relata a
Reforma Curricular do Curso de Pedagogia da UNIRIO, foram aplicados
questionarios a professores e alunos. Os professores escolhidos para responder o

questionario participaram ativamente na elaboragao da reforma. Do corpo discente

- foram escolhidos alunos do 8° 9° e 10° periodos, pois estes ja frequentavam o

Curso de Pedagogia quando da realizagao da Reforma Curricular.

@MWMWA,W)

A partir dos depoimentos dos. professores e dos documentos analisados, um dos
principais motivos da Réforma foi a necessidade de adequar e atualizar o curso
diante das exigéncias do perfil do novo tipo de educador, suas competéncias e as
exigéncias da nova LDB. A idéia pertinente ao grupo era a elaboragdo de um
Curriculo inovador que concebesse a formagao do educador critico e reflexivo. Tal
idéia consensual entre os professores, segundo o modelo de analise aplicado, ao

menos teoricamente, faz concluir que a concepcgao curricutar aplicada foi a sacio-

poiitica.

De acordo com as entrevistas realizadas)a necessidade de elaborar uma nova
Proposta Curricular foi definida pelo Colegiado do Curso de Pedagogia, havendo
ainda participacdo de representantes do corpo discente no processo de decisdo
sobre a necessidade de elaboracdo de uma nova proposta curricular. Esse tipo de
organizagdo mais coletiva e participativa, no que se refere a sua estrutura de

autoridade poder e decisio, caracteriza uma concepgéao curricular sécio - politica .

Ainda em relagdo ao conceito de Curriculo que sustentou a reforma curricular do
Curso de Pedagogia, o documento de tal Reforma e o relato de professores/durante
as entrevistas, apontam para um Curriculo que atendesse as demandas cientifico—

sociais, permitindo ao aluno visualizar a teoria numa pratica contextualizada.
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Por outro lado, ao serem questionados sobre a percepg¢do do atual Curriculo, oito
dos dez alunos entrevistados responderam que o percebem centrado
predominantemente nos conteudos tedricos e apenas dois alunos responderam que
o Curriculo do Curso de Pedagogia apresenta um equilibrio entre teoria e prética.
Um dos alunos pertencentes ao primeiro grupo fez a seguinte ressalva: * (O
Curriculo) Ainda ndo apresenta total equilibrio (entre teoria e prética), porém ha

professores que vém buscando esse equilibrio *.

A partir das entrevistas realizadas, é possivel perceber gue ,em relacao a estrutura
académica, o Curriculo em questdo apresenta caracteristicas de um Curriculo
tradicional devido a seu carater disciplinar. Em relagio as atividades que envolvem
pesquisa e pratica, o curriculo aborda disciplinas diferentes para direcionar tais
atividades. A prética, de acordo com o documento da reforma curricular, mostra-se
vinculada a disciplina Pesquisa e Prética Pedagogica de | 2 V (PPP), podendo surgir
ainda sob a forma de atividades orientadas por professores de algumas discipiinasj
sob a forma de pesquisa, observagdo do meio escolar, dentre outras dinamicas.
Baseada no relato acima do aluno entrevistado, ha atividades praticas que ocorrem
de forma extrggurricular, como projetos ou atividades programadas por docentes
que, em sua maioria, tém como objetivo principal fundamentar suas pesquisas e
estudos. Tais atividades voltadas para a prética, estejam elas inseridas ou ndo no
Curriculo, aparecem de forma inconstante e fragmentada no cotidiano do Curso de
Pedagogia, podendo estar ou ndo contextualizadas com os temas debatidos em sala
de aula e, ao mesmo tempo, atingindg, de forma segmentada/o COorpo discentg sem
alcangar sua participagéo efetiva e ndo garantido a indissociabilidade entre teoria e

pratica e a sua contextualizaco durante o decorrer de todo o curso.

Ao serem questionados sobre os tipos de vivéncias oferecidas pelos professores
para a dinamizag&o do Curriculo, metade dos aiunos entrevistados respondefg-'{a/m que
o Curriculo garantia oportunidades de experiéncias de pesquisa e extenséo fora do
espaco fisico da sala de aula. Enquanto que a outra metade se dividiu em responder
que as atividades oferecidas se realizavam no espaco fisico da sala de aula e / ou
laboratdrios, ou que eram oferecidas tarefas ou trabalhos realizados fora do espacgo

fisico da sala de aula.
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E interessante ressaltar que os alunos que responderam que o Curriculo garantia
oportunidades de experiéncias de pesquisa e extensdo fora do espacgo da sala de
aula foram aqueles que tiveram a oportunidade de participar de monitorias,
pesquisas e projetos desenvolvidos pela iniciativa de alguns professores. Ao

comentar sobre o tema da pesquisa, um aiuno fez o seguinte relato:

Muitas vezes ou na maioria das vezes (para algunas pessoas) nao
participamos das pesquisas e / ou movimentos ocorridos na
Universidade. Por diversos motivos: falta de tempo, falta de interesse,
pouca divuigagac dos trabalhos ocorridos. Na verdade, todos os
alunos deveriam participar de algum projeto que visasse ao
crescimento proprio e ajudasse de alguma forma a melhorar as aulas,
as normas, enfim, o andamento de seu proprio curso. Poucos sdo os
alunos que tém a chance de participar de projetos e opinar para a
melhoria.

Outro aluno fez, ainda, o seguinte comentario:

Pude participar de experiéncias de pesquisa e extensdo, porém
poucos estudantes participaram e / ou podem participar de tais
experiéncias que sdo ricas em conhecimento académico e de vida. E
fundamental que o professor divuigue o seu trabalho, as suas
pesquisas para que 0s alunos possam entender como elas ocorrem e
para que haja uma maior participacio por parte do corpo discente. E
uma troca, um deve despertar o interesse no outro e vice-versa.

Ainda assim, oito dos dez alunos entrevistados consideraram o Curse de Pedagogia
voltado para a formagdo de profissionais comprometidos com a realidade sociai do
pais. Tais respostas coincidem com a concepgéo curricular sécio - politica e com a

concepgéo de Curriculo defendida pelos professores entrevistados.

Quanto a pesquisa, segundo o documento da reforma, aquela surge no Curriculo
vinculada as disciplinas Metodologia da Pesquisa e Monografia | e Il, podendo surgir
ainda sob a forma de trabalhos solicitados por professores de determinadas
disciplinas ou ainda em projetos coordenados por alguns professores, fora do
Curriculo, com participagao limitada de discentes. No que se refere especificamente
a extensdo, vista como atividade contextualizada, de carater transdisciplinar,
integradora de saberes e realidades que conte com a participagdo abrangente do
corpo docente e discente e demais instancias sociais visando a formagao do

profissional cidadio e a transformacéao da sociedade, esta nao foi contemplada na
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reforma curricular. As atividades de extensao nao fazem parte do cotidiano do Curso
de Pedagogia, sdo concebidas como atividades a margem do Curriculo e, portanto,
sem a possibilidade de contribuir para a democratizacdo do saber académico,

voltado para a transformagao dentro e fora da universidade.

Apesar do reconhecimenio da importéncia da extensdo por parte de professores e
aiunos, a maior dificuidade em se institucionalizar a extensio parece residir no fato
de coiocar em pratica sua institucionalizagdo. O primeiro passo para mudar o
estabelecido e renovar atitudes em relagdo a metodologia de ensing, esta em refletir
sobre os objetivos elaborados e buscar o seu aprimoramento. Buscar experiéncias
bem sucedidas em outras instituicbes de ensino e estar aberto para as diversidades
sdo atitudes que podem contribuir para ajudar a desvendar novos horizontes na

Universidade.

‘E imprescindivel que a fiexibilizagdo curricular se concretize, para que ensino,
pesquisa e extensao se tornem atividades legitimadas no Curriculo e, assim, possam
fazer parte da realidade do cotidiano do Curso de Pedagogia, abrangendo toda sua

comunidade.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

A primeira conclusdo a qual chego ao finalizar a presente pesquisa, cujo tema
principal € a reflexdo sobre o Curriculo de Pedagogia da UNIRIO e a Extensao
Universitaria como viabilizadora das relagbes democraticas entre a Universidade e
as demais instancias visando a formacdo do profissional cidadao e % solugéo
conjunta de problemas que afligem a sociedade, € de que as atividades de extensdo
ainda nao sao uma constante no cotidiano universitario. Tais atividades e sua
vocagao voltada para a transformagao social sao ainda desconhecidas para muitos,

mesmo integrantes da comunidade universitaria.

Como estudante universitaria, posso dizer que a presente pesquisa me possibilitou
desenvoiver meus conhecimentos, que eram minimos, sobre a extensdo. Para mim,
a extensao nao passava de projetos desenvolvidos aleatoriamente por alguns
professores) cujo objetivo principal era fundamentar suas pesquisas académicas.
Meu interesse pela extensao partiu do questionamento de como a Universidade
poderia se mostrar mais atuante e participativa do cotidiano além de seus muros. Os
meses que me dediquei a pesquisa sobre a Extensdo e a analise do Curriculo do
Curso de Pedagogia da UNIRIO me ajudaram a conhecer melhor tal atividade e a
estrutura curnicular do curso ern questao. Aiém disso, sinto-me estimulada a avancar

mais nos estudos sobre a Extensdo com o objetivo de, no futuro, atuar nesse campo.

Tendo como propédsito conhecer e compreender melhor o conceito de extensdo e a
sua trajetéria no pais, foi realizado um levantamento histérico de tai atividade até o
final da década de S0, baseado nos estudos da professora Maria Teresa Tavares.
Por meio de fal andlise pode ser percebida a dificuidade dos Curriculos em
admitirem a Extensdo como parte integrante das atividades de pesquisa e ensino
voltados para o estudo e a busca de solugbes para problemas que afligem a

. Fis " .
sociedade €,20 mesmo tempo) favorecendd a troca de saberes entre a comunidade

universitaria e as que a rodeiam.

Ainda com base na pesquisa da trajetéria histérica da extensdo no Brasil, foi

possivel concluir que as atividades de extensdo s&o passiveis de manipulacédo de
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acordo com os interesses politicos vigentes. Um exemplo conhecido e explicito foi
a realizagdo do Projeto Rondon nos anos 70 durante a ditadura militar, que tinha por
objetivo difundir pelo pais a ideologia do governo por meio de atividades de cunho

puramente assistencialista.

Com a criagdo do Férum de Pro Reitores de Extensédo e da Associagdo de Docentes
do Ensino Superior, comegou a se difundir a idéia da Extensdo como uma das vias
possiveis de vincular ensino, pesquisa e prética, abrindo espaco para uma
integragdo mais ampla entre Universidade e sociedade, com a proposta de
uitrapassar os muros da Universidade, com ideais democraticos, emancipatérios,

integradores e de carater transformador.

Com o intuito de buscar mais informacdo sobre a extenséo e destacar a importancia
de inserir suas atividades ar%f?/cotidiano da Universidade, baseei-me em Boaventura
Santos, Roberto Mauro Gurgel Rocha, Pedro Demo, Paulo Freire, dentre outros.
Legitimada pelo Curriculo, o ensino, a pesquisa e a extensdo se tornardo
indissociaveis, capazes de, dentre outros objetivos, otimizar a qualidade do ensino e
contribuir para a formagéo de um profissional mais atuante e comprometido com a

realidade a sua volta.

Como aluna do Curso de Pedagogia da UNIRIO e visandozgﬁribuir positivamente
com o Curso, parti para a analise do Curriculo do curso citadcba fim de averiguar até
que ponto a extensao estava nele concebida. Tal atividade, concatenada com ensino
e pesquisa, elo entre Universidade e demais instancias sociais, ndo esta
institucionalizada no Curriculo. Existem algumas atividades, sugeridas por algumas
disciplinas ou da iniciativa de determinados professores que induzem o aluno a
participar de pesquisas ou de discussdes, como por exemplo: observagdo do
cotidiano escolar, entrevistas, pesquisas bibliograficas e outras atividades praticadas
dentro ou fora da Universidade. Tais atividades ndo envolvem a comunidade
universitaria como um todo e} no caso de atividades extracurriculares desenvolvidas
por determinados professores, o envolvimento dos discentes e docentes & ainda
menor. Muitos dos alunos que se inscrevem nas atividades acima citadas, que
oferecem um numero reduzido de vagas, s&o atraidos principalmente peio recurso

da bolsa que lhes garante algum rendimento. Tais projetos, desvinculados do
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curricuto, além ndo garantirem a participagéo efetiva da comunidade universitaria,

podem apresentar ou ndo contextualizagdo com os temas abordados pelo professor

em sala de aula.

Para enriguecer a analise curricular do Curso de Pedagogia, algumas entrevistas
foram realizadas com professores e alunos do curso. Por meio das entrevistas, foi
possivel perceber que os alunos que participaram de pesquisas e projetos
realizados por professores da instituicao,foram os que manifestaram ter uma idéia
mais clara do que é a extensdo. No entanto, tais alunos eram os que dispunham de
mais tempo para dedicar-se a atividades fora do horéario das aulas. Os demais
alunos, ou seja, os que ndo tiveram a oportunidade de participar de projetos

“extr@urriculares", trabalhavam durante o dia e durante a noite frequentavam as

aulas.

Considerando a importancia da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e
Extensédo e sua contribuigdo para a democratizagéo dos saberes construidos dentro
e fora da Universidade e sua contribuigéo para a formagéo do profissional cidadao, a
presente pesquisa sugere a flexibilizagao curricular como saida para a legitimagao
das atividades de extensao contextualizadas com os objetivos pedagdgicos a serem

atingidos e o compromisso politico — social com a construgéo de uma sociedade

mais justa e digna.
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QUESTIONARIO

1- O que a(o) levou a cursar Pedagogia?
() sonho de ser professora ou professor
() mais facil para passar no vestibular
()} ter um diploma

. . ™ "
2- O Curso de Pedagogia da Unirio atende as suas expectativas?
()sim
() ndo
() ndo totalmente
3- Quais as suas expectativas em relagdo ao Curso de Pedagogia?
() ter um diploma para competir no mercado de trabatho

() seguir carreira académica
{ ) outros

4- Das opgdes abaixo, o que vocé acrescentaria no curriculo do curso?

() estagio
{ ) atividades de extensdo
() outros

3- Vocé conhece as atividades de extensio vinculadas ao Curso de Pedagogia da Unirio?

() sim
{ yndo

6- Apds se formar, quais s30 os seus planos?

() fazer pés-graduagdo ou mestrado
() trabalhar como professor
( } outros

7- Das opgdes abaixo, qual vocé pensa ser o maior beneficio que o Curso de Pedagogia da Unirio
pode lhe oferecer?

() como graduada (o), conseguir um emprego melhor
() contribuir para construir uma sociedade mais justa
{ ) outros
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Este instrumento tem por finalidade contribuir para a anélise da Proposta Curnicular
Curso de Pedagogia da UNIRIO, em vigor - foco do estudo monografico que estou
realizando, como requisito para a conclusdo de curso.

O objetivo da entrevista ¢ colher dados que possam subsidiar a monografia em
desenvolvimento. Asseguro, portanto, total sigilo.

Desde ja, agradego a sua participagdo, pois ela € fundamental para o

desenvolvimento do trabalho.
Isabel Lourengo

ROTEIRO DE ENTREVISTA

INFORMANTES:
¢ Diregio da Escola de Educagio (a época da reformulagdo curricular; atualmente).
s Professores representantes da Escola de Educagiio, participantes do processo de
reformulagio curricular.

Consideragdes sobre:
1. Surgimento da idéia sobre a nova Proposta Curricular.
1.1. Fatores ou estudos que deram origem a Proposta Curricular.
1.2. Participantes da UNIRIO
1.3. Participantes de outros orgdos externos & UNIRIQ.

2. Elaboragdo da Proposta curricular.
2.1.Concepgdes tedricas e praticas que sustentaram a sua elaboragdo.
e Visdo de Universidade
» Significado do termo curriculo
* Papel da extensdo e da pesquisa na formagdo do(a) aluno(a).
s Conceito de sala de aula.
2.2. Unidades académicas / administrativas ou pessoas que participaram desta etapa na

UNIRIO.
2.3. Envolvimento de outros 6rgdos ou pessoas ndo pertencentes a UNIRIO

participantes dessa etapa.
2.4. Dificuldades encontradas, de ordem;

s Técnico-administrativa.
e Técnico-pedagdgica.
e Politico-educacional.

3. Comentanos adicionais sobre o tema da pesquisa.
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UNI-RIO
Universidade do Rio de Janeiro

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCAGAO e e

DEPARTAMENTO DE DIDATICA
DISCIPLINA : MONOGRAFIA II
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* Segundo avaliador : Professor orientador %fﬂlﬁ&lf %C—VM Y&nuw

Professor: .. . .. R

Nota:

Consideragdes Finais:

— Y

; UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO  UNIRIO

— - CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS CCH -

.

ESCOLA DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE DIDATICA

.

Monografia: A vocagao social da Universidade: a proposta curricular do

curso de pedagogia da UNIRIO.
Aluna: Maria Isabel Martins Lourengo.

Avaliagao: i '
O tema do trabalho é de extrema relevancia, contribuindo para uma reflexao
sobre o significado do curriculo, hoje, no Curso de Pedagogia,
especialmente no que se refere a flexibilizagdao curricular, sob a ética do
compromisso social da Universidade.

Ressalta-se a qualidade tedrica do trabalho e a sua relagdo com a pratica

' experimentada pelo Curso de Pedagogia da UNIRIO, a partir de depoimentos .
de alunos e professores, bem como pela analise da prépria proposta
idealizada.

Considero um trabalho de qualidade académica que atende aos critérios
estabelecidos para a sua aprovagdo com a nota dez (10).

Malvina Tuttman
Orientadora da Monografia
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Professor:

Nota:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS CCH

Monografia: A vocagdo social da Universidade: a proposta curricular do

curso de pedagogia da UNIRIO.

Aluna: Maria Isabel Martins Lourencgo. -
. — o ?’

Avaliacao: i
O tema do trabalho é de extrema relevincia, contribuindo para uma reflex

sobre o significado do curriculo, hoje, no Curso de Pedagogia,

! especialmente no que se refere a flexibilizacdo curricular, sob a ética do

—

-~

compromisso social da Universidade.
Ressalta-se a qualidade teérica do trabalho e a sua relagdo com a pratica

experimentada pelo Curso de Pedagogia da UNIRIO, a partir de depoimentos
de alunos e professores, bem como pela andlise da propria proposta
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idealizada. 7

Considero um trabalho de qualidade académica que atende aos critérios |

estabelecidos para a sua aprovagao com a nota dez (10).

Malvina Tuttman
Orientadora da Monografia
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO  UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS CCH

ESCOLA DE EDUCAGAO

DEPARTAMENTO DE DIDATICA

Monografia: A vocagdo social da Universidade: a proposta curricular do

curso de pedagogia da UNIRIO.
Aluna: Maria Isabel Martins Lourengo.

Avaliagao:

O tema do trabalho é de extrema releviancia, contribuindo para uma reflexao
sobre o significado do curriculo, hoje, no Curso de Pedagogia,
especialmente no que se refere a flexibilizacdo curricular, sob a ética do
compromisso social da Universidade.

Ressalta-se a qualidade teérica do trabalho e a sua relacdo com a pratica
experimentada pelo Curso de Pedagogia da UNIRIO, a partir de depoimentos
de alunos e professores, bem como pela andlise da prépria proposta
idealizada.

Considero um trabalho de qualidade académica que atende aos critérios
estabelecidos para a sua aprovagao com a nota dez (10).

Malvina Tuttman
Orientadora da Monografia



