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"Alfabetizar ndo é um luxo, é um '

direito. E preciso garantir esse direito 4as

¢riangas.-deste continente. Mas isso ndo é o

mesmo que pretender gue essas criangas sai -

vam desenhar letras, ou gue saibam pronunci-

ar palavras gque nZo entendem. Isto ndoc é es-

| ” tar-alfabetizado. Queremos é dar-lhes o di -

“ ,ﬂ , reito @e;se apropriarem da lingua escrita em
e [ toda a,sua complexidade. Dar-lhes o direito!
R de ler criticamente a palavra. escrita pelos
: outros € o direito de, escrevendo seus pré -
' prios textos, colocar suas proéprias palavras.
Se a alfabetizacdo n3o é concebida
1 destd maneira, n@é vale a pena lutar pela al

b fabetizacgdo®. '

[ 2

Emilia Ferreiro
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'de ensino. (Freitag, 1988)i

SINOPSE:

Estuda o problema da repeténcia e
da evasio na Escola de 12 grau.

INTRODUGAQ
" De acordo com estafisticas recentes, as taxas de eva

sdo e reprovag¢do, juntas, abrangem cerca de 50% das criancgas

matriculﬁdas nas primeiras!séries do 12 grau da rede oficial

. . t
Verifica-se, assim, que 2 Escola Publica tem fracas-
sado em sua tarefa de alfabetizar as criangas das classes po

pulares;‘Contribuinﬁo para'o agravamento do grande indice de

anal fabetismo no pais. |

Qualquer acdo, que pretenda combater ¢ analfabetismo

sé tera sentido, se partir da constatagdo de que o grande '

problema a ser resolvido é o de impedir que a criang¢a saia ,

-

analfabeta, da escola.

Essa situagd@o preocupa o professor alfabetizador

conscienteé, e isto pode ser afirmado , ¢om seguranga, pela !

autora deste trabalho, pois, lecionando, h& mais de dez anos

em classes de alfabetizac#o, participa, juntamente com oOu -

tros professores, da sensacgdo de impoténcia que se tem ao reg

ceber turmas com dois, trés ou mais anos de repeténcia na '

primeira série.

No entanto, apesar dessa preocupagédo, todos se sen -

tem isentos de qualquer responsabilidade a esse respeito: "o

problema é social, nada podemos fazer", este é o sentimento!

7’

reinante entre os professores.

:
i E consenso, em grande parte do magistério, que real-
mente nada se pode fazer, que muito pouco depende dos profes

T AR TS , EEY IT g,
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sores. Isto pode ser verificado pelo discurso corrente entre
aqueles gue trabalham no dia a dia, em classes de alfabetiza
'¢do: "afinal de contas coqsegulmos alfabetizar tantas crian
#gasf Se outras tantas Pao conseguem, coitadas, deve-se ao fa
to de que, como s3o pertencentes as camadas mais pobres da !

i ~ » v - 3
sociedade, apresentam muitas deficiénecias nutricionais, afe-~

tivas, lingiliisticas e outras que nac podem ser resolvidas !

por nés. Dedicamo-nos com garra ao nosso trabalho de alfabe-’

tizar - é apaixonantesentir de perto a evolug¢do, tdo rapida

+ 1 ¢ b 3
da crianca nessa fase. No entanto, com os que n3do apresentam
essa évolugéo, nos sentimos desestimuladas e desencorajadas'
] 4 . \
1 L 3 H
e procd%aﬁos com. todo empenho nos afastarHQE turmas forma =

\i ' WOF : i
Eas ﬁorregses alunos” J!,} . O

e

Por ter,tanto tempo, convivido com essa realidade, a
autora da presente monografia interessou-se, particularmente

na Universidade, pelas disciplings,que de forma imediata,dis

cutiram e€sses problemas, Entre essas disciplinas estdo a S0
ciologia da Educacdo, Bases Tebricas da Alfabetizagdo, Bases

Psicossociais da Aprendizagem do Adulto e a DidAatica.

I .
| O trabalho desenvolvido, nessas Areas, permitiu uma

'viségmﬁévé acerca do problema e muito contribuiu para o en
tendimen%o de que, apesar de reconhecer due fenbmenos como !
repeténcia e evasfo t&m suas origens dentro do contexto soci
al,” existe um éspago a ser preencﬁido pelo professor em sala
de auvla, e que pode favorecer a obtencgdo de melhores resulta

dos.

Nesse sentido, com base nas reflex3es e conhecimen —

tos adquiridos nas disciplinas, acima citadas, o presente !
3 . .

trabalho se propde a fazer um pequeno estudo sobre os proble
mas enfrentados,por alunos e professores,dentro do ambito !
escolar. Para tanto, partiu-se de uma abordagem interdisci -

plinar, conjugando questdes sociolégicas, pedagdgicas e psi-



\ coldgicas.
¥ " . . I
) 1 . )

! ko . PP e .
by O As, questdes socioldgicas sao determinantes no compor
. Pl # T =

" 1 tamento ‘'das pessoas envolvidas com a educagdo, quer pela ide

ologia que orienta o trabalho do professor, quer pela diver-

sidade cultural existente dentro do contexto escolar.

Por outro lado, procurou-se, também, rever 0s recur-
s0s pedagébgicos utilizades na alfabetizacfo, a partir de uma .
abordagem construtivista, que tem por base a psicogénese da

‘ leitura e da escrita. -
. |- h ;i -
o A iAs5im sendo, oilpresente estudo tem por objetivos:
NI Lo 1Lt oy

How #— caractenizar ‘as ‘influéncias ideolégicas que té&m o-
4 . f:+ .
at - = . - e
rientado o trabalho do professor e as respectivas praticas '

4

pedagdgicas que delas decorrem;

- explicitar a prética pedagdgica decorrente do estu

do da psicolingliistica.

Com a finalidade.de se atingirem os objetivos acima
estabelecidos, foram colocadas as seguintes questdes:

- a consciéncia de que existem diferencas culturais'
! pode modificar a pratica pedagdgica e permitir a obtengdc de

- melhores, resuitados;

- 0 estudo da psicogénese da lingua escrita permite’
uma visdo diferente da alfabetizacdo,que passa a ser concebi
da éomo um processo construtivo de aprépriagao de um novo co
nhecfmento, que é a lingua escrita, e n3o mais como um pro -

cesso mecénico de codificagido de sons e letras.

% O presente estude foi realizado de acordo com o mode
lo-tradicional de pesquisa bibliografica. Divide-se em trés!
capitulos e se propde, dentro dos limites impostos por sua !
ngtureza, a dar uma vis3o geral dos problemas acima aborda -

doé




o L Ok I .
WT ' i : 4
i i

o ,

. B ! |

‘ " ; 1 O.cépltuio qurocura mostrar como o fracasso escolar
I | . L "

I.
i |,|; |

.vem sendo JuStlflcadO pelas diferentes correntes ideolégicas

gque permeiam a Educagdo brasileira.

As préaticas pedagdgicas,decorrentes das diversas ide ,
ologias, sdo abordadas no capitulo II, que destaca a educa -
cdo compensatdéria, a realidade do aluno, © bidialetalismo e
a lingiistica aplicada a alfabetizagdo. :

|- 1
" ’ I'-[--

! ! : Hl' H ‘

' H
| O CapltUlO III ‘6 dedicadd a psicogénese da lingua es
i . H
r;ta eﬂas 1mpllcagoes ﬁedagégicas qué decorrem desse estu -
. ' 1
.

. i
.' |‘.l‘|1

£

t

N
do
Finalmente, na conclusdo, discute-se a importanciat’

da qualificag3o do ensino e da valorizagdo do professor para

o resgate da eficiéncia no sistema educacional.
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o t | FRACASSO ESCOLAR
I P ‘

]

Neste primeiro capitulo, procura-se mostrar como '
pressupostos ideolégicos tentam justificar o fracasso esco -
lar, t3o freqiente no contexto educacional brasileiro, e que
cada vez mais, se torna causa da evas3o de um grande ndmero'

de alunovs.

“—~. * Em seu livro Linguagem e Escola - Uma perspectiva so

cial, Soares (1988) destaca trés ideologias gue t&m norteado
a Educagdo brasileira: a ideologia do dom, a ideologia da de

fici&ncia cultural e a ideologia das diferengas culturais.

A ideologia do dom baseia-se, entre outros aspectos,
nas diferengas individuais; cada individuo possui uma apti -
dado, um talento, uma inteligéneia. As causas do sucesso ou !
Jfracasso escolar sdo devidas as caracteristicas individuais'
de cada um. Segundo essa teoria a Escola oferece, a todos,as
mesmas oportunidades e cada um as aproveita segundo sua capa

cidade.
!
ﬂ.

1
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i O discurso liberal "igualdade de oportunidades educé
cfonais“; "educagio comq direito dg-todos”, "educagdo demo -
cratica compativel com as aptiddes e capacidades individu -
ais" estd implicito na ideologia do dom.Segundo a concepgdo'
liberal, a educagdo ndo deve estar a servigo de nenhuma clas
se, de nenhum privilégio e sim a servigo do individuo. (Cu -~
nha, 1975). A educagfio devera promover a equalizagdo social!
e a integracio dos indi@iduos a sociedade, através da igual-
dade de oportunidades e da garantia de que todos possam de -
senvolver-se dentro de seus proéprios limites.

| ! ‘ -

{ Essa concepgdo, no entanto embora difunda a idéia de
igualdade de oportunidades, nao leva em consideragdo a desi-
gualdade'das'coﬁdiqaes sociais dos individuos. Ao tratar a
todos por igual, a Escola esté discrimiﬁando, pois, para uns
tantos & suficiente aquilo que a Escola da e para outros !
ngo. Assim uns triunfam, outros fracassam. Esse triunfo, em
geral, confirma aqueles a guem a sociedade forneceu meios pa

ra triunfar e o fracasso, na maior parte das vezes, se da !

com aqueles a quem a sociedade condicionou como inferiores.
LY

A ideologia do dom pode explicar o fracasso de al -

guns, ndo pode porém explicar o porqué do fracasso concen -

traptsg‘macigamente nos alunos provenientes das classes popu

lares. Serdo eles meno§ inteligentes que os alunos oriundos'

das classes pr1v1leg1adas7
i

v -

E importante registrar aqui como se pretende concei-

tuar a express3o '"camadas populares" usada por diversas ve -
Zes no decorrer deste trabalho, assim como, por oposigdo, as
expressfes ''classes favorecidas, dominantes ou privilegia -

das" também muito citadas nesse estudo. A definigédo apresen-

tada a seguir pertence a Nicolaci-da-Costa.

»
L)

'

por camadas populares entendo todos 0s

i
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i}-!
setores ditos de 'baixa-renda'" de uma socie-
! dade complexa. Ou, mais especificamente, as
camadas populares sZo, a meu ver, aguelas ‘'
formadas por todos os setores de uma socieda
de complexa que ndo detém o capital cultural
e lingliistico tido como legitimo ~ aquele de
tido pela classe média - o que faz com que '
sua 1nsergao no mercado de trabalho seja pre
caria e;sua renda seja baixa. (Nicolaci-da -
Costa, 1987, p. 44).

Torna-se necessario ressaltar ainda o que a autora

| i .
observa acerca da diferenga existente entre a realidade de '

1
I,
paises desenvolvidos e a realidade brasileira.
I ‘

i i :
No Caso!brasileiro diferentemente do de pai’
ses desenvolv1dos, as camadas populares en e
.globam desde o) operarlo espe01allzado aos '
que Vlvem de carldade nas ruas dos grandes
centros urbanos, passando pelo camponés e pe
1o béia-fria. (...) N3o h& sombra de davida'
de que as camadas populares s3o heterogéne -
as. 0Os valores, a linguagem , o cotidiano e
outros tantos aspectos da vida de 'um operari
o especializado s3o muito diferentes dos de
um pedinte de rua ou de um bdéia~fria. Por !
que entdo congrega-los numa mesma categoria'
que de tHo eléastica corre imediatamente o)
risco de perder sua especificidade ou signi-
ficado? Por uma razdo ja mencionada, aquela,
que da a estes grupos t#o diversos um togue'
4o de homcgeneidade: nenhum deles detém o capi
tal cultural e lingiistico "oficial" ou "le-
gitimo" e que os coloca todos, de um modo ou
de outro, na periferia da sociedade... (Id.,
ibid., p. 44)

—p— —_—

Levando-se em consideragfo a conceituagdo acima des-
crita, .poderiam ser entdo, as desigualdades socliais responsa
bilizadas pelo fracasso escolar do grande numero de alunos '
_das classes populares? Por possuirem uma cultura_e uma lin -
guagém tidas como "inferiores", c¢s alunos provenientes das '
) .

¢lasses de baixa-renda passam a ser portadores de um déficit

b . * . -
sociocultural gue os torna incompetentes na Escola? Este ¢

Lo o g T £~ it T T 1 L iy Tk e Py T T i e~ R g WS L R P L R L
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V ma llnguagem ideflclenues”'
. ER

0 pressuposto da ideologia da "deficiBncia cultural'.

Seguqdo esta te *Oria, as crianc¢as das camadas mais po
bres nao gozém das mésmas c %dlgoes de vida das classes pri-
v11egladas €, por este motivo, apresentam deficiéncias, des-
vantagens, caréncias, privagdes de ordem cultural, social, a
fetiva, lingliistica, nutricional que se traduzem em atraso !
intelectual, deficiéncias lingliisticas, desequilibrio emocio

nal e 1ncapac1daoe entre outros fatores. As causas do fracaE

S0 escolar estariam, portanto, localizadas no préprio indivi

! Y \

~duo carente e sua famllla due convivem com uma cultura e u-
(3 I i |

1 1

e k , .

No entanto, dentre os trabalhos ultimamente realiza-

dos na area da Ecducag3o, tém se destacado, na linha dos estu
dos sociolinglisticos, aqueles que apontam uma diferenca e
ndo uma deficifncia entre as culturas de classes populares e

classes privilegiadas.

Autores que defendem a teoria das diferengas cultu -
rals procuram mostrar o juizo de valor implicito nas expres-—
sdes deficiéncia e caréncia que sugerem uma inferioridade ao
se. avallag em funcdo de alguma norma de comportamento de !
classe medla A cultura dominante é tida, nesse sentido, co-
mo a "natural", a "correta', a "universal" e todas que se a-
fastem de seus padrdes s3o consideradas inferiores, primiti-

vas e deflclentes

Assim, a ideologia das diferengas culturais baseia -
se no fato de que, ndo se pode estabelecer Gue uwma cultura !

seja superior ou 1nfer10r a outra, como procura demonstrar a

ideologia da defici&ncia cultural.

Ao utilizar-se dos termos "caréncia", "deficiéncia",

"privacdo" essa teoria se apdia numa falsa premissa. De acor

do com Brandio e Duarte {1990), a cultura se produz nas rela

:
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pl

G3es que os homens travam, entre si e com o meio em que vi -

vem, em busca de sua propria sobrevivéncia. A cultura é pro-

t

‘ duto do trabalho do homem e é de tal modo inerente & sua vi-

bem como que todo ser humano é produto e produtor de sua cul
tura. Nesse sentido, é impossivel negar que algum grupo dei-
Xxe de possuir uma cultura,

»

I da, que se pode dizer gue ndo existe ser humano sem cultura,
l E importante ressaltar também que toda cultura é su-

ficiente para os flns a, jue se pro e, embora, eventualmen -
+ F

. il

] te,npossua questoes alnda nzo resolv1das ¢ que, certamente,
[ T A oy ‘

&sehda comltqdas gélculsuras Brandao e- Duarte (1980) citam'
M . g .1, i T - o H Oy

i‘ o exemploida med1c1na que alcangou grandes avangos, mas que
vt o ]

L
e ‘ao'mesmo tempo, se depara com muitas questBes de sainde ainda
; ndo solucionadas. O mesmo se verifica’ na cultura indigena
. Que possul praticas medicinais suficientes para resclver oS

j seus problemas de saude, porém, como nds, também se depara !

considerar que haja superioridade de uma cultura sobre a ou-

N

l com doengas gue ndo consegue curar. Ndo se pode, portanto
II tra.

Deve-se poils reconhecer a exist@ncia de uma diversi-

dade de culturas, cada qual com suas caracteristicas e com -

grupos para grupos dentro de uma mesma sociedade e entre so-

ciedades diferentes.

.

Numa sociedade dividida em classes, as classes domi-

1

l ple‘xi—dad"gs préprias, cujas manifestacdes se diferenciam de !

nantes tratam de impor uma leitura cultural determinada que
coincide:, em geral, com sua visfo de mundo. Ao tentar univer

salizar seus proprios interesses culturais, politicos, econd

sdo etnocéntrica, tende a considerar como deficiéncia as di-

ferencas existentes entre sua cultura e a de outros segmen -

I micos, religiosos, morais, etc., a classe dominante, numa vi
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tos da populagio.

A Escola, em geral, assume e valoriza a cultura domi

nante e por este motivo, equivocadamente, os padrdes cultu -
rais dos alunos provenientes de classes populares sdo consi-

derados inferiores ou inexistentes.

Pode-se, desse modo, creditar as desigualdades soci-
ais a responsabilidade pelo fracasso escolar, nio, porém,por
que delas decorra uma cultura "inferior", mas sim porgque a '
Escola, tem-se mostrado incapaz de se adaptar & realidade e
a cultura das classes populares, desprezando a bagagem cultu

ral trazida pelos alunos.

-

E importante que a escola promova a valorizacio soci
al da crianca das camadas populares a partir.de um verdadei-
ro reconhecimento dos seus valores culturais. Para que 1isso’
aconteca, € necessario que o educador se familiarize nZo sbé

com os conhecimentos e atividades, normas e costumes, mas

também com as condigdes de vida de seus alunos. £ preciso !

L . . e o .
.Ecqﬂf}arirpzsua capacidade e desmistificar as diferencas de
i ‘$r:‘, 3 . , ! i rj"‘l .
Tapa Bp o A a4 S iljl My :
'%?lﬁgg,gﬁﬁslde at;tugqs“eide gestos existentes entre os alu -
,i' M 'l'?'ﬂ'l. I X AL T . ; . A
Rk PRARUSEN . .
mnos?éudh?ertencem‘as.classes mais pobres da sociedade.
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cas, também, diferentes.
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caPITULO IIX

W L
| pRATICAS PEDAGOGICAS E IDEOLOGIA
5 - S |
o . . !

De ideologias diferentes decorrem praticas pedagbgi-

Nesse sentido, o segundo capitulo ‘!
> .

do presente trabalho se propde a fazer uma breve revisdo dos

recursos pedagdgicos utilizados, em sala de aula pelos pro -

fessores; destacando a forma pela qual podem ser eles influ-

pelas correntes ideolégicas abordadas no capitulo '

—

anterior. !
- !

A Educagio Compensatéria

Tanto para a ideologia da deficiéncia cultural como

para a ideologia do dom, © recurso pedagbgico a ser utiliza-
do & o da educagdo’ compensatéria. O objetivo & dar ao aluno'
o que lhe falta, em razdo de sua desvantagem intelectual

§ociocu1tural, & reverter os efeitos negativos de uma Supos-—

¥
ta privacgdo cultural.

1
A educacdo compensatodria tem como principa

que falta no aluno,

ou

1 alvo ©

levando em consideragao, apenas, 0s pa -

T T -
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drdes culturais da classe dominante, que sao tomadas como

norma. Dessa forma, o aluno apresenta, irremediavelmente, ca

! | 12

1

racteristicas mais negativas que os integrantes da cultura '

dominante.

Sob esse ponto de vista, as "defici€ncias'" devem ser
compensadas por programas que, geralmente, visam ao suprimen
to de ?egeﬁsidades alimentares, além de procurarem desenvol-

Yy '
veﬂ o%§3§iq lingﬁistiéoﬂ g intel%génc%gﬂ,a percepgéao, as'cg
racteristicas motivacionais e aspiracionais relativas as ca-

_ ‘ i

madas da' populacdo, aqui 'chamadas; dominantes.
: i

0 gque . o0 aluno jé1s§be ou conhece nao € levado em con
siderggég. Neste ponto, inélui—sé a I%nguagem, onde a do alu
no é considerada "inferior' e por esse motivo deve éer subs-
tituida pela linguagem, tida como "padrdo', utilizada pelas'

classes sociais privilegiadas.

No entanto, do ponto de vista da estrutura légica da
lingua, nfo existe diferenga entre dialeto padrdo e n&do pa -

drido. De acordo com Socares (1988), o dialeto padrdo sO & pa-
dr3o por fatores histdéricos e sociolbdgicos e ndo por razdes'
1inggisticas.

Para o linglista Eugénio Coseriu (citado por Becha -
ra, 1989), cada modalidade da lingua tem a sua gramatica,que
o} félante domina, e que lhe serve de intercomunicag&o na co-
munidade a que pertence ou em que se acha inserido. Para es-
se autor, linguagem é, ao mesmo tempo, "historicidade, tradi
¢do, vinculo com oqtros falantes (...}, ém sunma, sblidariedg

de com a histébéria da comunidade".

!
i

Dessa forma, nio é enganoso afirmar que a educagdo '

1

i - . . . iy

compensatéria, ao tentar preencher o suposto vazio lingiisti
1

co do aluno com a imposigdo do dialeto padrZo, ndo pode ob -

ter os resultados esperados, visto gue,estd partindo de ~um
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falso pressuposto, gue é a privagdo lingiistica.

Do ponto de vista psicolégico, a educagdo compensaté
ria pode criar no professor, ainda que de forma inconsciente
e ndo intencional, uma expectativa negativa em relagido aos a
lunos de classes populares. Pesquisas realizadas por Rosen -
thal e Jacobson (iin Patto, 1981) evidenciam que a expectati
va de uma pessoa, sobre o comportamento de outra, pode funcil.
onar como uma '"profecia auto-realizadora'", isto é,'quando 0s
professores esperam que certas criancas apresentem um maior'
desenvolvimento intelectual, isto realmente acontece. Logica

mente , o contrario também é possivel.

1

Essas pesqguisas sugerem, ainda, que uma expectativa'
negativa, em relacgcido aos alunos, podé exercer influéncia so-
bre a auto-imagem dessas criangas, que passam a se desvalori
zar e a ndo se empenhar nos estudos. Essa influéncia esten -~
de-se, ainda, ao comportamento do professor. Na medida em '
que, erroneaménte, ¢ atribuido, aos alunos de classes popula
res, um baixoc grau de aspiragdes e de desenvolvimento inte -

lectual, o professor tende a aligeirar e diminuir os contel-

dos dados em sala de aula.

Segundo Rodrigues (1987), dessa forma, é subtraida u

ma das poucas oportunidades que té&m esses alunos de adquirir
0 conhecimento organizado e sistematizado que sé a Escola po

de oferecer.

E importante observar, também, que a Escola ndo tem

o poder de compensar as deficiéncias que estdo fora dela.
Patto (1981) aponta a educacg3o compensatéria como "um mito '
aos ideals liberais que, obstinadamente, buscam fazer da edu

cagdo formal, a alavanca de reformas sociais".

\
A
j A educacgdo compensatéria visa a promover a igualdade

de oportunidades, baseada na crenca de que isso é possivel
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numa sociedade de classes. No entanto, se o modelo econdmi-
co e social atuam, cada vez mais, no sentido de deteriorar a
qualidade de vida das camadas pobres da sociedade, n3o hé de
ser a escola, com a educégéo compensatoria, que podera modi-

ficar as conseqiéncias desse processo.

Para a ideologia das diferengas culturais, outros re
cursos pedagodgicos devem ser buscados. 0 ponto de partida do:
trabalho, em sala de aula, deverad ser a realidade do aluno

| .
Nép, porém, do poﬁto de vista de suprir caréncias, mas par -

tir do que ja& sabem, conhecem e fazem.

N | :

A Realidade do Aluno

Uma prética pedagdgica, que se fundamenta.. na crenga
de que é necessario respeitar-se a diversidade cultural exis
tente entre os diversos setores da sociedade, precisa estar'
voltada para as dispéridades e conflitos de valores e objeti
'

vos que ha entre as camadas mais pobres da populacfo e a

- classe dominante.

As conseqgliéncias do n3o reconhecimento dessas dife -

reng¢as-.podem ser verificadas ao se observar que criangas, re
sidentes em é&reas carentes, aprendem comportamentos apropri-
ados e Uteis em seu proprio ambiente, mas inGteis em experi-
8ncias escolares. Percebe-se, assim, qﬁe o problema ndo esté
na iﬁcapacidade da crianga para aprender, mas na falta de a-
dequagdo, entre o comportamento que ela aprendeu e © comporta
mento que ¢ valorizado pela sociedade de classe média e que'
sFrve de modelo para a Escola. A dificuldade pode estar, por
tanto, como j& se mencionou anteriormente neste trabalho, na
E%cola que ndo procura entender a crianca, a se familiarizar
cém seus problemas, gue ndc é capaz de se comunicar com ela’

e desconhece, ou ndo se interessa por outras maneiras de lhe
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el . '
permitir aprender ¢ conteuado apresentado na Escola.

i L
J ;Hubner e Chiappini (1989) no livro "Quando o profes—

{ . ~ e - .
sor resolve", onde fazem uma colet@nea de varias experiencil-.

as e debates em torno do problema do ensino da lingua, chega

ram & conclus3o que a grande dificuldade das criangas de
classes populares é aprender o gue € ensinado na escola e is
to, na opinifo dos autores, se deve principalmente a dois fa
tores: o conteldo desprovido de significado para a crianga €
método; pouco adequados para ensinar. Pode-se estender essa'
éonstaﬁagéo, também, as criangas de classe média, que muitas

¥ . i:: : . L : —
Hezesﬂmostram—se,apatlcas e desinteressadas em relacgdo ao '
I | I ¥, ! T x £ I .

[ l ‘
gue aprendem em sala de aula, obtendo, na maior parte das ve
zes, resultados mediocres. No entanto, essas mesmas criancas
demostram habilidades surpreendentes com seus video-games e

computadores.

Carraher e Schliemann (1988) em pesquisas desenvolvi

das, ao longo de quase dez anos, na Universidade Federal de

Pernambuco (UFPE), sobre o raciocinio matemdtico, dentro e '

fora da Escola, também questionam a idéia de que as criangas
das camadas populares ndoc tém capacidade para aprender devi-
do a.fatores adversos.que as afetam desde a concepg@o. Seus'

estudos tentam evidenciar que essas criangas, em suas ativi-

dades cotidianas, conseguem solucionar problemas ugando os !

~

mesmos principios légico-matematicos que lhes s8o exigidos !
na éprendizagem da matematica em sala de aula. No entanto,na
Escola, essas crian¢as normalmente ndo apresentam o mesmo de
sempenho. Nessas Qesquisas, Carraher e Schliemann constatam!'

gue o ensino na Escola se faz, tradicicnalmente, sem referén
} .
fcia aoc que os alunos jé& sabem. Embora haja, fora da sala de

iaula, intmeras situagdes em que se aprende matematica, o©os a-

lunos sio tratados como se nada soubessem sobre os tdpicos a

inda n3o ensinados. Além disso, muitas atividades realizadas



,_partlr dal pontes e ligagdes efetlvas para a matemética

16

L :

em salarde aula sao totalmente, esvaziadas de seu significa

do. @ ik LT - T

h ql L .- i;[ll! . ' !

1 i E ' : ) i ‘ ‘ i

'Ferreiro, .em palestra realizada em margo de 1991, na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), corrobora a
idéia dé Carraher e Schliemann ao se referir a maneira pela'’
qual o professor alfabetizador faz uso da cartilha. Segundo'
Ferreiro,ac. utilizar-se da cartilha, como tGnico instrumento'
no processo de aprendizagem da leitura e da escrita, o pro -
fessoy procura-controlar.as informagdes que di ac aluno em
prooesso de alfabeblzagao supondo,’ iluscoriamente, que esta'

' 1 .

séJé é unlca fonte de 1 }nformagoes que tem o aluno, de que
nag ha outra dlsponlvgl. Na realidade, as informagdes sobre’
a lingua escrita esti3o em toda parte, no mundo a nossa volta
e isto deve ser utilizado pelo professor no sentido de des -

pertar no aluno a consciéncia de que ha ligagdo entre o que

Se aprende na escola e o que se vivencia fora dela.
i

No caso da matemdtica, Carraher e Schliemann (1988)!
chegaram a conclus3o de que o professor precisa conhecer me-
lhor a matematica inerente as atividades da vida didria na'

cultura de seus alunos, a fim de que se possa construir, a

mnais abstrata que a Escola pretende ensinar.

Logicamente, isto se estende a todos os outros conte
Gdos. Atualmente, j& se pode garantir, através de pesquisas,
que o -conhecimento s6 pode ser construido a partir de um co-

nhecimento anterior. Por este motivo é fundamental estabele-

cer-se uma ligagdo entre o conhecimento formal que se deseja

transmitir e o conhecimento pratico que o aluno Ja dispde.

|
! A Escola precisa descobrir esses conhecimentos e ex-
i
+ : ] )

pandl—los em vez de reprimi-los, para melhor poder potencia-

ll?ar a bagagem cultural que o aluno traz ao ingressar no :
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si'stema educécional. Nessa bagagem; que a crianca ja possui,

esta incluide o uso eficaz da lingua oral: ela fala e compre
ende o que lhe dizem. Demonstra, portanto, um conhecimento '
intuitivo da gramdtica da lingua. Esse conhecimento decorre'’
da capacidade gque qualquer falante possul de extrair regras'
e principios organizadores da lingua com a qual estia em con-

tato.

!
Ao professor cabera o papel de mediador entre o co -

o |' |: it oo
nhe01mento que o aljuno ja pOSSUl, e o conhecimento cientifi

co que a Escola transmite.

Na éarea da alfabetizagé&, esta deve ser entendida co'
mo parte do processo cultural vivido pelos alunos. 0 materi-
al ligiistico @ ser utilizado deve retratar a cultura e a re
alidade social - é o universo vocabular ao qual se refere
Paulo Freire. Segundo Freire (in Brandido, 1984), as palavras
usadas nas cartilhas em geral, s3o "palavras universais, va-
zias, que ddo a alfabetizacBo um carater puramente mecanico.
Estas palavras, escolhidas por critérios meramente ligiisti-
cos, sdo.totalmente destituidas de critérios afetivos e se |,

por vezes 08 possuem sdo eles estritamente pesscais do au -

tor da cartllha e ndo dos alunos'".

A construcgdo de uma nova didatica que considere a re
alidade e o cotidiano do aluno deve se tornar, cada vez mais
motivo de interesse e atengdo para os profissionais que se a

cham envolvidos com o processo ensino-aprendizagem.
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0 Bidialetalismo

Uma didatica ,que leve em consideragdoc a realidade e

o cotidianc do aluno,ndo pode deixar de destacar e analisar

a importéncia que tem a linguagem no processo de aprendiza

gem e de formagdo de consciéncia do aluno.

4 L]
A Escola, em geral, usa, valoriza e quer ver usada ,

por seus alunos, a variante padrdo da lingua culta, © que

provoca preconceitos, por parte dos proquéores, e dificul

dades dg aprendizagem.

[
1

1 .
) ' Nesse ponto, torna-se necessério ressaltar o papel '

da linguagem .no contexto das diferentes teorias citadas nes-,

te trabalho, e que tentam explicar as causas do fracasso es-

celar .

A teoria da deficiéncia cultural se utiliza da educa
¢3do compensatdéria para superar os supostos problemas de pri-
vagdo ou deficiéncia lingliistica numa tentativa de desvalori

zar o dialeto n3o padrio e substitui-lo pelo dialeto padrédo.

Mo entanto, a teoria das diferengas culturais tem se
apoiado ém diversos estudos realizados, na &rea da sociolin-
guistica_sobre a linguagem das camadas populares, para comba
ter o conceito de "déficit ou privagZo lingiiistica".

! Dentre esses estudos, destaca-se os do lingiista !

~

William Labov, citado por Patto (1981), Nicolaci-da-Costa ‘'

”(1987) e Soares (1988). Esse autor afirma ser a situagfo so-

cial o mais poderoso determinante do comportamento verbal.

Em suas pesquisas, ‘Labov verificou que, em seu préprio ambi-

ente, criangas e adolescentes ciassificados como "lingUisti-

éamente deficientes", evidenciam uma linguagem complexa, ex-

ﬁgessiva, logicamente estruturada, embora diferente da lin -
\

1 ) . . .
guagem de criangas e adolescentes das classes favorecidas. '

Para Labov, o dialeto popular é direto, econdmico, preciso ,
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perfeitamente estruturado e coerente.

Os resultados obtidos por Labov, em suas pesquisas ,
podem ser confirmados ao se observar a conversa dos alunos '
entre si. Nessas conversas s3o reveladas coisas do seu mundo
do que gostam ou n&do, de uma forma clara e natural. No entan
to, ao sentirem, dentro da esceola, restrigdes do seu prépric
mundo, & sua maneira de se expressar, numa tentativa de se a
dequar aos valores da escola, egses alunos, ao falar e escre

ver, acabam artificializando seu conteldo, perdendo, dessa '

forma, consisténcia e criatividade em seu discurso.

A linguagem é parte importante da cultura, é veiculo
da cultura na medida em que se manifestam, através dela, ou-
tras expressdes culturais. Nessa perspectiﬁé, pode-se afir-
mar que, assim como acontece com a cultura, também, na area'
da linguagem, diferenga ndo é deficiéncia.

-

E importante; portanto, que a Escola ndoc estigmatize
nem rejeite a linguagem usada por seus alunos. £ preciso, ao
contrério, que se aceite as diferencas existentes entre as
diversas varidveis lingliisticas encontradas dentro e fora

‘da Escola.

Ferreiro, em palestra citada anteriormente neste tra
balho, apontou a necessidade de desenvolver-se na crianga a
consciéncia de que possui uma linguageﬁ e, mais ainda, a sua
sensibilidade diante das diferengas existentes na maneira co
mo as pesscas falam. As diferengas dialetais geogréaficas e,
também, as de grupos sociais, de uma mesma regido geografica
devem ser valorizadas pelo professor em seu trabalho com 08'

!

alunos. A crianga deve ser estimulada a perceber a diversida

i - . . - ,
d§ e o funcionamento da lingua e a discutir e refletir sobre

s&a_prépria'linguagem.

O professor que, em geral, pertence as classes médi-
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as da sociedade, 20 lecionar em escolas de aAreas carentes, se

: SN i
depara com alunos de outra classe social, outra cultura, ou-
t 1
‘ el PP R
tro dominio linglUistico. O modo como o professor responde a
{ I
essas diferengas, sua maior ou menor sensibilidade ao enfren
'

tar os problemas que advém desse contato, é de fundamental

importéncia no trabalho gue vai desenvolver,

No entanto, nZc se pretende aqui defender a tese se-
gundo a qual devem as classes populares ficar com a sua pro-

pria linguagem e n3o dominar a variavel padr3c da lingua cul
I . .

ta. . o .
L v

| [ o 0 .

o [i! Nao se'pode. ignorar que o fato de desconhecer a nor-

ma padrdo funciona de uma forma terrivel contra as pessoas

Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido (1983), afirma que ©

ovo, entre outros aspectos, é oprimido porque ndo sabe se
porq

defender. HA questdes, gue para serem resolvidas, precisam '
de um papel, de um requerimento e as pessoas, em geral, aco-
modam-se, ou mesmo,amedrontam-se com as situagdes opressivas

por naoc saberem falar ou escrever.

"No livro "Quando o professor resolve', Hubner e
i

- Chiappini (198%8) expressam sua opiniZo no sentido de que a
S

crianga aprende mais facilmente a norma padrido se adquire a
consciéncia, desde pequena,da discriminagdo social sobre a
linguagem e dos problemas sociais que. estdo assoclados a es-

sa guestdo.

Simultaneamente, portanto, ao uso de seu préprio dia
leto e sua aceitagdo por parte da Escola, o aluno devera con

quistar o dominio do dialeto padrio .

Assim, na area da linguagem, a proposta pedagbgica
deverd ser a adogdo do bidialetalismo, que consiste em se en
K

sinar ao aluno o dialeto padrio, ao mesmo tempo em que se de

senvolve a habilidade de usar esse dialeto ou o do prépfio a
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lund, de acordo com oicontexto.
T L i ‘ L e
‘ I

£ 'importante gue o aluno tenha o dominio do dialeto!

padrdo e esta sera a tarefa da Escola, gue deverid inclusive!
mostrar ac aluno a importéncia dessa conquista, revelando -
lhe as diferentes ocasides em que se poderd usar um ou outro

dialeto.

Hubner e Chiappini (1989) sugerem, ainda, que se o '

obJetlvo da'Escp%f e!o“?e egnsinar a ler e a escrever, dentro
'da norma: culta, Llssb éeve ser, esclarecido. para o aluno. Na o
plnyaéidééges auﬁgrgéto.proﬁessériprocura dissimular esse
'%gaetlvote!naolgé{eva ao aluno que eie precisa adguirir o do

T

minio da lingua considerada padrao. Inventam-se jeitos de !

t

trabalhar com o aluno para leva-1lo ao dominio da norma culta
sem lhe dizer que se esti farzendo isso. Hubner e Chiappini !
consideram ainda ser essa uma atitude ''meio desonesta" e que
néo surte o efeito desejado. Seria bom, prosseguem os auto -
res, estabelecer-se um dialogdé com os alunos a respeito do
que se estd fazendo, sobre os objetivos das atividades que !
estdo sendo desenvolvidas.
Quando se pede a um aluno que escreva contan
S do como foi o seu dia, ndo estamos somente '
interessados em saber como foi o seu dia e !
sim como ele se expressa, como ele escreve e
isso deve ser esclarecido para ele. (Hubner!'
. e Chiappini, 1989, p..184)
0 bidialetalismo poderd ter um cariter transformador
na medida em gue o aluno entenda, ainda, gque a aquisigdo do!
dialeto padrdo & um dos meios de se retirar, do controle ex-
clusivo da classe dominante, um de seus principais meios de
i
dominagZdo ¢ discriminagfio e fazer dele um instrumento, tam -
bém, das classes populares. O objetivo n3o deve ser a adapta
¢do do aluno as normas linglisticas da sociedade e sim a sua

instrumentalizagdo para que adquira melhores condigdoes no u
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dialeto nZo padrio.
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so da lingua,

con51derada legltlma £ NoO acesso ao capital

cultural gue, certamente, lhe possibilitard lutar por malior

participagdo politica e por mais justa distribuigdo das ri -

quezas e privilégios.

Essa é uma gquestfo cue muito tem a ver com a forma-

¢do do professor. Este precisa ter conhecimento dos mecanis-

mos da variacdo e da mudanga lingliistica, além de possuir u-~

‘ma 1de%aiCWara de qual*e»a]relagao entre llngua falada e lln

P !
gua'escrlta 0 conheczmento adequado dos fatos lingliisticos'

cria, automaticamente, a postura apropriada ao professor,
. [ .
principalmente, aquele que alfabetiza.
A - ‘
A Linglistica aplicada & Alfabetizacgdo
Para Labov (in Patto, 1981; Nicolaci-da-~Costa, 1987;
Soares, 1988), ¢ principal obstAculo & adogfo do bidialeta-
lismo é o desconhecimento que, em geral, tém os professores

acerca do conceito de variedades lingisticas. Esse desconhe-
cimento os leva a tornarem-se preconceituosos em relagao ao
Dai a importincia do conhecimento, por

pa}Eé'da Escola e dos professores, da teoria das diferencas
dialetais e do reconhecimento de que o dialeto n3o padrdo &
um sistema lingiliistico t3o valido quanto o dialeto padr#io.Es

sa visdo é fundamental para que ni3o se adote atitudes discri

minativas em relacgdo & linguagem do aluno.

‘0 professor que ndo respeita a linguagem do aluno es

ta automaticamente desrespeitando~o e, por conseguinte, rom-

pendo com a estrutura afetiva que é indispensivel ao proces-
!

so de aprendizagem. O respeito 4 linguagem do aluno exige

1 . .
que © professor se despoje de seus preconceitos

y
)
coS.

lingUisti-

A par disso, ¢ importante que o professor possua conhe-

cimentos de linguistica, aplicados a alfabetizagdo, para..que
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reconhega as variedades dialetais e possa entender melhor a

fala e os textos produzidos por seus alunos.

O estudo da linglistica levara também o professor a
entender que a lingua escrita nio é simplesmente uma trans-
crigdo da lingua falada.e de que as letras, na maicria das

vezes, nio' representam os sons da fala.

Quando digo (pau) e (sau) por que devo escre
ver pau e sal? Se digo (disputa) e (discui -
do}, por que devo escrever disputa e descui-
do? Por que roga e possa, girafa e Jipe, ha-~
bitagdo e agitagdo, peso e desprezo, queijo
| e mexo, queijo e bocejo? Tomando de outra va
' riedade dialetal, por que devo escrever cli- .

. ma e crime, se digo {(crima)} e (crime)? Por
que escrever anzol e cipd, se digo (anzd) e
{cipd)? Por que escrever o baiano dangando ,
se digo (o baiano dancgano)? (LEMLE, 1984, p.

81)

b

Apesar da ldgica de todas essas indagagdes, em sala
de aula, o proféssor héo as leva em consideracdo. Ao adotar,
na alfabetizag&o, tanto o método sintético, quanto o analiti
co - ambos té€m por objetivo relacionar sons e letras - n#o

se leva em conta que os grafemas tém diversos fonemas e vice

- F

Ao compreender que a relacdo entre sons e letras .
lingua falada e lingua escrita é altamente irregular, o pro-
fessér deve mostrar e alertar o aluno péra todos os casos em
que ndo ha esta correspondéncia. O professor atento aos fa -
tos da sociolingliistica incluiré, neste ponto, as variedades ]
de fala das camadas sociais mais pobres. E o caso de se reve ;
lar aos alunos a forma padrdo escrita, comparando-a com sua

i
forma de falar (fala-se Framengo, recramacio e escreve-se

LLige ey

Flamengo,reclamag8@co) sem, no entanto, demonstrar desprezo !
L]

pofgaquela:;

C desprezo demonstrado pela linguagem do aluno, o fa
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to de se qualificar de "vulgar", "incorreto" e "feio' o dia~

leto por ele usado é !ainda, segundo Franchi (1983),um dos !

aspectos da Escola  que mais diretamente contribui para a re-

‘ : <
1

gressdo da criatividade.
f :

Ao se discriminar o dialeto usado pelo aluno corre-

Se O risco de se romper com o sistema lingliistico da crianca
e isto, certamente, podera ter graves conseqgiéncias como,por

| ~ g I
exemplo, a redugdo da criatividade e expressividade.
. Junte-se a repressifo linglistica, a artificialidade!
[ t —_
da linguagem escolar e a prética pedagbgica de carater}sempre
corret1vo¢e tem- se a 1de1a dos prejuizos causados & imagina-.

Gao, criatividade e expressividade da crianga.

Os professores preocupam-se muito em adequar © dialg
to da crianga & "bela" linguagem da Escola que normalmente '
ndo é a do aluno e nem a de sua familia ou comunidade., Nao
s&@o levados em consideragﬁo as formas dialetais utilizadas '

em razdo da idade, da origem regional ou de seu meio social.

Wittgenstein (citado por Alves, 1987) expressa, a es

Se respelto, o seguinte pensamento: "Os limites de minha 1lin

”guagedeenotam 0s limites do meu mundo”". Por essa afirmagao,

pode-se perceber a importdncia e funcionalidade da linguagem
propria de cada individuo e a extensdo dos prejuizos causa -

dos pela sua rejeicdo ou desvalorizagio.

N

O professor alfabetizador deve estar ciente de que '
qualquer.linguagem & valida dentro do contexto em que é uti-
lizada. Nesse sentido, é importante aceitar, como legitimo,o
dgsempenho lingiistico dos alunos. Estimular, aoc maximo, a o
ralidade, incitando o aluno a relatar suas experiéncias de
vida, utilizar o seu saber extra-escolar como ponto de partz

da para leva-lo & norma culta é a melhor forma de ampliar o

potencial lingiliistico das criancas de classes populares.
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CAPITULO III

PRATICAS PEDAGOGICAS DECORRENTES DO

. :' = ' b ESTq}D‘O D{i\[ !bPSIC”OLItN'GUISTICq
‘ L : ! | s .
i Co P g !;E i ﬂ ;' i

A leitura e a escritea constituem as principais preo-
cupagfes da instrugdo basica e sdo determinantes do éxito ou

fracasso escolar, do aluno, na Escola.

A cada ano, verificam-se altos indices de reprova =
¢d3o,~principalmente, na primeira série das Escolas que aten-
dem as criancas de classes sociais menos favorecidas, fato !

este, ja mencionado na introducfio deste trabalho. Isto se

tem tornado motive de grandes preocupa@ﬁes para muitos: go-

[}

vernos, professores e pais de alunos.

‘Telma Weisz, ao prefaciar o livro Reflexdes sobre a

alfabetizagdo (Ferreiro,1988) diz que '"ninguém escapou do

hanco dos reus, os alunos por serem subnutridos, carentes,.de
: =

ficientes. A Escola por ser uma inexorével maguina de repro-

dugdo do poder. O professor por ser mal pago, mal informado,
L)

X .
incompetente’.

Nesse sentido, as pesquisas realizadas por Emilia
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Ferreiro sobre a psicogénese da leitura e escrita trazem uma
W I

visdo nova acerca do processo de alfabetizagio,

U

superandoc o
nav1%>no campo]da teorla e pratica pedagdgi-
ol 'A d

ca que visam a alfabetizagzo, uma espe-

representando assim,
ranga no sentido de se reverter o atual quadro de repeténcia

e evasio.

Por este motivo, o terceiro capitulo deste trabalho!

se dedica a fazer um pequeno resumo dos resultados obtidoes

por Ferreiro em seus estudos sobre a psicogénese da lingua

eSCI‘lata,, e das 1mpllcaqoes Dedagog] Cca
5 Pb;l .NIIL "*l F j‘;‘MI l E deles resn
. ' it t;a[

Segundo Ferre1ro (1988)i

‘a0 sé considerar, apenas, ©

professor e o aluno Como elementos 1mportantes dentro do pro
cesso de alfabetizagdo, deixa-se de lado a natureza do obje-
to de conhecimento que envolve essa aprendizagem: a escrita.

Esta pode ser concebida de duas maneiras diferentes: como um
sistema de representagdo da linguagem ou como um cddigo de

transcricgio grafica dos sons.

De acordo com Emilia Ferreiro estas duas formas de

conceber a escrita implicam em praticas pedagbgicas também
diferentes.
Na primeira hipbtese, a aprendizagem consiste num

processs construtivo, na apropriagdo de um novo objeto de co

nhecimento e ai dever@o ser consideradas as etapas evoluti -

vas da crianga na construgdo desse objeto.

S

Na segunda hipdtese, a aprendizagem é concebida como

1

simples aquisic¢&do de técnicas, que exige do aluno uma sé

uma

rie de habilidades perceptuais consideradas como pré-requisi

tos necessarios ao-:aprendizado da leitura e da escrita. Nes-

se caso, a pratica pedagdgica se fundamenta no desenvolvimen

to de habilidades como esguema corporal, orientacdo espa-

cial e temporal, laterazlizac8o, discriminacgfo visual e audil-

.
w -
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; .
3 tiva, tragado de letras, etc.

it
i}
r

Logicamente, existe uma correlagdo positiva entre es
ses fatores e o rendimento escolar na leitura e escrita, po-
rém eles nio se constituem, por si s6, como determinantes do

éxito para a alfabetizacio.

E importante observar que, n¢ primeiro caso, o alu -

no desempenha um papel ativo, como ser pensante, gue racioci

’ na, ao contrario da segunda hipétesée, onde o aluno é visto '

‘ ! | ] P . .
como ser passivo, receptéculo das informagdes que lhe sao

\1
:.’
1

transmitidas pelo professor.

'
1
'
.

Quando se analisa o caminho que a crianga percorre '

para compreender as caracteristicas, valor e fungdo da escri

' ta, verifica-se que as habilidades perceptivas nZo constitu-
em o cerne da questdo. A é€nfase posta nessas habilidades deil
xa de lado o que é fundamental no processo de construgdo da

leitura e escrita: a competéncia linglistica da crianga e su

as capacidades cognitivas.

Ao se entender o processo leitura-escrita, como urm

processo construtivo, observa-se que a dificuldade encontra-

. belas criangas e compreender a natureza do sistema de escri-

ta queé a -sociedade oferece. Para compreendé-lo é necessario'

construi-lo, internamente, em vez de o receber como um conhe

cimento pré-elaborado.

. A visdo do adulto, ji& alfabetizado, em relagdo a es-

crita dificulta a compreensio dos passos seguidos pela criag
¢ga em seu processo construtivo da escrita. Segundo Emilia !
Ferreiro esses passos S&o seguidos por todas as criangas de
maneira semelhante, sejam 1& quais forem seus meios cultu -
rais, suas linguas, ou as situa¢des educacionais por elas v}
, v%pciadas.

3

1
Ndo sdo, portanto, as técnicas de ensino que podem

3
|

Y
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1
o

.
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1
1
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1
1
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1
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1
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1
1
1
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determinar os passos do processo de aprendizagem e sim 0s me
canismos internos de organizagdo que ocorrem no desenvolvi -

mento cognitivo da crianca.

Dessa forma, as pesquisas de Emilia Ferreiro apresen
tam uma contribuicfo valiosa no sentido de esclarecer, para'
o professor alfabetizador, como a crianca aprende a ler e a'
escrever , guals 0s processos cognitivos envolvidos nessa a-
prendizagem e como se caracterizam as etapas de evolugdo da

| , ; .

! I
Crlanga.

O Trabalho Construtivo da Crianga‘no Processo de Al-

fabetizac@o - A Evoluclio da Crianca

As pesquisas de Emilia Ferreira permitem que se iden
tifique, pelo menos, trés niveis na evolugdo da escrita: o}

periodo pré-sildbico, o perfodo silabico e o periodo alfabé-
tico. Esses niveis podem conter vAarias subdivisbes, conforme

Se procurara explicitar a seguir.

‘ No periodo mais evoluido, a crianga j& é capaz de

ler. e escrever, embora sua escrita nio esteja ainda de acor-
- v i

do Fom«oé padrdes convencionaiﬁ. Isto porque, até esse momen
' . L

to, o envolvimento da crianca seria com o processo de cons -

trugéo.ﬁ partir de entdo, estarad atenta as questdes ortogra-

. | .
. . . ) [ ' . .
ficas buscgngo, com a aguda do professor, a forma convencio-
) ,

t

'
i .
. '

i! ';

ainda ndo entende a ‘escrita como um sistema de representagéo
H

O Periodo Pré-silabico '- Nesse periodo, a crianga’

dos sons da fala. Inicialmente, ela acha que a escrita repre

i ‘
senta os ;objetos, as pessosas e seus nemest . Ndo faz distin-
S

o

¢adp entre as marc%s graficas sejam elas desenhos, letras ou
Al oo '

nimeros, pois n#do possui nenhum critério de classificacdo. !

N )
Seu, grafismo consiste na reprodugdo de riscos e rabiscos, ti

|

f

S
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picos da escrita-qqﬁ costuma ver nos materiais a que tem _a~
cesso. Se esse material for constituido por letras de impren
sa , a crianca reproduzira rabiscos separados, com linhas re
tas e curvas. Se for a letra cursiva, a que estd mais habitu

ada a ver, fara grafismos ligados ou rabiscos ondulados.

1

A evolugdo da crianca se fard a medida que tiver o

portunidades de observar, comparar, estabelecer diferencas e

semelhangas baseadas no material grafico de que dispde.
: ' I

!

De inicio, a crianga faz dois tipos de diferencia

19) Piferenciacdo entre o icdnico e o nio-icbnico !

A crianga comega a fazer a disting¢do entre as marcas grafi -

cas, estabelecendo a diferenca’entre o desenho e a escrita .
Gae

1

No entanto, para a crianga, nesse nivel de evolugio,
a escrita corresponde, apenas, ao nome das coisas ou pessoas
desenhadas. Isto ocorre devido & diferenciacio que ela esta-
belece entre "o que estd escrito" e "o que se pode ler". Nes
sa fase, para a criancga, somente os nomes das coisas e das '
pessoaé est3o escritos. Ela ainda n3o concebe a escrita como
expreasdo grafica da 1inguagem; Apenas o0 nome do objeto é re
presentavel, o restante n#o é necessario. Peloc substantivo .
infere o restante da frase. Devido a essa sua hipbtese, a '
crianga considera que verbos e artigos n#o necessitam ser !

esdritos.

Na medida em que é estabelecido a disting#io entre !

texto e desenho, .a crianga passa a observar as propriedades’
do texto como a extensdo da frase , quantidade de linhas, !

fragmentos numa mesma linha, etc.

2¢) Diferenciagl3oc entre as escritas - Diferencia -

¢oes intrafigurais e interfigurais.
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L Diferenciacdes intrafigurais: a hipdtese da crian-

ga € de que, para se ler ou escrever, necessita-se:
de uma quantidade minima de letras, pelo menos

trés (variac3o quantitativa)- nessa fase a crianga considera
|
que artigos, preposigdes, etc. nZo podem ser lidos, ou me -

lthor, ndo tém valor para leitura.
de uma variagZo interna de letras (variagZo quali-

tativa) - a crianga acha que letras repetidas nZdo servirdo '
para ler. Dai a dificuldade que representa para a crianga, '
n?ssa,fase, palavras com letras repetidas como por exemplo

i ' i '

I | .
asa, 0sso, ovo. E bom lembrar que a maioria das cartilhas i-

v

v . s e .

nicia o trabalho de '‘alfabetizacgfo com palavras desse tipo
4 '

o gque , em vez de simplificar, provoca grande confusdo para'’

a crianga.
|

- Diferenciacdes interfigurais: a hipbtese da crian-

¢a, nessa fase, & de que palavras diferentes tém que ter gra
fias diferentes. A crianga Taz essa diferenciagfo de duas ma
neiras:

varia a quantidade de letras (variagido quantitati-
va) - néssa fase a crianga apresenta o "realismo nominal' em
que-ob jetos grandes sdo representados por muitas letras e ob
jétos pequenos por poucas. Assim, por exemplo, a palavra for

miga deve ser escrita com poucas letras e a palavra boi com!'
. b

muitas

. varia as leiras e as posigdes das mesmas dentro '

das palavras {(variag3oc qualitativa) - a crianga trabalha com
as letras gue conhpce, mudando-as de posigdo para obter es -

critos diferentes.
i

i
; No periodo pré-siléabico, a crianga ainda ndo relacio
b

Na a escrita com as unidades sonoras. A Tonetizagdo da fala

5

1y # ) . N ’ . L - . 13
se dara a partir do periodo silédbico. A partir dai, conside-

ra a escrita diretamente ligada a linguagem e isto represen-
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+

ta um avanco extraordinario, pois chegou a um nivel de con -
ceituacdo, que lhe permitira acompanhar o trabalho de alfabe

tizacZo sem maiores probliemas.

Periodo silébico -~ A fase silébica se inicia com a

fonetizacdo da fala e evolui para uma exigéncia rigorosa por
parte da criancga:
. uma letra por silaba, sem omitir silabas e sem re-
petir letras.
As partes sonoras semelhantes comegam a se expri -
mir pgg letras semelhantes.

i v v
P

! lvessa fase a crianga comega a adquirir uma escrita '
f . - 5

convencional memorizada. Ela ja sabe_escrevér 0 seu nome, ©
nome do pai, da mde, etc. e com isto ela descobre que a sila
va nio pode ser considerada como uma unidade. Suas hipdteses
anteriores passam a ser questionadas dando margem ao surgi -
mento de conflitos necessarios ao desenvolvimento cognitivo!

da crianga em relacdo a escrita.

Esses conflitos se expressam no eixo quantitativo e

qualitativo:

.. guantitativo - nfo existe relag¢3o entre letra e si

laba;

qualitativo - a identidade do som n#&o garante a 1-

dentidade de letras e vice-versa.

Essas descobertas marcam o periodo de transigdo en -~
tre o silébico e o alfabético - é o perfodo silébico - alfa-
bético.

-

; Periodo alfabético - E nessa fase que a crianga !

chega a conclus@ioc de gue a cada fonema corresponde uma gra -
\
fia e a partir dai a tarefa do professor serd a de trabalhar
A}
com as dificuldades ortograficas. Essas dificuldades sé se -

rdo superadas com a escrita ortogréafica, que somente sera al
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cangada apds muito contato com a lingua escrita.

Somente as criancas que se encontram no periodo sila
bico ou silabico-alfabético estio ''maduras' para aprender a
ler ou escrever. £ssa "maturidade" € a guestdo da prontid&o!’

que, antes das pesquisas de Emilia Ferreiro, sé se relaciona
va as habilidades mecfnicas e perceptuais.

EARE TS

Implicagdes Pedagbgicas Resultantes dos Estudos so -

bre a Psicogénese da lingua escrita

Uma proposta pedagbdgica, que procure ser coerente

i

com a génese da evolugdo da crianga, na leitura e na escrita
deve levar em consideracgio os pressupostos -que d3o base as '

teorias formuladas por Ferreiro.

Nesse sentido, é preciso que o professor alfabetiza-
dor entenda gue o seu papel n3o deve ser o de decodificar pa
ra o aluno o sistema alfabético e sim o de criar condigdes '

para que a crianga o facga por si mesma.

‘Essa concepgdo diferente,frente & alfabetizagdo, tem

v | .
suas préprias implicacles pedagbgicas e, entre elas, pode-se
T

d?stapﬁp a questéo da prontid3o, a escrita trabalhada de '
Il
fé?mfi o?textualizada‘ a valorlzagao das primeiras produgdes
Jldl | | | ol P
L %ﬁd lorlahga e:a pratlca na pré-escola.
i_
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- A Questdo da Prontidiac

Como ja foi visto nesse capitulo, somente as crian -
gas, que se encontram no nivel silédbico ou silédbico-alfabéti
co, estdo em condigdes de aprender a ler e escrever, confor-

me os padrdes determinados pela leitura e escrita.

Muitas criangas conseguem chegar a escola nesse esta
gio, pois tém, em sua prépria casa, varias oportunidades de
interagir com a leitura e a escrita, o que lhes possibilita!'

evoluir do periodo pré-silabico ac silébico.

580 criangas que sentem,de perto, a fungio soéial da
escrita. Ao verem seus pais lendo jornais, revistas, cartas,
consultando agendas, catalogos telefanipos, fazendo regis -
tros escritos estfio participando, de forma nio intencional ,
do ato de ler e escrever. Esse contato estimula a crianga a

inventar fdérmulas e combinagdes que a leva a estabelecer con

ceitos acerca do sistema de representagdo da escrita.

Outras, porém, e em nossas. Escolas'Piblicas s3o mui

.tas, nio tém as mesmas oportunidades em suas casas. Seré s

entdo, taréfa da Escola trabalhar a'fungéo social da escri

v e . . -

oL ta, ﬁéifpe%ece“do oj.contato e a interac8o dessas criangas
. | 4T ) b LT

M i i

. : ' B [ . ~ .

N Ml com a escrita e a lgitura. Criangas:ique té&m maior contato

1

com o material escrito avangam mais rapidamente nas hipdte

5€s e*na compreensdo da fung¢do social da-escrita.
N
i

Nesse sentido, cabe a Escola proporcionar a essas !

¢riangas um ambiente rico em escritos diversos mostrando -

lhes 0 porqué e o para qué de saber ler e escrever, a fim de

il BN aE EE_ =ae

[! ., dar-lhes qpprtunida?es de inteirarem-se dos usos sociais da
| J ;

1ingua

—

ks

o

aprendizagem.
- !

P

E imﬁortante gue o professor reconhega que grande

parte das %riangas gque ingressam nas classes de alfabetiza-

. I, iy ; i
escrita, p01é, somente dessa forma, terd sentido a
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- . o~ . . |« . p
¢80 ainda n#o atingiram © nivel de .conhecimento que lhes e
. ‘. _\lii i 1, . . . ] . .
exigido Inessia fase. BT | -
! \: l | '
1 E
Essas criancas encontram-se num nivel anterior e se'
os professores n&o se preocupam cOm as suas etapas de desen-

volvimento, poderdo conduzir a maioria, e porque ndo dizer !

todas, ao fracasso.

0 gue vem ocorrendo, nas'ppéticas pedagdgicas mais H'
tiliz?Qas na alfabétizagéé , & que elas ndo concebem a leitg
ra comﬂwup proces§o cqnstrutivo gjigqUenciado, que'depende !
@a agéd do. sujeito na!édnstru¢éo @é seu préﬂrio conthecimen -
[ A B T ot ’ .
to. ! { ii : '

- i

Entre as concepcgdes iniciais, que tem a crianga acer
ca da escrita, ¢ os niveis mais avangados no dominio ortogra
fico existe um extenso processo de evolugdo. Esse Processo !
depende de desafios que instiguem o raciocinio inteligente ,
e nio mecinico, da emissdo de hipdteses a respeito do siste-

ma de escrita, da superagdo de conflitos , da busca de regu-

laridades, etc.

0 professor, que desconhece essa coeréncia légica ,
sufoca todo o processo de construgdo com suas exigéncias em-
basadas, muitas vezes, num:. pratica que estd longe de corres

ponder & evolugido normal da crianga.

A

A percepgdo e o controle motor sdo enfatizados em de

Y

‘trimento da necessidade de compreender. O saber lingiifstico!

e a capacidade de pensar n3o sdo levados em consideragdo, im

pedindo , dessa forma, o avango da crianga.

!

..
R
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3# A Escrita déve ser Trabalhada de forma Contextua-
lizada e n3o somente com base na Copia e Sonoriza

cdo dos graremas

Ao propor atividades para os alunos, o professor de-
ve levar em consideracZo o fato de gue apenas coplar nio fa-
vorece a elaboracio das hipdteses e dos conflitos gue possi-
bilitam a evolugao. Osaa%pectos figurativos sdo diferentes
dés c%hg§futivos. Os ﬁ%fhéirob;éstéo ligados ao aspecto  da

A | R » . i
ESF}itQ em si. O segundd feferé—selé maneira pela qual a cri

anca concebe a escrita, as hipdteses que elabora. O aspecto!

construtivo é mais importante que a escrita de boa qualidade

! . .
grafica. Um bom desenho ndo equivale a uma boa escrita uma :
vez gque toda escrita envolve relagBeé. Os elementos constru-
tivos devem ser priorizados pois estdo ligados a légica do

sujeito.

Por outro lado as atividades propostas pelo profes -
sor devem estar fundamentalmente relacionadas a fungdo soci-
al da linguagem e deve ser reconhecida pela prdopria crianga'

e pela comunidade a que ela pertence.

. Dentro desse contexto Teberoski (1988) em "Psicopeda

gogia da Linguagem escrita" propde um trabalho que tem por '

objetivo oferecer & crianga diversos tipos de texto que tra-
duzam de varias formas o uso da lingua escrita. O contato '
qom‘esses textos beneficiam o descobrimento das normas con -
vencionais do texto escrito {organizagdo, fungdo,ortografia,
disposicdo grafica, pontuagdo) e estabelece em sala de aula'
um ambiente nﬁo-agtificial que favorece o ato de escrever e
'a compreensdo das mensagens. Além disso & esta uma forma de
captar um maior interesse por parte da crianga pela leitura’

e escrita.

Teberoski apresenta uma série de propostas de situa-

' -

.
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¢do de aprendizagem da lingua escrita para a crianca de cin-

co a oito anos. Nestas situagdes sZ3o levadas em conta as i -

déias das criangas e os requisitos do ensino. Por "idéias
das criangas" a autora entende 0S Rrocessos psicoldgicos de
apropriagZo do conhecimento de acordo com as teorias formula

das por:Emilia Ferreiro.: :
r ] e

L iAs situagﬁes:do{ensino—dprendizagem propostas pela '

13
‘ o : ! . y
autora s#@o: a escrita do préprioc nome como ponto de partida'
para a compreens3o do sistema de escrita, a escrita de lis -

tas e enumeracgdes, a escrita de tituloé, a produgdo coletiva
na reescrita de textos narrativos, a escrita de poemas tanto
no aspecto de reproducgdo como de composi¢do.

No item escrita do prdéprio nome, convém lembrar as '
palavras de Emilia Ferreiro (UERJ, margo de 1991). Segundo '
Ferreiro, ao se utilizar os nomes proprios dos alunos, numa’
classe com vinte ou trinta criangas, tem-se, geralmente, to-
do o alfabeto contido nesse conjunto de nomes. As criangas ,
no entender da autora , aprendem muito confrontando o seu '
prépriolnome com o de seus colegas. Além disso, essa ativida
de. engkoba atitudes importantes para o processo de aprendiza
J

gem - o compartilhar, o discutir, o confrontar, o trabalho

coletivo favorecem enormemente o desenvolvimento do aluno.
Teberoski chama a ateng3o ainda para a dissociagdo '
que deve ser feita entre o aspecto técnico-grafico da escri-
ta e a.linguagem que se escreve., 0 importante, enfatiza a au
tora, sdo os aspectos cognitivos e linguisticos e ndo os mo-

tores e senscoriais.
F
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- E necesséario valorizar-se as primeiras produgdes

escritas da crianga, pois estas contém os passos '

gue tornam possivel a compreens@o do sistema de es

crita

A escrita ndo se restringe a uma técnica de tragos !
graficos ou a uma questdo gue envolve as regras sobre a
transcrigdo do oral. 0 aspecto mais importante ligado a es ~

crita & o de ordem conceitual.

' .  Quando uma crianca comega a escrever, além de produ-
zir tragos visiveis sobre o papel, ela pde em jogo suas hipéd

teses acerca .do significado da representacdo grafica. .
HE ) . . .

As primeiras produg¢des da crianga contém, portanto ,
as hipdteses que ela vai construindo sobre a escrita. £ im -
portante que se '"delixe" a crianga escrever, tal como ela ima
gina que as palavras possam ser compostas. Desse modo, o pro
fessor tem como expiorar.suas hipbéteses, o que lhe permite '
organizar sitﬁagaes que objetivem desestruturar as 'falsas'!
hipbdteses, com a finalidade de favorecer;o progresso da cri-

anga no processo de aprendizado da escrita.

~_ '“Nesse sentido,ndo se pode-julgar como certo e errado
(em reiagéo ao modelo adulto) os esforgos iniciais da crian-

ga para compreender o sistema da escrita.

~

Os probliemas enfrentados pela crianga ndo sio do ti-

po "simples'" ou "complexo". S3o problemas de construgdo psi-
cogenética. O professor precisa conhecer como se d4d a evolu-

¢do da aprendizagem para poder reconhecer as hipéteses, até'

entdo, construidas pela crianga.
1

O professor que nZo dispde de conhecimento para per-

cpber o cardter evolutivo da escrita tende a encarar como pa
.! =

tolodgicas as escritas siléabica e silébico-alfabética. No en-

tanto, quando o professor compreende a hipbétese com que a
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!
¢rianga estd trabalhando, passa a-ser possivel problematiza-
la;ldéirrar, aﬁravés de. informagdes, as contradigdes gque v&o

R iy |

gerério;avango em dire¢d3o & hipdtese alfabética.

-

E importante, portanto, acompanhar, passo a passe, O
desenvolvimento da crianca, propiciando-lhe experiéncias, ca
da vez mais ricas, correspondentes aos estigios em que se en

r

contra, tendo sempre em vista o estiagio seguinte.

' Até chegar as estruturagdes mais elaboradas, a crian

i

ga "erra" muitas vezes. 530 os erros construtives a que se !
] | 1
} o .

4 !
referiu Piaget.
V. [ B ‘4

P .‘i - . . . . )
E necessarioc permitir que a crianga "erre'!'.
Y '

[

B . | ' ) i b .
para que chegue a conhecer realmente. Se o professor impedg!
! I ' F LI | ”

esses erros construtivos, impede também que a crianga se de-

senvolva.

E importante refletir, também, sobre os erros cometi
dos pela crianga em sua passagem do nivel alfabético para o
ortografico. Exigif da crianga uma escrita totalmente orto -
grafica, no momento em que ela comega a produzir seus préprl
os textos, & uma forma de tolher sua criatividade, seu gosto
pela escrita. O importante, antes de tudo, & desafiar a cri-

anga a,escrever, certo ou errado, contanto que essa produgdo

—

lhe sejé significativa.

- A Pratica na Pré-Escola

As atividades na pré-escola, tanto em escolas parti-
culares como em escolas publicas, geralmente, ocorrem em tor
no do desenvolvimento de trés habilidades consideradas funda
mentais: a coordenagdo viso-motora, a discriminag8o perceptu

al e a linguagem oral.

1

A dinteragdo com a lingua escrita, os diversos usos
da leitura e da escrita, geralmente, nZc sdoc levados em con-

sideracio.



A,

gl

I i Fanwe

AR

39

i . . l I . "F i ; v !

nlvel mecanlco da escrlta considerando—a ,dessa forma, como!
L f,'-|

uma técnica de codlflcagao e decodificagdo de sons e letras'

! o i i S ' [ |
I 'I o ! ! O treino mol,or € perceptual 1eva em conta, apenas, ©
!
i !

e nado como um processo de apropriagdo de um novo conhecimen-
to, de uma nova atividade cultural complexa, gue & a lingua'

escrita.

I 0 desenvolvimento da linguagem oral, sem oportunida-

des de contato com registros escrluos ndo d& a crianga a no
- \ ! ..

a » gao danuﬂgao 5001a1 da escrlta para,que a aprendizagem da
. g ‘

. : :-1elturq‘e da escrlta”adqulra sepkido.f

e S F EER ET

1 . X . ’

! ' E preciso lembrar também due as oportunidades que.‘a

A
-

crianga tem de usar a lingua escrita, de forma significativa

s8o bem menores do que as que tem ao usar a linguagem oral .

Além disso, a interagdo com a leitura e a escrita le
va a crianga a desempenhar atividades motoras e discriminaté

rias bem adiante das que sdo, tradicionalmente, proporciona-

1

. Nesse sentido, pode-se dizer que a pratica tradicio-
nal da pré-escola tem-se omitido em transmitir,as criancas ,

"7 conhecimentos relevantes para o processo de alfabetizago.

As criangas da classe média nido t&m, a principio, se

l das na pré-escola.
l ressentido dessa falha, pois o que falta na escola, recebem’

em casa através de experiéncias informais na fami{lia. Desse'

modo, tem-se a impressdo de que a pratica pedagébgica esta !

certa e por isso ndo € questionada.

As criangas das classes populares, no entanto, néo

participam de experiéncias semelhantes. Geralmente, nio con-

-

vivem com adultos alfabetizados ou, se alfabetizados, n3o °

"priorizam a leitura e a escrita.

Segundo Ferreiro (1988), a c¢rianga . desenvolve hi-
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potesesisobre a llngua escrita, mesmo antes de aprender a
ler. Para que possa desenvolver essas hipbteses, torna-se !
necessario a convivéncia com diversas escritas, muitas das
quais sdo encontradas na rua, em cartazes, propagandas, na '

televisdo, nos supermercados, em embalagens de produtos,etc.

Na escola, esse contato deveréd se aprofundar ao ter!'
oportunldade de ler e escrever seu proprlo nome e o de seus'

i
éolegas .ao ouv1r constanuementelhlstorlas lidas pela profes

|
sora elmanusear 05 llvros para que possa fazer suas '"pseudo-

l [ "

lelturas”, ¢ que farid com que adquira uma linguagem mais for

|
i mal, ‘que lhe serd 0til quando comegar a redigir.
! i . 1

E interessante registrar, ainda, que entre o materi-
al pedagdgico envidado pela Secretafia Municipal de Educagéo
ao magistério publico, constava, hi alguns anos atras para a
pré-escola, textos com histérias infantis cujas gravuras apa
reciam na frente da folha e a parte escrita no verso. A pro-
fessora, ao utilizar-se desse material, mostrava a gravura a
turma e contava a histéria sem mostrar 2s criangas que esta-

va len@o.

- No entanto, para que a crianga perceba a importincia

- -

0 significado da leitura, a atitude pedagbgica deve ser exa-

tamente o contrério,isto é, a crianga precisa participar de

l atos de leitura, precisa sentir de perto a relacdo leitura -
i . escrita.
'I 1 '
E ! A pré-escola deve assumir, formalmente, o desenvolvi
l mento de habilidades realmente Uteis para o processo de alfa

betizagdo que,por vezes,sdo informalmente desenvolvidas em '
) -
;casa. Cabe a escola promover atividades e experiéncias que!

I . .
restimulem, naturalmente, a necessidade de aprender a ler.

L

) 1
. \\ Segundo Teberoski (1989), a t&c falada prontid3oc pa-
' ra a leitura e a escrita depende muito mais das ocosides so-
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Cials, de estar em contato com a lingua escrita, do qQue qual

quer outro fator.

A pré escola deve, portanto, repensar sua pratica a
fim de que possa cumprir sua func@o primordial que é a de do
tar a criancga de instrumentos basicos que lhe facilitem a !
construgdo de seu conhecimento, em relagdo ao sistema de re-

presentagdo grafica, que é a escrita.




CONCLUSAD

No inicio deste %rabalho, foram mencionados os altos

indices de reprovacdo gque v&m se repetindo nas primeiras sé

e a maneira pela gqual esse !

ries da rede pGblica de ensino,
problema é encarado, por grande parte dos professores , como

decorréncia de fatores externos, alheios & Escola.

Logicamente ndo se pode deixar de reconhecer que a
deficiéqqiaFeducgcional‘é; assim como a salde, a thébitagéo
0s menofes apandénados-é tantos ocutros problemas, o resulta-
do de uma estrutura social desequilibrada e injusta. Contra'
essa realidade devem-se voltar todos os esforgos , no senti-
do de superar essas injustigas que oprimem a maior parte do

povo brasileiro.

Indiscutivelmente, existe um elo profundo a unir es-
sas diversas dificuldades gue, entretanto, n#3o pode ser apro
fundado, visto ser a abordagem desse estudo limitada ao &mbi

to educacional.

Notdesenvolvimenfo da presente monografia, tentou-se
numa visdo interdisciplinar, apontar caminhos que pudessem '
facilitar ; dentro do contexto escolar, a superagdo do grave
problema representado pela crescente taxa de evasi@o e repro-

vagdo.

« A questdo € que, ao se dirigir a responsabilidade pe
lo fracasso escolar somente & situagdo social, & fome, & fal
ta de condigBes de trabalho e de material, & estrutura fisi-
ca da escola,deixa—se’de lado a quest@o pedagdgica e educati
va;'tira-se do educador a responsabilidade da eficincia na

alfabetizagdo, além de eximi-lo de sua responsabilidade polfl

1
ticd no processo de transformagdo social.
&
]

E importante imprimir-se um cunho politico & educa -

¢80 no sentido de que cada um tome conscifncia de sua situa-

ey
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cdo, valores e responsabilidades dentro do contexto social.

' o | . .
Nesse enfoque é que a alfabetizacgZo deve ser entendi
b f —_

L5

I | I - - ~ - £ r »
da como um momento de grande importincia para o inicio da to

mada de conscigéncia do individuo, visto que ocorre, entdo,u-
ma transformagao psicolédgica, social e politica no educando.
Sendo assim, a alfabetizacZo ndo depende somente da técnica,

mas também do posicionamento politico do professor.

3
E'fundamental'que se compreenda gue sem o desempenho

R P oo - . .
satisfatério nessa primeira fase, todo o futuro educacional!
! { h 3 1 .
. -k | :
do.aluno‘esté.¢ompr9métido. i
[ I [ . 0 :|;Il‘ i"! 1.‘ ‘ %
o - L 4 - - . .
A'alfabetizacdo ndo deve consistir, apenas, em Jjun -

tar-se letras para descobrir palavras. Ao se alfabetizar, o
individuo esta também se instrumentalizando para compreender
e reconstrulr sua realidade, para assumir seus direitos e
seus deveres, para tornar-se capaz de trabalhar e construir'

uma sociedade mais justa.

O professor alfabetizador nZo pode, portanto, ser um

professor descompromissado. Ele deve estar consciente de que

a sua fungZo &, também, uma fungfo politica.

-
e

No entanto, os professores, geralmente, ndo té&m cons
ciénecia dessa sua fungdo politica no processo educacional
mesmo porque s&o, eles préprios, seres injusticados, nido !
conscientizados, marginalizados. Nas diversas reformas de en
5ino, realizadas no Brasil, n#do se pensou no professor. Pen-
sou-se na reestruturag@ic dos niveis de ensino, em introduzir
~-se tecnologia moderna, em alterar o sistema de avaliagdo |,
em novas metodologias de ensino, mas ndo numa real valoriza-

¢30 e qualificacdo do professor.

\
y De gue adianta a construgio de novas escolas, de pré

dios novos, com aparelhagens, por vezes até sofisticadas, es

colas que oferecem lanche, almogo, banho diédrio, se o profes
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ﬁnao mudar ?- - -
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Médidas educacionais Paternalistas e populistas, enm
relégéo as camadas Oprimidas da populagdo, n3o consegulirio !
resolver o problema do ensino y embora pPOssam, por vezes, re
mediar os problemas de nutrigdo e salde de uma Pedquena parte
dessa Populagdo. N3o se pode deixar de mencionar que, por a-
tender somente as criangas, esses Programas assistenciais !
deixam seus pais relegéqos a prépria sortF. Nesse caso, o 156

'y . . 3 - : . [N |: - ‘ " e - . ~r
gicoserila proporcionar. a essas famll%as, melhores condigdes
SIS ‘ . A

R E R St

de vidg  bhré que pudessem ctuidar, por si mesmas da saude e !

1 e . 9

Se ndo houver, por parte do Estado, um compromisso !
com a valorizacg3o do professor e com g qualificagdo do ensi-

No, ndo se podera obter resultados mais positivoes.,

Nédo é possivel transformar-se a educagcdo somente a -
través de coisas materiais. A verdadeira transformagéo se da
ra com a conscientizagdo do professor e do aluno, que sdo os

verdadeiros agentes da educagio.

.

~._ Eepreciso que o Estado Teconsidere sua politica Jjun-
to ao magistério Para que, mediante salarios Justos e um mai
or investimento nos tursos de formacio de professores, se !

Possa’ reverter a atuaj Situacgdo,

ra efetiva-1a. .

s Cabe aos cursos de magistério, nesse sentido, anpreo

Cupagdo com a competéncia técnica do professor. No entanto,
nao '‘se deve entender, como competéncia, o simples dominio de
instrumentos sejam eles livros didéticos ou recursos audiovi

Suais. A verdadeira competéncia se traduz em saber distin -
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giir "o essencial do acessdOric na-.educagdo' como bem diz Ro-

drigues em Por uma nova Escola (1987). E importante que os ‘'

conteludos sejam desenvolvidos a partir de situagdes concre -
tas, de acordo com as condig¢8es de vida dos alunos, contribu

indo assim, para sua verdadeira integragdo a sociedade brasi

leira. iﬁ
I

T o o . -
i Além disso, deve~se ter em mente que a transmissao '

dos conhecimentos é importante para que o individuo adquira'’

condigdes de lutar, em pé de igualdade com as classes domi -

nantes, por uma ordem social mais justa.

A percepgdo de todos esses problemas tem muito a ver

com os interesses e valores de ordem ética e filoséfica do e

a responsabilidade das Escolas de E-

ducador; Nesse sentido,
éudagaolé a de posssibilitar a disseminacgdo de informages !
qu§ perpitam, aos professores, paésarem da consciéncia ingé-
nua para a consciéncia Qritica, pois“seréo estes professores

que melhor poderdo redimensionar a educag¢do popular, trans -

formando-se, assim, nos "intelectuais organicos",aos quais !

se referiu Gramsci.

-
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