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A alma dos diferentes ¢ feita de [uz além. Sua estrela tem moradas
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tir e entender. Nessas moradas estio tesouros da ternura humana.
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um diferente. A menos que vocé seja suficientemente forte para

suporta-lo depois.

Artur da Tdvola
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RESUMO

Mediante a problematica do portador de deficiéncia auditiva, sentimos a
necessidade de alertar contra os abusos circunstanciais e sociais sofridos pelos
mesmos. O preconceito ¢ um dos maiores obsticulos para que possam
alcangar o seu reconhecimento como pessoa.

Diante do problema, deparamo-nos com forte resisténcia contra a
integracdo no ensino regular, talvez por interesses politicos, falta de vontade
e/ou atitudes paternalistas por parte de Orgdos competentes, escola e
professores. |

Para que esse quadro seja revertido ¢ preciso que se instale uma
integracdo com uma filosofia educacional que envolve a doagdo, projetos
especificos para mudar: sistema de ensino, programas, atividades,. ..

A integracfo, encarada numa 6tica humana, submete-nos para um grande
desafio, desafio que se coloca ao Sistema de Ensino em geral e ao Sistema de
Formacdo de Professores em especial.

A mudanga ¢ urgente, possivel e humanamente necessaria.
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APRESENTACAO

No passado a sociedade desenvolveu quase sempre obstaculos a
integracdo das pessoas deficientes.

Receios, superstigdes, frustragdes, exclusdes, separagdes, etc.,
preenchem lamentavelmente, varios exemplos historicos.

A atitude desenvolvida até entdo, marcada por principios e valores socio-
culturais, caracterizava-se por excluir os deficientes do seio da sociedade. Ou
seja, "longe da vista e longe do coracio”.

Afirmagdes simplesmente repugnantes sob o ponto de vista humano e
¢tico, ainda surgem nos nossos dias, na mente de responséaveis pelas politicas
de educagdo, habitagio, recreacdo, transporte, emprego, etc. A ilustrar a
situacdo bastara caracterizar a luta que se tem travado em prol da Integracio
do portador de deficiéncia auditiva no ensino regular.

Quando comecei a ter contato com livros e pesquisas sobre esse assunto
fiquei inconformada com a contradigdo da realidade que conhecia com o que
se falava, pensava e fazia com os surdos. Por isso, julguei relevante abordar
€ssa questdo da deficiéncia auditiva.

Além da necessidade humana e social, vivemos em uma época em que se
tornaram disponiveis aos deficientes os meios de superar, pelo menos em
parte, suas desvantagens naturais. Deixou de ter razdo sob todos os aspectos
que eles continuassem segregados da sociedade.

Tenho um exemplo concreto que leva contra todos os pensamentos e
correntes que orientam o caminho pedagogico dos que estdo envolvidos no
processo educativo dos surdos.

Senti a necessidade de analisar a integracdo do deficiente nas mesmas
condi¢des, limitacdes ou dificuldades que o ser humano manifeste.
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INTRODUCAO

O direito 4 igualdade de oportunidades educacionais € o resultado de
uma luta histérica dos "militantes” dos direitos humanos, luta que implica na
obrigatoriedade do Estado garantir gratuitamente unidades de ensino para
todas as criangas, quer sejam ou ndo deficientes. A Declaragio Universal dos
Direitos Humanos, no seu artigo 26, € bastante explicita: "Todos tém direito 3
educacio”.

O deficiente é uma pessoa com direitos. Existe, sente, pensa, cria,...Tem
uma limita¢do corporal ou mental que pode afetar seu comportamento.

O deficiente pode ndo ver, mas supera suas dificuldades em orientar-se
ou em fazer masica. Nio ouve, mas escreve poesia, aprende matérias
escolares € pode ser excepcional numa atividade profissional ou num desporto.

As atitudes do proximo sdo profundamente marcadas pelo preconceito.
Quando ocorre, por exemplo, o nascimento de uma crianga deficiente, a
sociedade modifica as suas condutas: ninguém envia cartdes de parabéns, ha
choros e culpabilidades hereditarias inconscientes que "dramatizam" ainda
mais a situaco.

A entrada do deficiente na escola deve se dar o mais cedo possivel, para
que essa ruptura familiar € o envolvimento social néo seja traumatico.

O problema da deficiéncia deve ser encarado de maneira mais positiva
em termos de direitos humanos. Ao tentar ajuda-lo deve-se tomar cuidado
para ndo alimentar as dicotomias como as citadas: "normal" - "anormal";
“tipico” - "atipico”: "deficiente" - "ndo-deficiente".

Durante toda a histéria da humanidade, as pessoas portadoras de
deficiéncias t&m sido discriminadas pela sociedade. Na maior parte do tempo,
sd0 encaradas como "incémodo” por suas diferengas e incapacidade para
desempenhar as funcdes da vida cotidiana. Com o preconceito, acabavam
tachadas de produto da degeneragdo humana. A solugdo encontrada era
escondé-las, tirando-as do convivio com 0s seres "normais”, e até mata-las,
como fizeram os gregos na Antigiiidade e os nazistas na nossa era.

As criangas com deficiéncia auditiva apresentam alguns dos problemas
mais dificeis e desafiantes para a educaggo. A perda auditiva interfere tanto na
recepcdo da linguagem quanto na sua produgdo. Pelo fato de a linguagem
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interfirir praticamente em todas as dimensdes do desenvolvimento, a
incapacidade de ouvir e falar é uma deficiéncia critica. E justamente sobre
essa deficiéncia critica que desenvolveremos uma analise dos fatores benéficos
consequentes da integracdo do surdo no ensino regular questionando as
diferentes linguagens.

A educagdo € dividida em duas partes: uma denominada formal e outra
informal. A chamada educacdo formal refere-se ao processo altamente
estruturado que se desenvolve, principalmente, na sala de aula, sob o dominio
de professores, assistentes de ensino, fonoaudidlogos e outros profissionais. A
educacdo informal ¢ o processo pelo qual as criangas aprendem fora da sala de
aula. Este ultimo é, também, chamado de curriculo oculto.

Ja passou a hora de entendermos que as atividades da sala de aula
representam apenas uma pequena parte da vida didria de criancas surdas. Um
educador, de longos anos de experiéncia, determinou que as atividades de sala
de aula representam somente 10% da vida diaria das criangas surdas
(Garretson, 1977 - cit. por Glat, 1995). Mesmo assim, as atividades fora de
sala de aula s3o raramente discutidas na educagdo de criangas surdas. Para se
compreender a importincia das atividades informais, ¢ necessario que elas
sejam estudadas por cientistas de perspectivas diferentes e que sejam
compreendidas pelos pais de criangas surdas, pelos educadores e lideres
surdos. Considerando que as atividades das criangas surdas refletem ndo so as
de criancas ouvintes, como também as baseadas nas necessidades peculiares
de seu pais. Qualquer tentativa por parte dos educadores e cientistas, inclusive
linguistas, para mudar ou meihorar a sala de aula ou as atividades informais,
geralmente fracassa.

Neste trabalho apresentaremos a histéria de vida de uma portadora de
deficiéncia auditiva.

Ndo ha pretensdo de se esgotar todo o assunto e abarcar todos os fatores
que envolvem a deficiéncia auditiva, mas especificamente, a problematica da
integracdo dos mesmos no ensino regular. Ficando dessa forma delimitado o
trabalho a um estudo realizado mediante um levantamento bibliografico do
referencial tedrico que fundamente-se com base nos teoricos: J. Pefia
Casanova, Marcos Mazzota, J. de Ajuriaguerra, Vitor da Fonseca, Yerker
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Anderson, Oswaldo Yamamoto, Carlos Sanchez, Carlos Mendes Rosa, de
modo a perceber quatro fatores essénciais:

1 - Situagio do deficiente auditivo;
2 - As linguagens dos surdos;
3 - Integracdo no ensino regular;

4 - Importancia da familia.

OBJETIVOS

* Geral:

- Analisar o desenvolvimento e desempenho social do deficiente

auditivo, seja pela lingua dos sinais ou pela lingua oral, mediante histéria de
vida.

* Especificos:
- Conhecer a histéria do surdo através do tempo € o surdo no Brasil;

- Comparar a lingua dos sinais com a lingua oral como facilitadoras da
integracdo e desempenho do deficiente auditivo na sociedade;

- Comparar o ensino escolar comum e o especial na educagio do
deficiente auditivo;

- Identificar a importancia da familia no desenvolvimento e integra¢do do
deficiente auditivo.

19
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1 - SITUACAO DO DEFICIENTE AUDITIVO

"Em cada mil criangas, uma nasce surda e a incidéncia desta deficiéncia
nos receém-nascidos internados em UTIs é de 5%, sendo a rubéola a
responsavel nimero um". A afirmacdo ¢ da fonoaudidloga do Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos ( INES ), Cristina Simonek, que participou
do IT Encontro Nacional sobre Deficiéncia Auditiva, promovido pelo Instituto
Brasileiro de Medicina de Reabilitagdo (IBMR) de 6 a 8 de novembro de 1992.

De acordo com a especialista, cerca de 80% dos casos tratados no INES
sdo ocasionados principalmente pela deteccdo tardia da deficiéncia auditiva.
"As mies s3o as primeiras a perceberem o problema, quando comecgam a notar
que seus filhos ndo respondem a estimulos sonoros €, por exemplo, ndo se
assustam com um estouro ou uma porta batendo”, afirma Cristina Simonek,
lembrando, entretanto, que grande parte dos pediatras ndo esti preparada para
lidar com o problema e demora para encaminhar a crianca a um
fonoaudiologo.

"A avaliagdo audiométrica ndo faz parte dos exames rotineiros a que os
recém-nascidos sdo submetidos e este erro pode ser determinante de uma
futura surdez, ja que a deficiéncia pode ser revertida ou estacionada caso seja
detectada no primeiro ano de vida". Nesse caso, um processo de estimulag¢do
auditiva pode ser iniciado imediatamente e, ao chegar aos quatro ou c¢inco anos
de idade, a crianga ja poders estar se comunicando facilmente. Se, ao
contrdrio, a surdez ndo for diagnosticada precocemente, a possibilidade de
aquisi¢do de comunicagdo oral é praticamente nula.

Cristina Simonek, visando auxiliar os profissionais da 4rea de deteccdio
precoce de problemas auditivos, desenvolveu um "kit sonoro”, composto por
chocalhos, sinos de bronze e bonecos de vinil com 0S €spectros sonoros
classificados no Inmetro. Esses espectros vdo de 25 a 85 decibéis e o "kit"
deve ser utilizado para checar a resposta auditiva por faixa etaria.

20
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Descoberto o problema, num primeiro momento, ocorre um grande
Impacto que mistura sentimentos de culpa, luto, raiva e frustracfio, entre
outros.

A reagdo da sociedade ao nascimento de uma crianca deficiente
dramatiza enormemente a situagdo, que ja ¢ delicada.

No decorrer de toda histéria da humanidade, as pessoas portadoras de
deficiéncia tém sido discriminadas pela sociedade.

Até o fim do século XV, ndo havia escolas especializadas para surdos
por causa do fato de que na Europa, na época, o surdo era considerado incapaz
de ser ensinado. Por isso a pessoa surda foi excluida da sociedade € muitas
vezes teve sua sobrevivéncia prejudicada. Existiam em alguns lugares leis que
proibiam o surdo de possuir ou herdar propriedades, casar-se, votar como os
demais cidaddos. As vezes, foram excluidos somente os surdos que ndo
falavam, o que mostra que para os ouvintes, o problema maior nfo ¢ a surdez,
propriamente dita, e sim realmente a falta de fala.

O poder da Igreja Catélica na Idade Média (séculos V - XV) mudou
ligeiramente o panorama. Os deficientes passaram a ser vistos como
merecedores de caridade, porque as defici€ncias, na época, eram interpretadas
como expiagdo de pecados. O aparecimento da filosofia humanista - de
valorizagdo do ser humano - no Renascimento, propiciou as primeiras
tentativas de explicar a existéncia de deficientes, as quais se limitaram a
analisa-los do ponto de vista patolégico.

S6 a partir do século XVII se comecou a estudar os deficientes,
procurando torné-los aptos para algumas atividades, ainda assim em
isolamento completo. Da metade do nosso século para os dias de hoje, vém-se
aprimorando as técnicas de educagdo, com enfoque oposto ao anterior: aos
portadores de deficiéncia devem ser dadas as condi¢des para se integrarem 2
sociedade. O preconceito e a discriminagdo, porém, persistem.

O direito 4 igualdade de oportunidades educacionais ¢ o resultado de
uma luta historica dos "militantes" dos direitos humanos, luta que implica na
obrigatoriedade do Estado garantir gratuitamente unidades de ensino para
todas as criangas, quer sejam ou ndo deficientes. A Declaragiio Universal dos
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Direitos Humanos ( 1942), no seu artigo 26, é bastante explicita: "Todos tém
direito 4 educacdo".

O deficiente é uma pessoa com direitos. Existe, sente, pensa, cria,...Tem
uma limitag8o corporal ou mental que pode afetar seu comportamento. Pode
nao ver, mas supera suas dificuldades em orientar-se ou em fazer musica. Nio
OUVE, mas escreve poesia, aprende matérias escolares e pode ser excepcional
numa atividade profissional ou num desporto.

As criangas com deficiéncia auditiva apresentam alguns dos problemas
mais dificeis e desafiantes para a educagio. A perda auditiva interfere tanto na
recepcdo da linguagem quanto na sua produgdo. Pelo fato de a linguagem
interfirir em praticamente todas as dimenstes do desenvolvimento, a
incapacidade de ouvir e falar ¢ uma deficiéncia critica. A palavra "fala” ndo
esta ligada  simplesmente ao ato de emitir som articulado e, sim,
etimologicamente ligada ao verbo pensamento/acdo. Ou seja, ouvintes
confundem a habilidade de falar com voz ¢ a inteligéncia.

As comunidades surdas estio espalhadas pelo mundo, € como o Brasi] &
muito grande e diversificado, estas comunidades possuem diferengas regionais
em relacfo a habitos alimentares, vestuarios ¢ situacio sécio-econbmica, entre
outras. Estes fatores geram também variagdes linguisticas regionais.

O Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES) no Rio de Janeiro,
mesmo ainda sem uma proposta bilingue ¢é fator de integracdo porque as
criangas, adolescentes e jovens se comunicam em LIBRAS * e viarios
professores ja sabem oy estio aprendendo com "professores surdos” - através
da instituicio e da ADINES (Associacdo de Docentes), sua lingua, além de
oferecer cursos também para os pais destas criangas.

Devido a tradicao oralista, hd surdos que s6 querem falar, usando sempre
0 Portugués, como também, muitos surdos que ndo dominam bem a LIBRAS
usam um bimodalismo, ou seja, falam Portugués, ou um mesmo sinal para
conceitos diferentes.

A Cultura Surda ¢ muito recente, tem pouco mais de cem anos e,
Somente agora, comeca o interesse em se registrar, através de filmes, as
narrativas pessoais de surdos idosos para se conhecer, um pouco, sua histéria.
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A estimativa do numero de surdos no Brasil ¢ de 2 milhdes, segundo
dados fornecidos pelo Ministério da Educagdo na Revista Integracdo ( 90/ Ano
03 n° 06 ). O censo demografico de 1990 do IBGE incluiu dados para
conhecer o nimero de deficientes no Brasil, incluindo os surdos, mas o
questionario aplicado registra somente os surdos profundos. Portanto, ainda
ndo se tem uma pesquisa para se avaliar, com precisdo, quantos surdos ha no
Brasil e qual o percentual deles que esta inserido na Cultura Surda.

Mas ser uma pessoa surda, ndo equivale a dizer que esta faga parte de
uma comunidade e cultura surda, porque sendo a maioria dos surdos, 95%,
filhos de pais ouvintes, muitos destes ndo aprendem a LIBRAS e nido
conhecem as associacdes de surdos, que s3o as comunidades surdas.

Atualmente nos Estados Unidos, a vida social da maioria das pessoas
surdas €, essencialmente, a mesma das que gozam de audi¢cdo normal. O
homem surdo comum tem um emprego, um lar préprio, casa com a moca de
sua escolha, cria uma familia de criangas razoavelmente normais e participa da
vida social da sua comunidade (Connor e Rosenstein, 1963 - p. 161)

* O ano de 1981 marca o inicio das pesquisas sistematizadas sobre a lingua de
sinais falada no Brasil. O nome LIBRAS, proposto pela surda Ana Regina

Campelo, ex-presidente da FENEIS, somente foi reconhecido pela comunidade
académica em 1993. '
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O surdo encontra CMpIego em quase todas as 4reas vocacionais.

O

quadro abaixo indica a distribui¢do ocupacional dos surdos empregados nos

Estados Unidos, no final da década de 1950.

Surdos Populagio B
Empregados Geral
(%) (%)
Profissionais liberais, | 6,6 10,6
técnicos e afins
Gerentes,  funcionarios 32 15,5
ublicos € proprietarios
Empregados de| 7,2 20,7
CSCritorio, vendas e
similares
Trabalhadores 359 13,4
especializados, capatazes
e afins
Condutores de maquinas 35,2 20,1
€ similares
Trabalhadores ndo{ 11,9 19,7
especializados e  de
SErvicos

*Dados extraidos de Lunde e Bogman (1 959).

Os surdos sdo empregados, em considerivel numero, em quase todos os
principais grupos ocupacionais. S#o relativamente em menor nimero nas
areas das profissdes superiores, geréncia, servicos de escritorio ¢ vendas,
provavelmente por causa da maijor necessidade de comunicagdes faceis nessas
Ocupacdes.  S3o relativamente mais numerosos o0s niveis ocupacionais
intermediérios (trabalhadores especializados e semi-especializados) e uma
porcentagem decididamente menor trabalha como mao-de-obra nio-
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especializada. No estudo citado, 85% dos trabalhadores surdos eram
classificados como "bem sucedidos” em suas ocupacoes.

Os estudos sobre o éxito ocupacional de mogas que tinham frequentado a
Lexington School para surdos indicam que a realiza¢cdo nas aptiddes
linguisticas tinham constituido o fator basico de carreiras bem sucedidas
(Connor e Rosenstein, 1963 - p. 162).
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1.1. - NO BRASIL

No Brasil, sabemos que a realidade ¢ bem diferente. Atualmente, temos
nove milhdes e meio de deficientes sem escola. Faltam verbas federais e
estaduais, ha poucos centros de especializacio, a maioria dos professores tem
formag@o precéria, as escolas estdo despreparadas para integrar deficientes em
salas comuns e ainda as encaram com preconceito. As criancas que
conseguem ser atendidas acabam isoladas em classes especiais. Desse
contingente de nove milhdes e meio, apenas quinhentos mil deficientes, no
pais, recebem apoio de entidades e escolas publicas e particulares. "Ocorre
hoje a queima de esforgos isolados”, lamenta Eliane de Souza Martins,
diretora pedagdgica do INES. "Nés fazemos um trabalho aqui, as secretarias
fazem outro, mas sdo trabathos esparsos, que poderiam ter melhor resultado se
os fizéssemos em conjunto”,constata ela (Espago: Informativo técnico -
cientifico do INES).

Além de poucas, as escolas que recebem deficientes se concentram no
Sudeste. O Norte e o Nordeste permanecem quase desassistidos. Alagoas ¢
Amapa sdo os Estados com maior déficit no setor: atendem apenas 0.4 % dos
deficientes. "A escola regular, atualmente, nfo da conta nem mesmo da
clientela dita normal. Os professores, produto de formacgfo precdria, nem se
quer sabem lidar com os alunos que ndo apresentam qualquer tipo de
deficiéncia", critica Eliane Martins, do INES. Faltam centros de
especializagdo, e 0s que existem estdo, na maioria, também nos Estados do
Sudeste. O INES, por exemplo, ¢ a unica instituicdo federal do pais que d4 um
curso, com um ano de duragdo, para professores que desejam especializar-se
em deficiéncias auditivas. Mesmo assim sobram vagas, porque "as secretarias
de Educacio dos Estados ndo tém meios de financiar a vinda de professores ¢
manté-los no rio de Janeiro por um ano", comenta a diretora pedagogica. E a
escassez se estende pelos Estados, que oferecem apenas cursos superiores, de
quatro anos. S&o Paulo, de longe 0 mais bem aparelhado no atendimento de
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deficientes, possui apenas um curso para formar especialistas em deficiéncias
fisicas, o da Unesp.

Essa falta de cursos, que provém da caréncia de recursos, de vontade
politica e de consciéncia da sociedade, provoca baixo indice de formacdo de
profissionais. "A questdo dos recursos humanos ¢ sem divida a maior
dificuldade enfrentada hoje pela Educagdo Especial”, afirma Eliane Martins.

Mas a Educagdo Especial ndo vive so de tropegos. A iniciativa, a boa
vontade, a perseveranga e o preparo de profissionais € institui¢des espalhadas
pelo pais ilustram o lado eficaz do setor. Alids, a persisténcia e a paciéncia sio
qualidades imprescindiveis ao se lidar com todo tipo de deficiente. Os bons
resultados aparecem depois de muito tempo, por causa das proprias limitagdes
do educando em acompanhar o ritmo imposto sociaimente. Alguns pais
relutam em aceitar essa realidade, especialmente quando os deficientes estdo
integrados em classes regulares, e a comparacio torna-se inevitavel. Cabe aos
especialistas tranqiilizar a familia mostrando que "o processo é lento mesmo”,
como explica a psicéloga Rita Maria Tavares Aguiar (1992).

O adestramento vocacional dos diminuidos auditivos ndo &
essencialmente diferente do destinado aos individuos que ouvem. As
diferencas individuais em talentos especiais e inteligéncia geral sdo tdo
grandes entre pessoas com defeitos auditivos quanto entre as que possuem
audi¢do normal. Os interesses, motivagdes e niveis realistas de aspiragdes
pessoais e expectativas sociais ndo sdo menos importantes para os diminuidos
auditivos do que para os acusticamente normais e suas possibilidades
ocupacionais sdo s6 ligeiramente mais restritas.

Mais do que outros tipos de pessoas deficientes, os surdos tendem para
favorecer os grupos sociais de sua propria espécie. Muitas pessoas surdas
sentem-se mais descontraidas e auferem maior satisfa¢do quando se associam
a outras que compartilham de seus problemas e interesses. Uma prova ou
conseqiiéncia da propensdo dos surdos para se associarem aos que sofrem de
igual deficiéncia encontra-se num estudo de 10.000 surdos adultos casados, o
qual revelou que menos de 5% tinham casado com pessoas de audi¢io normal
(Brill, 1961).
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Ainda ndo h4 estudos da Cultura Surda, mas convivendo um pouco
pode-se perceber diferengas:

- @s pessoas surdas preferem um relacionamento mais intimo com outra
pessoa surda, suas piadas envolvem a problematica da incompreensdo da
surdez pelo ouvinte que ¢ geralmente o "portugués” que ndo percebe bem, ou
quer dar uma de esperto e se da mal;

- Seu teatro ja comega a abordar questdes de relacionamento, educacio e
visdo de mundo préprio do universo do surdo;

- 0 surdo, do seu siléncio, tem um modo préprio de olhar o0 mundo onde
a§ pessoas sdo expressdes faciais e corporais. Como fala com as mos, evita
usa-las desnecessariamente e quando as usam, possui uma agilidade e leveza
que dificilmente um ouvinte podera alcangar.

Além dos clubes sociais, os surdos organizaram The National Fraternal
Society of the Deaf, que efetua seguros na faixa dos milhdes, publica uma
revista mensal e dispde de um vasto corpo auxiliar de senhoras (Elstad e
outros, 1955). Os surdos organizaram a National Association of the Deaf, com
escritdrios em Berkeley, Califérnia. A associagdo publica uma revista mensal,
The Silent Worker. Os surdos realizam um torneio nacional de basquetebol
todos 0s anos; e, menos freqiientemente, campeonatos de boliche e futebol.

As comunidades urbanas surdas no Brasil tém como fatores principais de
integracdo a LIBRAS e o0s esportes, por isso tém uma distribui¢do hierdrquica
com a Confederacdo Brasileira de Desportos de Surdos ( CBDS ); 5
Federagdes  Desportivas e 32 associacdes / clubes / sociedades /
congregacdes, em varias capitais e cidades do interior.

Diferentemente da CBDS e das Federagdes Desportivas, que se

- preocupam com a integracdo entre os surdos através dos esportes, a FENEIS,

filiada a World Federation of the Deaf e registrada no Conselho Nacional de
Servigo Social/MEC, ndo ¢ subordinada a CBDS. Foi fundada em 1987,
quando os surdos resolveram assumir a lideranga da Federa¢do Nacional de
Educagdo e Integragdo do Deficiente Auditivo ( FENEIDA ) que surgiu de
uma iniciativa de varias escolas, associagdes de pais e outras instituigdes
ligadas ao trabalho com surdos. Todas, estas institui¢des continuam filiadas a

* FENEIS, além de varias associagdes.
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A FENEIS tem sua sede propria no Rio de Janeiro, sendo um érgio de
integracdo de surdos, promovendo e participando de debates na defesa de seus
direitos em relagdo a sua lingua, educagdo especial, intérpretes em escolas,
reparti¢des publicas, etc, como nos paises da Europa e nos Estados Unidos.

Se extrapolarmos do passado recente, a perspectiva de melhorias clinicas
nas condi¢des dos surdos é boa. Podemos esperar que prossigam os avangos
no tratamento meédico e corre¢do cirurgica dos diminuidos auditivos. Maior
reducdo na incidéncia das graves deficiéncias auditivas podera resultar da
decrescente incidéncia daquelas doengas da mie gravida, ou do bebé, que sdo
suscetiveis de provocar lesdes no aparelho auditivo. Podemos razoavelmente
esperar o aperfeicoamento de novos aparelhos audiofénicos que reduzam as
desvantagens dos auditivamente diminuidos.

Ha sempre a possibilidade de que ocorra alguma inovagdo revolucionaria
- 0 uso mais eficiente dos outros sentidos na percep¢io da fala ou até um
modo de contornar os suprimentos sensoriais ordinarios, a fim de fazer chegar
ao ceérebro os impulsos neurais adequados. A pele dispde de certa capacidade
para transmitir informagdes da fala, capacidade essa que poderia ser usada,
concebivelmente, em lugar os como complemento da percepgdo da fala pelos
outros sentidos. E possivel converter a freqiiéncia e amplitude da fala numa
série de vibragdes titeis. Até que ponto isso seria exeqiivel e pratico como
um meio de percepc¢do da fala ainda ndo foi determinado (Pickett e Pickett,
1963 - p. 116) . Ha sempre uma esperanca de algo methor!
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2- AS LINGUAGENS DOS SURDOS

Nos dois ultimos séculos tem havido grandes controvérsias a respeito das
melhores praticas para a educagdo do deficiente auditivo. Todos concordam que a
principal énfase para a educagdo do deficiente auditivo deve ser colocada sobre dois
objetivos principais - o desenvolvimento da linguagem e a evolugdo das habilidades
de comunicagdo, pois estes sdo os veiculos mais importantes através dos quais a
crianga processa as informagdes e se expressa.

Os educadores de deficientes auditivos concordam que a cnanga surda precisa
aprender a ler e a escrever em lingua portuguesa. Entretanto, as pessoas preocupadas
com a educag¢do do deficiente auditivo tém expressado com veeméncia pontos de vista
diferentes sobre os modelos de comunicagdo que devem ser enfatizados no ensino da
linguagem para as criangas deficientes auditivas. Um método enfatiza o objetivo de
se comunicar com a sociedade dos que tém audi¢do normal e, conseqiientemente, a
necessidade de treinamento da fala e da leitura da fala (leitura labial). Esse método é
chamado oralista, devido ao uso intensivo de treinamento auditivo para usar a audigdo
residual da cnanga.

O segundo método enfatiza o uso da comunicagdo manual para o dominio
precoce da linguagem e de um sistema de comunicagdo a ser. usado com os outros
individuos deficientes auditivos.

A tendéncia atual vai fortemente no sentido da comunicag¢io total, do uso
simultineo de todos os caminhos de recepgdo e expressio.
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2.1. - ORALISMO

A abordagem oral ¢ o procedimento de tnstru¢io que usa a audigdo
residual amplificando o som, ensinando a leitura labial e a fala para o
desenvolvimento de habilidades de comunica¢do. Os programas escolares que
aderem a esta abordagem nfo usam nem encorajam a utiliza¢3o da linguagem
dos sinais ou da soletracdo com os dedos, pois partem da premissa de que a
comunicagio manual inibira o aprendizado da linguagem e as habilidades orais
da crianga e impedira o seu ajustamento ao mundo da audic3o.

O oralismo foi um dos primeiros métodos usados na educagdo dos
surdos. Os oralistas acreditavam que como a audi¢fo e a capacidade de falar
eram necessarias para o desenvolviemnto intelectual € da linguagem, as
criangas surdas tertam que imitar a maneira pela qual se comunicam as
pessoas ouvintes. Os professores usavam uma grande parte do tempo de aula
na escola para treinamento da fala e, mais tarde, com treinamento auditivo,
ficando, porém, a importincia das atividades informais aparentemente em
segundo plano.

Quase um século depois, os educadores comegaram a propor o uso da
Comunicagdo Total como solugdo ideal, primeiro nos Estados Unidos e, apds
algum tempo, em outros paises.

Outros educadores chegaram & conclusdo de que falar e sinalizar ao
mesmo tempo, o denominado Método Simultineo, sendo impossivel era ao
menos muito dificil.

Durante os anos 80, o Bilingiiismo apareceu como proposta nova
(espera-se que as criangas surdas devam aprender a lingua dos sinais antes de
aprenderem a lingua falada).

Sem levar em conta os termos e as categorias citadas acima, acho que a
questdo crucial que os educadores, pais, cientistas ¢ lideres surdos enfrentam
€. como aumentar o acesso das criancas surdas a cultura e a linguagem e as
varia¢des destas que elas vao eventualmente usar.
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2.2, - RAIZES HISTORICAS DAS LINGUAS DE SINAIS

O primeiro livro conhecido em inglés que descreve a lingua de sinais
como um sistema complexo, na qual "homens que nascem surdos e mudos (...)
podem argumentar e discutir retoricamente através de sinais", data de 1644,
com autoria de J. Bulwer, Chirologia. Mesmo acreditando que a lingua de
sinais que conhecia era universal e seus elementos constitutivos "naturais”, o
fato de ter sido publicado um livro a respeito do assunto em uma €poca em que
eram raras as edi¢des em geral ja demonstra o interesse do tema, evidenciando
uma preocupacdo com a educacio dos surdos.

Quase dois séculos depois, em 1809, Watson (que era neto de Thomas
Braidwood, fundador da primeira escola para surdos na Inglaterra) descreve
em seu livro_Instruction of the deaf and dumb um método combinado de sinais
¢ desenvolvimento da fala.

Em 1750, na Franca, o abade I'Epée (Charles Michel de I'Epée) iniciou o
trabalho de instru¢do formal com duas surdas a partir de uma lingua de
sinais e obteve grande éxito, sendo que a partir dessa época a metodologia por
ele desenvolvida tomou-se conhecida e respeitada, assumida pelo entdo
Instituto de Surdos € Mudos em Paris como o caminho correto para a educagio
dos seus alunos.

Thomas Hopkins Gallaudet, professor americano de surdos, visitou o
abade e a instituicdo em 1815 com o objetivo de conhecer o trabalho 14
realizado ( antes ele passou pela Inglaterra tentando aprender com os
Braidwod acerca da metodologia oralista que eles desenvolviam, ndo obtendo
aceitagdo pois os profissionais negaram-se a ensinar em poucos meses 0 que
sabiam). De tdo impressionado que ficou, Gallaudet convidou um dos
melhores alunos da escola, Laurence Clerc, a acompanha-lo de volta aos
Estados Unidos. L4, em 1817, os dois fundaram a primeira escola permanente
para surdos em Hartford, Connecticut.

32



Ao lado de escolas que continuaram a desenvolver o método oralista, em
1821 todas as escolas publicas americanas passaram a mover-se em dire¢do a
ASL (Lingua de Sinais Americana) como sua lingua de instru¢o, o que levou
em 1835 4 uma total aceitagdo da ASL na educacdo de surdos nos EUA.
Houve, em conseqiiéncia dessa atitude, uma elevagéo do grau de escolarizagdo
das criangas surdas, que passaram a atingir o mercado profissional de nivel
mais alto, a maioria delas optando por se tornarem professores de surdos.

Nessa rapida retomada historica seria importante ressaltar que as linguas
de sinais ndo foram inventadas como recurso educacional ou comunicativo,
seja no século XIX, seja na década de 1960 quando o lingiiista americano
William Stokoe provou serem elas linguas naturais. As linguas de sinais s&o
manifesta¢ées culturais auténticas das comunidades surdas em todo o mundo.
Por ndo terem escrita, a comprovagdo da sua trajetoria foi contada até agora
pela cultura ouvinte, dominante.

Assim, falar em lingua de sinais ¢ falar da educacdo de surdos, pois elas
vém sendo utilizadas como intermediadoras do saber constituido da maioria
ouvinte. E facil, porém, deduzir que as mesmas existiram desde que existe a
linguagem humana, sempre que existirem surdos reunidos por mais de duas
geragdes em comunidades (Sacks, 1960).

Widell (1992) afirma ter a lingua de sinais (francesa provavelmente)
"nascido na Franga no perfodo anterior 4 Revolugdo Francesa", colocagfio que,
segundo Claudia Regina Qamon, atribui a um provavel mal entendido do
tradutor, ja que até mesmo na restrita pesquisa histérica por ela desenvolvida
teve noticia de um desenvolvimento anterior. "O que aconteceu realmente, e
isso sim foi fruto de um momento de transicdo social e econémica em todo o
ocidente, € que com o desaparecimento da sociedade feudal e a abertura social
que culmina com a Revolugio Francesa, houve um momento de grande
incentivo a liberdade de pensamento e abriu-se um caminho de acesso a
educagdo para o povo em geral. Provavelmente data dessa época o interesse
pela lingua dos surdos ao qual o autor se refere. (Qamon, 1995)

"Mas com o surgimento da sociedade industrial, por volta de 1880, o
pensamento da sociedade passa a ser determinado por formas novas e rigidas,
incluindo as formas e métodos educacionais."(Widdel, 1992)

33



00000000000 CCKCOCOOROITIOPONNIOGNIONOIONOOOOOCOROOOTIYPOGPOOOOOROCDS
T : N e

Ironicamente, foi exatamente em 1880 que aconteceu o famoso
Congresso de Mildo (sobre o qual discorrerei adiante), responsavel pelo
banimento progressivo da lingua de sinais na educag¢fio de surdos em todo o

mundo ocidental.
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2.2.1. - HISTORIA DA DATILOLOGIA

Woll (1977) fez um levantamento histdérico sobre o material impresso na
Inglaterra sobre linguas de sinais, mostrando que a partir de 1880 comeg¢am a
aparecer pequenos panfletos, provavelmente destinados a venda para
arrecadac¢do de fundos, geralmente consistindo em ilustra¢des de sinais (em
fotos ou desenhos), com ou sem descrigdes de como produzi-los.

Um panfleto denominado "Language of Silent Word" (1914) apresenta
fotos de boa qualidade de 143 sinais e mais o alfabeto manual. Até 1938,
quando novo panfleto foi publicado pelo National Institute for the Deaf, essa
foi a "cartilha" dos interessados em Lingua dos Sinais.
| Em 1922 foi publicado pela British Deaf and Dumb Association, "The
British Deaf Times", que, além das ilustragdes de sinais continham
informagdes e anedotas sobre surdos, ilustracdes do alfabeto manual e
ilustragdes sobre cenas surdas (uma festa), a visita da rainha Vitéria a uma
surda fazendo uso do alfabeto manual.

Porém, os alfabetos datilolégicos ou alfabetos manuais tém uma histéria
um pouco mais antiga, coincidindo com as primeiras tentativas formais de
educagdo de surdos. Vem do século XVI, com o espanhol Pedro Ponce de
Léon (1520-84), monge da ordem dos Beneditinos e que viveu no monastério
de Ond, em Burgos, a invengdo do primeiro alfabeto manual conhecido,
publicado por Juan Martin Pablo Bonet, em 1620, em um livro intitulado
Reduccion de las letras v artes para ensefiar a hablar a los mudos. O trabalho
de Ponce de Léon est4 registrado nos livros da institui¢@o religiosa que relata
o sucesso de uma metodologia que incluia datilologia, escrita e fala e levou
seus trés alunos surdos a falar grego, latim e italiano, além do alto nivel de
compreensdo em fisica e astronomia.

Em meados do século XVIII foi levado & Franga por Jacob Rodriguez
Pereira € subseqilentemente para os Estados Unidos em 1816 esse "alfabeto de
uma mio", que pode ser reconhecido como o ancestral dos alfabetos manuais

35




........‘.............Q...........................

atuais. QOutra corrente, o "alfabeto de duas m#os", atualmente ainda em uso na
Inglaterra e algumas de suas ex-col6nias, aparentemente ndo mantém rela¢io
com o alfabeto de Bonet, tendo suas origens menos claras. Segundo Wool, o
alfabeto publicado anonimamente em 1698 com o nome de "Digitilingua" deve
ser o inspirador do atual.

Mesmo sendo resultado da pesquisa de ouvintes no sentido de ensinar o
surdo a falar, a mator parte das comunidades surdas de todo o0 mundo utilizam
a datilologia em suas linguas de sinais. Ela pode servir para palavras
estrangeiras, nomes proprios que ainda ndo tenham recebido "apelido" em
sinal, nomes de lugares ou palavras novas. Existem algumas comunidades (o
autor ndo especifica quais) surdas que ndo fazem uso da datilologia e, mesmo
assim, podem denominar as palavras em questio, indicando, segundo o autor,
que a lingua oral ou escrita ndo é necessaria para a especificacdo desses
termos.

Aqueles surdos, porém, que vivem nas cidades, dificilmente conviverdo
com uma lingua de sinais livre da influéncia da lingua oral com a qual convive.
E interessante que alguns pesquisadores consideram essa proximidade como
"desestruturadora" da Lingua de Sinais, a partir do conceito de "pidgin", que
seria resultado da utilizagdo mesma por ouvintes nfo proficientes nela ou de
surdos sem grande dominio da lingua portuguesa em contato. Souza (1992)
afirma que a lingua oral acaba por inserir suas estruturas gramaticais na lingua
de sinais. H4 uma confusdo entre pidgin ( uma conseqiéncia cultural do
contato entre duas linguas e linguas sinalizadas), estas sim, perniciosas para as
linguas de sinais. Exemplos em LIBRAS ilustram com beleza essa posi¢o.
Palavras como pizza, azul, nunca, banco e outras, por exemplo, que tém um
sinal derivado diretamente da datilologia, foram se transformando em sinais
propriamente ditos, as vezes, causando surpresa quando se faz o resgate
etimologico e percebe-se de onde vieram aqueles sinais.
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3 - INTEGRACAO NO ENSINO REGULAR

A partir do momento em que se tornaram disponivets aos portadores de
deficiéncia os meios de superar, pelo menos em parte, suas desvantagens
naturais, deixou de ter razio, além da questdo humana, que eles continuassem

segregados da sociedade. Ou seja, tornou-se possivel e necessario para esses

individuos uma participagdo mais ativa na vida comunitaria. Essa proposta de
integracdo foi originalmente introduzida na Educacdo Especial por um grupo
de profissionais da Escandinavia, na forma do chamado Principio da
Normatizacdo. (Wolfensberger, 1972)

Nas palavras de Wolfensberger, normalizagio significa "a utilizacio de
meios que sejam os mais culturalmente normativos possiveis, visando
estabelecer e/ou manter comportamentos e caracteristicas pessoais que sejam
0s mais normativos possiveis” . (cit. Glat, 1995 - p. 28)

Esse modelo indica que todas as pessoas portadoras de deficiéncia tém
os mesmos direitos de participar e usufruir do leque de opgdes que a vida lhes
da de forma mais comum e normal possivel dentro da sociedade. Interagir na
parte cultural, social, familiar, educacional e recreativa.

A filosofia da normalizacdo e integrago foi rapidamente difundida nos
Estados Unidos, Canada e diversos paises europeus, se fortalecendo, no final
dos anos 60 e inicio dos anos 70, junto com os movimentos de direitos civis
quando diversas minorias e grupos marginalizados comecaram a lutar para
conquistar seu espago na sociedade.

Essa proposta tomou forma de lei nos Estados Unidos com a aprovacio
da famosa Lei 94 - 142, também conhecida como " maintreaming law", a qual
determina que todas as pessoas deficientes tém direito de receber servigos
educacionais nos ambientes 0s menos restritivos possiveis. (Glat, 1995)

Propostas similares foram postas em pratica na maioria dos paises
desenvolvidos, € a integragfo dos portadores de deficiéncia no ensino regular e
na vida comunitdria de maneira geral passou a ser a nova forca motriz da
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Educagdo Especial. Pode-se afirmar que, sem sombra de dividas, atualmente
a integracdo educacional tornou-se meta prioritaria a ser atingida norteando as
politicas educacionais da maioria dos paises. (Carvalho, 1994; Gibbsons,
1986; ILSMH, 1991; Mendes, 1992; Pereira, 1994 - cit. por Glat, 1995)

No Brasil, também, a filosofia da integracdo domina hoje nfo so0 o
posicionamento tedrico dos profissionais da drea e as propostas de
atendimento de diferentes tipos de instituigdes como a politica governamental
de educa¢do a nivel nacional, estadual ¢ municipal. (Glat, 1995)

O inciso III do art. 208 da Constituicio Brasileira se refere ao
"atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. E o documento elaborado pelo
Departamento de Educagio Especial do MEC que serviu de base para
elaboragdo da "Politica Nacional de Educagdo Especial" prope como
diretrizes, entre outras: "apoiar o sistema regular de ensino para a inser¢do dos
portadores de deficiéncias... dar prioridade quando do financiamento a projetos
institucionais que envolvam ag¢des de integracdo..." (CORDE / MEC - DEE,
1992)

Mutos paises tém demonstrado que é possivel através de planejamento
cuidadoso, apoio governamental efetivo € campanhas de opinido publica bem
articuladas, integrar em grande parte, total ou parcialmente, pessoas portadoras
de deficiéncias no sistema regular de ensino. (ILSMH, 1991)

Porém, temos em nosso pais um sistema de ensino publico falido, com
professores despreparados e mal remunerados, escolas funcionanado em
condi¢des precarias, entre outros problemas que todos sabemos. No entanto, o
Brasil reconhece que sem educagio n3o havera desenvolvimento. Vivemos em
um regime democratico, portanto sejamos realmente democraticos, dando
oportunidade a todos, sem rotulos, sem discriminagio. :

A integracdo dos portadores de deficiéncia € o discurso dominante na
Educacdo Especial no mundo todo, direcionando programas e politicas
educacionais e de reabilitacdo. No entanto, mesmo aqueles individuos
inseridos no sistema regular de ensino ou em empregos competitivos
continuam, na grande maioria dos casos, socialmente isolados dos seus colegas
ndo-deficientes. (Glat, 1995)
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Mesmo cientes da tendéncia natural da integragdo como foi mencionado,
muitos especialistas ndo acreditam nessa postura. Dificuldades sempre véo
existir seja no campo educacional, familiar, trabalhista ou social. A questdo é
abrir a essas pessoas um leque maior de oportunidades afetivas e existenciais.
Inclustve, a necessidade sine qua non de lutar para conquistar por si mesmas
um espaco no seio da sociedade. Como cada um de nos o fez.

Para que essas dificuldades ndo sejam t3o dolorosas a participa¢do €
integragdo tem que acontecer primeiramente na familia. A socializagdo
primaria, realizada via de regra pela familia, é de capital importincia na
formagdo da identidade pessoal. Pois ¢ através da identificagdo com outros
significativos, e das reacdes destes ao seu comportamento, que a crianga
assimila atitudes e papéis, tornando o mundo subjetivamente real e coerente
para ela.

Depois desse periodo de fundamental importincia, onde o ndo-ouvinte
ja se sente integrado ¢ necessario que tal trabalho tenha continuidade na
préxima etapa de sua vida, que ¢ a escola.

Os numeros do programa de ensino especial - voltado para criangas
portadoras de deficiéncias - estdo fazendo a Secretaria Municipal de Educacgéo
mudar o verbo. Dos mil alunos que freqiientam as salas de recursos, por
exemplo, apenas 14 sdo realmente deficientes fisicos. Os demais, de acordo
com as escolas, apresentam distirbio psicomotor. A diretora do Instituto
Helena Antipoff, SOnia Maria Fernandes, quer por fim a rede paralela e
integrar muitas dessas criangas nas salas regulares. Alguns professores, no
entanto, ressaltam as dificuldades para por o novo modelo em pratica e dédo
sinais de que preferem resistir.

Ao assumir, no inicio do ano, a dire¢c3o do instituto que coordena o
programa, Sénia Fernandes estranhou o fato de dois dos sete atendimentos
prestados concentrarem 2.032 das 4.040 criancas atendidas: 1.032 com
retardo mental nas salas especiais e mil nas salas de recursos para deficientes
fisicos. A partir de entfio, n3o mais permitiu a abertura de salas de recursos.
Para ela, as escolas buscaram uma saida terapéutica para problemas
pedagogicos.
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Sonia fala sobre as dificuldades que as escolas tém de manter nas salas
de aulas at¢ mesmo as criangas sem deficiéncia - as que engordam as
estatisticas do fracasso escolar - mas evita procurar os culpados. Na sua
opinido, ao integrar, sempre que possivel, esses alunos nas salas regulares, o
trabatho de apoio estarad sendo ampliado. Algumas professoras, no entanto,
acreditam que o trabatho est4 sendo eliminado:

- N&o queremos mais uma rede de ensino paralela - afirma Sonia.

Sénia Fernandez costuma dizer que a proposta de integracio do Instituto
Helena Antipoff, ao contrario do que acreditam alguns professores, ndo
pretende eliminar as salas de recursos €, consequentemente, o atendimento ali
prestado. Em sua opinido, o espago ludico e prazeroso ndo deve ficar
confinado numa sala da escola, mas deve ser uma vocagio de todas as salas
de aula. Normalmente, disse €la, a escola trabatha em funcdo da deficiéncia
da crianca, e ndo com a possibilidade da eficiéncia. Anna Cecilia Koebcke,
também na dire¢do do Instituto, ressalta que ndo é sé a escola que exclui o
portador de deficiéncia, a sociedade age do mesmo modo.

A idéia de que a clientela da escola deve ser homogénea ¢ criticada por
Sonia e Anna Cecflia. A sociedade ¢ plural, segundo ela, e a escola tem que
refletir isso:

- Quando defendemos que uma crianga cega ou surda deve freqiientar as
salas regulares ndo estamos dizendo que elas ndo tém problemas. Mas a escola
tem que saber lidar com essa realidade - afirmou. (Jornal O GLOBO - 13/6/93)

Dos 405 alunos matriculados na Escola Municipal Benedito Ottoni, no
Maracand, 16 sdo portadores de deficiéncia auditiva. Eles freqiientam as salas
regulares - dois em cada turma - e tém rendimento semelhante ao dos alunos
ouvintes, afirma a diretora-adjunta da escola, Maria Inés Adriano. Para a
professora Ana Cristina Moreira, responsavel pela sala de recursos, o déficit
auditivo ndo ¢ sinoénimo de déficit intelectual. A leitura labial e o
aproveitamento do residuo auditivo permitem que esses alunos acompanhem
todas as atividades nas salas de aula.

No inicio, conta Maria Inés, o professor novo na escola se assusta um
pouco, mas depois percebe que eles tém a mesma capacidade de aprender que
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os demais. A integracdo na sala de aula €, segundo ela, enriquecedora também
para os alunos ouvintes. A solidariedade ¢ a tonica das relagdes.

Para Ana Cristina - que durante dez anos deu aula para classes de
alfabetizaco e ha trés trabalha na sala de recursos - o ideal seria prestar o
atendimento na propria sala de aula. Porém, o numero excessivo de alunos por
turma (entre 25 ¢ 35 ) e o despreparo dos professores para lidar com o
problema sdo dois obstaculos. Maria Inés sugere que o curso de formagcio
inclua em seu curriculo a disciplina sobre ensino especial.

Ela lembra que até 1987 os portadores de deficiéncia auditiva da escola
estudavam na mesma turma. A partir de entdo foi ocorrendo, gradativamente,
a integragdo nas salas regulares. (Jornal O GLOBO - 13/6/93)

Esses sdo apenas dois depoimentos de escolas bem sucedidas na
integracdo de deficientes auditivos no ensino regular. N#o se pode também
deixar de mencionar o belissimo trabalho de integragdo desenvolvido pelo
Instituto Nossa Senhora de Lourdes, na Gévea e do Centro Educacional Ann
Sullivan, em Vila Isabel. No entanto, todas essas experiéncias de sucesso de
estimulagdo precoce, leitura labial, aproveitamento do residuo auditivo, vio
contra os interesses de uma entidade privada - Federagdo Nacional de
Educacfio e Integragdo dos Surdos (Feneis) - sem fins lucrativos, situada na
Tijuca, que patrocina e defende a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS} ¢
tmidades escolares especializadas. Segundo Sérgio Marmora de Andrade,
vice-presidente  desta Federagdo, também h4 falta de professores
especializados.

- No Rio, temos algumas poucas escolas especializadas, comio o fnsiiiuio
Nacional de Educagdo de Surdos, em Laranjeiras. No exterior, o assunto
merece muito mais respeito por parte do governo e da sociedade. Basta
analisar o exemplo da Gallaudet, uma universidade americana s6 para surdos -
conta Sérgio, que é surdo.

A luta da Feneis ¢ essencialmente para que a sociedade aprenda a Lingua
dog Sinais na TV e nas escolas de ouvintes. Segundo Claudia Jacob, intérprete
da Fenets, o surdo ¢ segregado, muitas vezes, porque ndo conscgue se fazer
entender.
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- Contudo, o surdo possui uma linguagem simbélica belissima, que é
cheia de cargas emocionais e que devia ser conhecida pela populacdo. Isso
ajudaria na integracfo social dele.

O problema ¢ que subjaz na proposta defendida pela Feneis uma questio
politica de interesses pessoais com relacdio ao uso da LIBRAS e da
necessidade de intérpretes em reparti¢des publicas, TV,... Muitos ouvintes,
segundo fontes internas, tentam persuadir o deficiente auditivo de que ele s6 €
capaz de aprender a Lingua dos Sinais e de que deve aprendé-la por ser a sua
lingua.

Sdo poucos os ndo-ouvintes, infelizmente, que sdo conscientes dessa
manipula¢do e que Jutam incansavelmente pela real integracdo do deficiente
auditivo na sociedade. Crelo, que se ficarem esperando a sociedade
aprender a LIBRAS para poderem se integrar vo continuar fechados em seus
8rupos, se comunticando apenas com seus colegas deficientes.
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4 - IMPORTANCIA DA FAMILIA

A comunica¢do social, em nossa ¢poca, tem atingido estagios
avancadissimos. Mensagens sio veiculadas diartamente, vindas de todas as
diregdes e através de diversos meios de comunicacdo, atingido nossos sentidos
SEM que sequer nos demos conta desse bombardeio de forma inteiramente
consciente. H4, entretanto, um determinado grupo que ndo usufrui plenamente
dessa evolugdo dos canais de comunicagdo: sdo os portadores de deficiéncias
sensoriais, como o0s cegos e 0s surdos.

De acordo com o meédico otorrinolaringologista Zigmund Letbovici,
psicoterapeuta de grupo e especialista em orientagio de familias com fithos
surdos, "ndo ha possibilidade de nos, ouvintes, vivenciarmos a surdez. Isso
porque, mesmo que vedemos totaimente os ouvidos, continuaremos a perceber
08 sonms, jd que até mesmo os ossos sdo condutores de som. Teremos, é claro,
uma diminuicdo da audi¢do, mas isso nio é surdez", (Jomal DESAFIO DE
HOJE - p.10 - novembro/92)

Para Leibovici, que é representante para intercambios da Gallaudet
University, de Washington (EUA), uma universidade especifica para surdos,
"surdez ¢ siléncio. Nosso mundo ¢ auditivo e o desenvolvimento da fala tem
como orgdo primordial o da audicdo. Nio existe um perfil estereotipado para
0 surdo. Sua experiéncia do conhecimento do mundo € muito concreta, pouco
abstrata ¢ isso o torna hi perativo”,

No ambiente dos ouvintes, a Unica forma que o surdo tem de participar é
atraves da leitura labial. Zigmund Leibovici lembra que apenas 40% a 45% do
que ¢ dito pode ser normalmente captado. A interpretagdo ¢ feita levando em
conta outros sinais expressivos, corporais ou faciais. E importante observar,
entretanto, que a percepcio da entonagdo fica inteiramente prejudicada.

Para os individuos ouvintes, que nio tém condigdes de vivenciar o
siléncio, fica dificil avaliar as condigdes bio-psico-sécio-educacionais da
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surdez. Eles passam, entdo, a representd-la como algo que ndo ¢ real e, na
familia, esse aspecto € especialmente importante.

Todo o desenvolvimento do ser humano, desde bebé, vai depender da
comunicacdo com o meio. Se a familia, como o primeiro e mais importante
grupo onde essa comunicagdo se estrutura, tiver nogdes adequadas sobre a
surdez, ela sera capaz de ajudar o filho surdo. Um dos principais angulos do
desenvolvimento da crianga ¢ o da linguagem. A crian¢a que nasce surda ou
que fica surda antes de adquirir a linguagem (surdez pré- -lingual) tera grande
dificuldade nessa aquisicio. J4 a crianca que ensurdece depois tera mais
facilidade nesse aspecto.

A principal maneira de orientar familias que repentinamente se deparam
com um filho deficiente auditivo é informa-las a respeito das implicagdes da
surdez e orienti-las sobre as necessidades especiais dos surdos. O
desconhecimento dessas necessidades muitas vezes gera expectativas irreais
em relacdo a eles. "A familia é extremamente importante em seu papel de
agente socializante. Vem dai a relevincia da orientagdo ao grupo familiar € a
propria comunidade”, frisa o especialista. Para ele, o tripé familia-escola-
comunidade é fundamental para a integragdo do deficiente auditivo e precisa
atuar de forma articulada e paralela.

O nucleo familiar, iniciado na relagdo homem/mulher, se desenvolve por
varios ciclos, que sofrem mudangas e declinios. A passagem de um ciclo para
outro, mesmo nas familias comuns, acarreta certas tensdes. Quando surge a
questdo da deficiéncia de um filho na familia, ha um aumento significativo
dessas tensdes.

"Aproximadamente 90% dos pais de surdos sdo ouvintes”, contabiliza
Leibovici, "e as pesquisas demonstram que, para filhos surdos de pais tambem
surdos, o desenvolvimento, inclusive da linguagem, se da de forma bem mais
facil".

As familias que passam pela experiéncia de ter um filho surdo adquirem
tensdes extras. Num primeiro momento ocorre um grande impacto, que
mistura sentimentos de culpa, luto, raiva e frustragdo, entre outros. Tudo isso
precisa ser adequadamente elaborado e € justamente nesse ponto que entra o
trabalho de orienta¢do familiar - a familia precisa de alguém que escute seus
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problemas e sentimentos e a auxilie a elabora-los. "Antes dessa elaboracio,
fica fora do alcance da familia a possibilidade de ajudar concretamente seu
filho deficiente auditivo", lembra o meédico.

Outras tensdes subseqientes vém a tona em ¢€pocas posteriores: &
dificuldade de escolher uma escola para o filho - até mesmo pelas escassas
opcdes existentes em nosso pais - e o periodo conturbado da adolescéncia que
precede o deslanchar da independéncia do surdo adulto. Para complicar ainda
mais este Gltimo aspecto, surge a tendéncia de fragilizagdo e superprotecao do
filho deficiente, o que o impede de acreditar em seu proprio potencial. A
elaboracio da independéncia vai, entdo, depender em grande parte da
maturidade social do individuo.

"A sociedade tende a ndo reconhecer as potencialidades do surdo", avalia
Zigmund Leibovici, "e o proprio surdo acaba por nao reconhecé-las tambeém,
devido a superprotecdo familiar. Por outro lado, o mercado de trabalho ainda
precisa se abrir mais para essas potencialidades. Sera que os surdos gostam
realmente de atividades que normaimente lhes sdo reservadas? Ele deve ter o
direito de escolher sua opgdo profissional dentro de suas capacidades.

O preconceito, mesmo inconsciente, se manifesta na comunidade ¢ na
propria familia. E a falta de informag3es corretas € o fator determinante dessa
situacdo”. Por isso, a orientagdo familiar ¢ imprescindivel. Os surdos bem
reabilitados quase sempre tém, por tras, familias bem informadas e orientadas,
que sabem como agir.

O trabalho de orientacdo ndo ¢, necessariamente, um trabalho
psicoterapéutico - pode ser realizado por médicos, psicologos, assistentes
sociais ou educadores. Os grupos sdo abertos (seus integrantes podem entrar €
sair a qualquer momento) e heterogéneos em termos intelectuais e sociais. A
regularidade dos encontros é muito importante, bem como o perfil adequado
do orientador. Para Leibovici, "¢ fundamental o respeito profundo pelas
pessoas envolvidas, disponibilidade de escuta e capacidade de utilizar os
momentos certos para ajudar na elaboragdo dos sentimentos que geram
atitudes adequadas”.

Os grupos tém, em geral, de dez a quinze participantes e funcionam
dentro de instituicdes especializadas de atendimento a deficientes auditivos.
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Todo o trabalho realizado visa a integracdo, tanto na micro quanto na
macrocomunidade, sendo que a principal meta é preparar a familia para que
ela possa atender as necessidades de seus fithos surdos.

"Serta importantissimo que todas as institui¢oes de surdos mantivessem
esse trabalho de orientagdo a familia. No dia em que nossa sociedade souber
reconhecer as reais potencialidades das pessoas portadoras de deficiéncias,
cstas passardo a ser individuos produtivos e, automaticamente, conquistardo o
direito & cidadania", finaliza Zigmund Leibovici.

A crianga deve crescer num ambiente falante. Esforgos especiais devem
ser feitos para reforcar as reagdes da crianca aos sons € as suas vocalizacgdes
espontdneas. Se os pais olharem para a crianga, se lhe acudirem, se atenderem
as suas necessidades e brincarem com ela quando chora, a tendéncia dela sera
para repetir suas vocalizagdes. Falar cuidadosamente, de maneira lenta e
distinta, quando a crianga esta observando o rosto de quem lhe fala, e o rosto
esta situado em plena luz, ira encoraja-la a combinar a visio e o ouvido como
fontes de pistas para o significado das coisas. A crianca auditivamente
deficiente necessita das mesmas oportunidades para aprender € compreender a
fala que a crianga normal, mas precisa em maior quantidade. Pode ser que se
torne necessario criar situagdes especiais para enfatizar a rela¢do entre os sons
ouvidos e as pistas visuais para o que eles significam, mediante a referéncia
concreta a pessoas, objetos, atividades e situacdes.

Quando o tratamento destinado a elevar 20 maximo 0 uso pela crianga da
sua audi¢do residual e da sua potencialidade de fala se combina com um bom
programa de acompanhamento domiciliar, a maioria das criangas
auditivamente deficientes pode ir para a escola como qualquer crianga dotada
de fala normal. A maior parte das criancas surdas que aprendem a falar teve
um 6timo acompanhamento familiar desde os seus primeiros anos de vida. Se

a crianca for uma das poucas que sdo totalmente surdas, ela devera aprender a
compreender a fala através da visdo e do tato.

Frases e periodos curtos, usando o padrdo da fala normal (falados um
pouco mais lenta e distintamente), embora mantendo o padrdo ritmico normal
do discurso, sdo mais facilmente acompanhados do que palavras soltas. O lar
€ o lugar onde tudo comeca: o adestramento auditivo, a leitura labial ( ou as
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expressdes mais recentes, "leitura da fala", "comunicacdo visual" e "escuta
visual") e a aprendizagem da fala. Um acompanhamento adequado em casa,
com ajuda de aparelhos audiofonicos, fonoaudiélogos, esta tornando possivel a
uma grande porcentagem de criancas auditivamente deficientes aprenderem a
compreender a linguagem e a falar na forma corrente de desenvolvimento oral.

Uma modificacdo da lista de sugestdes propostas por Van Wyk (1959)
aos pais de criancas com graves perdas auditivas é a seguinte:

I. Falem constantemente com o seu filho. Proporcionem uma rica
atmosfera falante. Ndo usem sinais com ela € quando a crianga usar um sinal
forne¢am-lhe a palavra adequada.

2. Contem com a possibilidade do seu filho aprender a ler a fala e a
falar. Comecem com frases simples ou palavras significativas, em situagdes
especificas, ou com referéncia a objetos e atividades concretas.

3. Trabalhem constantemente para aumentar o vocabulario da criancga.
Apresentem  sistematicamente novas palavras e ensinem-lhe diferentes
palavras para a mesma coisa, a fim de evitar o desenvolvimento de um padrio
rigido e limitado de fala.

4. Insistam para que a crianga fale por si mesma, primeiro a membros de
sua familia, depois a amigos e parentes e, por fim, a conhecidos casuais e
estranhos. N#o se intrometam para falar por seu filho e interpretar o que ele
diz. Encorajem a independéncia e a confianca em seus proprios recursos.

5. Exijam e esperem que a crianga deficiente aceite responsabilidades,
desempenhe deveres caseiros e participe na vida familiar, essencialmente
como os filhos ndo-deficientes. Enviem-na a fazer recados, logo que ela tiver
suficiente vocabulario para fazer-se entender.

6. N&o estimulem o uso de lapis e papel ou de sinais, em vez da fala
oral.

7. Proporcionem tanto prazer e sentimentos de satisfacio quanto
possivel com o uso da linguagem. O adestramento da fala em casa jamais
devera ser uma instrug¢o mondtona, insipida e repetitiva.

A linguagem usada espontaneamente, em situacdes naturais em que ela
serve um objeto e € significativa, com a aceitagdo, atenco e compreensiio de
outros agindo como recompensas, € a situacdo ideal para a aquisi¢do da fala
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pela crianga auditivamente deficiente, tal como no caso de qualquer crianca
ndo-deficiente. O éxito em ensina-la a compreender € usar a fala oral depende
de toda a familia, das caracteristicas da propria crianga e do uso de recursos
especializados que a ajudem. Mas, de todos estes fatores, o mais importante é
a atitude dos pais em relacdo a crianga e sua deficiéncia.
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4.1. - HISTORIA DE VIDA

Ana Maria Queiroz Maia, 45 anos, desquitada, cabeleireira, filha de
Armando Antonio de Queiroz e Cléa Regis do Amaral Queiroz. Nasceu
deficiente auditiva devido a fatores hereditarios.

Abaixo sua mie, Cléa, descreve as dificuldades, preconceitos, alegrias,
tristezas e, finalmente, a vitoria.

Minha filha, Ana Maria, nasceu de parto normal, sendo que eu notei que
ela ndo tinha a capacidade de ouvir. Quando estava dormindo, podiamos ouvir
radio alto ou entfio varias pessoas falando a0 mesmo tempo que ela ndo
acordava. Com cinco meses eu a levei num otorrinolaringologista e ele me
falou que ela era muito pequena para saber ou encaminha-la. Esperei mais
algum tempo e, enquanto isso, fui ensinando o que podia, pois ela sempre foi
muito levada e esperta. Aos trés, quatro, ¢inco anos, queria ensina-la a falar
porque ela tinha algum som. Entfo, levei-a num grande médico de homeopatia
(Dr. Alvaro Moreira Piedras), que a examinou e me animou, pois disse-me que
ela tinha som para falar, mas eu teria que ensina-la. Fui ao Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos - INES, em Laranjeiras, fizeram o audiograma e
constataram surdez profunda no ouvido esquerdo e 75% de perda no ouvido
direito. Ndo pude matricular minha filha no INES porque morava muito longe
€ ndo tinha condig¢des de leva-la diariamente até Laranjeiras. Nessa época ela
tinha seis anos. Entdo, eu a levei no Dr. Pedro Bloch, que é grande
especialista, e ele fez varios testes com ela e falou-me para matricula-la com
criangas normais, na Escola Publica, Esperei ela completar sete anos e fui
fazer sua matricula.  Achei muitas dificuldades porque nenhum colégio
publico queria aceita-la. Mas, com a graca de Deus, conversando com a
diretora do colégio Tobias Barreto, situado a rua Goias - Encantado, consegui
fazer sua matricula. Aceitaram-na porque eu falei que iria dar toda assisténcia
que precisasse. Diariamente a matéria que ensinavam na escola era repassada
por mim, ponto-a-ponto, para que pudesse acompanhar a turma. O
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vocabulério dela era muito pequeno, no entanto, nunca concordamos que
falasse por sinais para que nio se acomodasse. Tivemos muitas dificuldades;
ela repetiu dois anos, mas conseguiu terminar o primario. Ainda nio falava
muito bem, quando comecei a leva-la em um colégio de surdos na rua Bardo
do Bom Retiro. A diretora ficou deslumbrada com o desempenho da minha
filha € a levou em todas as salas de aula para que desse o exemplo aos demais
alunos e eu fui chamada para dar reunides com os pais para que soubessem
que seus filhos poderiam falar, s¢ dependia de trabalho e dedicacio.

Ana Maria nesta época tinha quinze anos. Ela mesma fez seu vestido, o
bolo e preparou a festa. Ela Ja estava uma moga e me pediu para ir ao Senac,
para aprender outras coisas. L4, fez varios cursos e sempre se destacou muito.
Depois, foi para o SESI e aprendeu culindria, bordados, confecgdo de
colares,... Assim, foram passando os anos. Com dezessete anos comegou a
namorar € com vinte € um anos casou-se com um homem ouvinte e teve dois
filhos maravilhosos, também ouvintes.

Atualmente, fala muito bem porque todos nés diariamente conversamos
bastante e a corrigimos sempre que comete algum equivoco.

Trabalha, faz cursos sempre que pode, ¢ uma excelente profissional,
fitha, m3e e dona de casa. Enfim, ¢ uma pessoa integrada, independente e
realizada. E isso que eu espero para todos os demais deficientes auditivos.

50



0000000000000 00000000000000000000060

CONCLUSAO

A educagfio sempre foi uma preocupacgdo constante dos surdos adultos,
de pais de surdos, educadores e outros profissionais que trabalham com estas
pessoas, € de governos. Nio ¢ de surpreender que, a educacdo de pessoas
portadoras de deficiéncia auditiva tornou-se um assunto de permanentes
discussdes internacionais, Até hoje, esta educagdo ndo tem uma direcéo clara
e Unica. A nivel nacional ou internacional. Pouquissimos paises tém uma
politica ou curriculo nacional para criangas surdas. Lideres e pais de criangas
surdas expressaram sua preocupacdo sobre os pontos de vista conflitantes na
educagéio no T Congresso Latino-Americano sobre Bilingaismo na Educagéo
de surdos, promovido no Brasil em 1993

O estudo de criancas e adultos surdos tem que ser multidisciplinar. Em
outras palavras, professores, psicologos, assistentes sociais, lingiiistas e outros
profissionais, e tanto as pessoas ouvintes quanto surdas, entre si devem
desenvolver um trabalho conjunto. Quando necessério, esses profissionais
devem submeter suas recomendagdes aos 6rgdos responsaveis pela elaboracdo
de politicas nesse setor (geralmente Conselho de Diretores de escolas e
assoctagdes de surdos). Infelizmente, os Conselhos, na maioria dos paises,
ainda ndo tm membros representantes dos surdos, apesar de, ha mais de dez
anos, a UNESCO recomendar o envolvimento ativo de individuos surdos no
processo decisorio da politica educacional. Estamos certas que se essa
recomendagdo fosse aceita diminuiria, em muito, o conflito existente entre os
profissionais, pais e surdos.

Devemos lembrar, que mais ou menos, 90% das criangas surdas nascem
em familias ouvintes. Isso significa que os adultos tém que assumir a
responsabilidade pela educagio dos surdos junto aos professores. Seja qual for
a filosofia sustentada por eles, os professores sozinhos ndo podem desenvolver
um bom trabalho na educagio dos surdos sem o envolvimento dos pais. Estes
devem interagir com as criancas surdas, professores e outros profissionais.
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Nos Estados Unidos, e em varios outros paises, a Let exige que todos os
profissionais respeitem as diferencas socioecondmicas, étnicas, religiosas e
lingtiisticas dos seus alunos ouvintes, € 0s pais, tanto surdos quanto ouvintes
esperam, normalmente, que seus filhos se tornem conscientes da cultura da
qual passardo a fazer parte quando adultos.

O Brasil tem varias filosofias educacionais:

A) ORALISMO: ¢ a filosofia educacional que se preocupa com o
ensino da lingua oral através de varios métodos. Tais como: verbo-tonal,
leitura-labial e outros.

Aqul no Brasil, as pessoas que seguem a filosofia oralista, ensinam a
lingua portuguesa e, geralmente, ndo aceitam a lingua de sinais.

B) COMUNICACAO TOTAL: ¢ a filosofia educacional que procura
desenvolver todas as capacidades da comunica¢fo. Tais como: a fala, a
audicdo, os sinais e a mimica.

Aqui no Brasil e em outros paises, a comunica¢do total usa muito o
"Bimodalismo".

bl) Bimodalismo: a utilizagdo simultdnea das duas modalidades de
lingua: a oral-auditiva e a gestual-visual, misturando as duas linguas.

C) BILINGUISMO: o uso de duas linguas por uma pessoa. O surdo
que sabe a lingua de sinais e o Portugués ¢ "bilingie".

A escola que ensina as duas linguas tem uma educagdo bilingue.

Existem dois tipos de Bilinguismo:

cl) Bilingiismo Social: quando a comunidade precisa usar duas linguas
(obrigacdo).

¢2) Bilingitismo Individual: quando o individuo aprende outra lingua
além da primeira lingua materna (pela vontade).
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Os critérios intelectuais e linguisticos ndo devem fazer com que se
esqueca de uma dimensdo de grande importincia para o desenvolvimento do
aluno:  a adaptacdo social, sua auto-estima, sua satisfacdo no colégio, as
possibilidades de relagdo e de amizade com outros colegas.

Pode ser util a um aluno surdo estar mais tempo com seus colegas
ouvintes, para fortalecer sua incorporacdo ao grupo, ou para estabelecer
relagbes mais diretas com um colega; a um outro pelo contrario, pode ser mais
atit estar durante mais horas com outros surdos, para encontrar uma
estabilidade afetiva, favorecer sua comunicagdo € sentir-se integrado em um
grupo. A organizacgio docente deve ser feita, levando-se em consideracdo esta
dimensdo, buscando um equilibrio entre os critérios de aprendizagem escolar,
integracdo educacional e interacdo social. O plano de trabalho deve, portanto,
incluir entre seus objetivos favorecer sentimentos de seguranga, confianca, de
auto-estima pelas tarefas realizadas e de satisfacdo nas relagdes pessoais.

As necessidades educacionais de cada crianga surda ndo podem ser
avaliadas de forma descontextualizada, sem levar-se em consideracdo qual € a
resposta educacional real que existe. O planejamento educacional, oferecido a
uma crianga surda, deve partir de suas demandas ou necessidades especificas e
dos recursos disponiveis, tentando-se sempre que estes recursos sejam todos
0S necessarios, para que o aluno se encontre na modalidade educacional ideal
de acordo com suas possibilidades. Entre os recursos que € preciso levar em
consideracdo, devem-se destacar o preparo dos professores, seu estilo de
ensino, os modos comunicativos empregados, a organiza¢do da escola, os
professores de apoio e as aulas espectalizadas disponiveis na escola.

A integracdo n3o deve ser entendida como uma tentativa de separar a
crianca surda do mundo das pessoas surdas. Pelo contrario, uma educagio
satisfatéria para a maioria dos surdos, especialmente dos surdos profundos,
deve prepard-los para conviverem e desenvolverem-se em duas realidades
sociais que, para eles, s3o complementares: a realidade da sociedade e a
realidade da comunidade dos surdos. (Alvaro Marchesi, 1995)

53



"
.!.'....00...0.‘..‘.@‘................-....’...'....‘..‘..

REFERENCIAL BIBLIOGRAFICO

AZURIAGUERRA, J. de. Manual de Psiquiatria Infantil. Paris: Masson
Editeur.

COLL, Cézar; PALACIOS, Jesus e MARCHESI, Alvaro. Desenvolvimento
psicolégico e educacdio: necessidades educativas especials ¢ aprendizagem
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

CORDE / DEE - MEC Subsidios para a Elaboracio da Politica Nacional para
a Integragdo das Pessoas Portadoras de Deficiéncia no Sistema Regular de
Ensino. Brasilia: Coordenagdo Nacional para Integracio da Pessoa Portadora
de Deficiéncia do Ministério da A¢do Social / Departamento de Educagio
Especial do ministério da Educacdo, 1992.

2. Encontro de Alfabetizadores de Deficientes Auditivos, Rio de Janeiro, RJ,

1988/ coordenagiio e organizagdo de Maria Auxiliadora Buscacio Gongalves.
Rio de Janeiro: INES, 1989,

Espago: Informativo técnico - cientifico do INES. Vol. I, n° 1 (jul./dez.
1990). Rio de Janeiro: INES, 1990.

Espago: Informativo técnico - cientifico do INES. Vol. 3, ano 2 (jul./dez.
1992). Rio de Janeiro: INES, 1990.

54



N . hy
A4 A A A AL A A A A A X A A I H R X R N F R R F Y R N Y R Y Y X Y XX XYY 7

FONSECA, Vitor da. Educacdo Especial Porto Alegre: Artes Meédicas,
1987.

GLAT, Rosana. Questdes Atuais em Educag¢do Especial. Vol. 1 - A
Integracdo Social dos Portadores de Deficiéncias: Uma Reflexdo. Rio de

Janeiro: Sette Letras, 1995,

MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Educacio Ecolar: comum ou
especial? Sdo Paulo: Pioneira, 1987.

PENA, Jordd Casanova. Manual de Fonoaudiologia. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1992.

QAMON, Claudia Regina. Lingua de Sinais e Literatura: uma proposta de

~ trabalho de tradugdo cultural. Disserta¢do de Mestrado em Semologia, Rio de

Janeiro: UFRJ, 1995 (ndo - publicada).

55



