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INTRODUGAO

A escolha deste tema originou-se do desejo de analisar a importancia
do relacionamento para o processo de ensino e a aprendizagem dos alunos, com
enfoque na relagao professor-aluno.

Este estudo tem o objetivo de contribuir para uma melhor compreens&o
sobre o valor das relagbes entre as pessoas no processo educativo. Explicar qual
& a importancia do relacionamento entre professores e alunos e entre 0s mesmos
na educagdo envolve um esclarecimento sobre questbes que embasam a
aquisicao da aprendizagem no ambiente escolar como: 0s métodos e modelos de
ensino empregados pela escola, a afetividade, a vocagdo e o interesse do
professor pelo magistério.

No capitulo 1, abordaremos alguns enfoques tedricos psicologicos,
procurando revelar o valor do relacionamento humano para a aprendizagem e o
desenvoivimento.

No capitulo 2, serd analisada as relagbes interpessoais na escola, a
influéncia das diferentes praticas educativas e suas repercussées no processo
ensino-aprendizagem. Abordando o valor educativo da interagéo professor-aluno
e entre alunos.

As relagbes humanas no ambiente escolar envoivem o relacionamento
entre os sexos, representados pelos professores e professoras, alunos e alunas,
etc.

O fato do ensino estar voltado para transmissdo de conteddos
cientificos, reserva pouco espago para a reflexdo sobre as relagdes sociais, sobre

as representacdes ideoldgicas, as relagbes de poder e preconceitos com relagdo



ao papel destinado a homens e mulheres na sociedade e que podem ser
reproduzidos ou modificados através da educagdo escolar. Este ensino acaba
omitindo as questdes que envolvem as diferengas e também as relagdes entre
ambos com o conhecimento e acesso ao saber.

No capitulo 3, sera analisado alguns aspectos da dimensé&o afetiva do
relacionamento no processo educativo, onde discutiremos as diferentes
perspectivas de professores e educadores sobre a educagéo e analisaremos a
importdncia da ligagdo afetiva dos educadores com seus alunos € com seu
trabalho. Também nao podemos deixar de falar na maciga presenga das mulheres
no campo da educacdo, seu envolvimento afetivo com sua profissdo e os
problemas enfrentados por elas no magistério.

Na tentativa de encontrar respostas as nossas duvidas selecionamos,
entre outros, autores como: Vygotsky, Piaget, Freud, César Coll, Rubens Alves,
Alicia Fernandez e Jane Soares, que colaboraram para nossa reflexao nos
fornecendo um maior conhecimento sobre as relagbes pessoais € sua importancia

no processo educativo.



CAPITULO|

RELACIONAMENTO E APRENDIZAGEM

"Relacionamento.... capacidade de relacionar-se, conviver ou
comunicar-se com o0s oulros,... ligaggdo de amizade, afetiva,
profissional, efc., condicionada por uma série de atitudes
reciprocas...Relacionar. ... fazer adquirir amizades... manfer
relagdo... Relagbes.... convivéncia entre pessoas, ...as pessoas
com quem se mantém relagbes.” (HOLANDA, 2000, p.594)

Procurando compreender o relacionamento entre professores e alunos
e entre os proprios e sua relagdo no processo de desenvolvimento e
aprendizagem, surgiram as seguintes questSes: os relacionamentos tém,
efetivamente, alguma importdncia na aquisicdo da aprendizagem e/ou
desenvolvimento? em que medida as relagdes interpessoais interferem e estao
envolvidas nesse processo?. Selecionamos alguns autores, considerados
referéncias no tema, buscando suas contribuicdes para analise desta questao.

Para responder as questdes desenvolvidas focalizamos, de uma forma
breve, como os principais posicionamentos tedricos se referem ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem.

A preocupagdo com a maneira pela qual a crianga se apropria do
conhecimento, quais os motivos gue envolvem essa questdo, durante muito
tempo, foi deixada de lado pelas concepgbes tedricas inatistas e ambientalistas.

Estes posicionamentos trouxeram repercussdes negativas sobre o
ensino escolar, por ndo levar em conta os fatores socio-culturais; a interagao da

crianga com 0 meio e com as pessoas que convive; a questio dos estimulos que



ela tem acesso e recebe deste meio; do afeto; do desejo de aprender; da

motivacao recebida pelos familiares e etc.

“A  visdo de desenvolvimento enquanto processc de
apropriagdo pelo homem da experiéncia histérico cultural €
relativamente recente. Durante longos anos, o papel da
interacdo de fatores internos e externos no desenvolvimento
ndo era destacado. Enfatizava-se ora 0§ prmeiros, ora 0S
segundos. Os fildsofos e os cientistas criaram, assim, teorias
ou abordagens denominadas inafistas — que salienfam a
importdncia dos fatores endégenos — e teorias ou abordagens
chamadas ambientalfistas — onde especial atencdo se da ao
meio e a cultura sobre a conduta humana.” (DAVIS, 1993, p.26)

As posicdes inatistas e ambientalistas desvalorizam os beneficios que
podiam advir das relagdes entre professores e alunos e entre 0s mesmos.

A corrente tedrica inatista disseminou ideologias como a do dom e da
aptiddo que gerou problemas na aprendizagem, particularmente dos alunos
provenientes das classes econémicas desfavorecidas, porque se achava que uma
vez que ndo tivessem “nascido” com capacidades e conhecimentos, condigoes
inatas, os alunos estariam fadados a ter dificuldades. Dessa forma, muito pouco
ou quase hada adiantaria qualquer esforgo do professor em relagéo ao aluno, ja
que este era a priori considerado incapaz.

Desvalorizado, ndo sobra a este aluno muito incentivo para dedicar-se,
respeitar ou apegar-se com afeto a este professor. Restava-lhe portanto a opgéo
do afastamento, fuga dos exercicios, do professor e finalmente da escola.

A corrente ambientalista contribui para implantacdo de um ensino
técnico, baseado na transmissdo mecéanica de conhecimentos com o uso da copia
e da memorizagdo de Iinformagbes. Onde o professor atua como um

conferencista. Fato que dificulta a aprendizagem dos alunos, principalmente os



que n3o recebem estimulos dos familiares. Nesse caso, o clima emocional da
classe fica prejudicado, ocorrendo a indisciplina, a agressividade, a
competitividade, o individualismo, o fracasso escolar , a frustrago, etc.

Um defensor das concepcdes ambientaiistas foi Skinner (1974). Ele
atribui um importante papel ao meio ambiente para o desenvolvimento humano.
Tendo a dotagdo genética e as contingéncias as quais o individuo foi exposto
papel determinante na sua percepgao.

Desenvolveu atividades no estudo da psicologia da aprendizagem,
onde criou os métodos de ensino programado que leva o aluno a estudar atraves
do acerto ou erro.

Segundo sua teoria o controle do comportamento pode ser feito
através da manipulagdo dos estimulos (elementos presentes no meio ambiente).
Sendo possivel fazer com que o comportamento aumente ou diminua a
frequéncia em que ocorre, fazer com ele desapareca, se aprimore ou refine. O
individuo, nesta concepgao é extremamente reativo a a¢do do meio.

Desta forma, para que ocorra mudangas e o controle no
comportamento &€ necessario uma analise das conseqiéncias ou resultados que
este produz no meio. As consegiiéncias positivas sao denominadas reforgamento
e aumentam a frequéncia de aparecimento do comportamento. Por exemplo:
elogiar a crianga quando ela arruma seus brinquedos. As consegiiéncias
negativas sdo chamadas de punigdo e diminuem a freqiiéncia de aparecimento do
comportamento. Por exemplo: colocar a crianga de castigo toda vez que ela
desobedecer. Para eliminar um comportamento considerado inadequado usa-se
um procedimento chamado extingdo. Sendo necessario retirar do ambiente as

consequéncias que o mantém. Por exemplo: sempre que a crianga chorar para



chamar a atencdo e for ignorada, provavelmente ela nio agird mais desta
maneira.

Preocupados em modificar 0 quadro da educagdo escolar, Piaget e
Vigotsky, buscaram explicar os processos através dos quais a crianga se apropria
do conhecimento, defendendo, de forma diversificada, a vis@o interacionista de
desenvolvimento. Nesta concepgao, segundo Davis (1993), o organismo e 0 meio
exercem acdo reciproca, onde um influencia o outro e essa interagdo causa
mudancgas no individuo.

Qual a importancia das relagdes interpessoais no processo de
aquisicio da aprendizagem para autores como Piaget, Vygotsky e Freud? De que
forma o aluno aprende em suas teorias e qual valor educativo atribuem ao
relacionamento entre as pesscas?

Piaget defensor da visZo interacionista e autor da teoria de
desenvolvimento conhecida com o nome de Epistemologia Genética, dedicou-se
a investigar os processos através dos quais a crianca se apropria do
conhecimento. Através de pesquisas com criangas em diferentes faixas etarias,
formulou hipéteses de como ocorre a aquisicio e o desenvolvimento das
estruturas mentais.

Segundo Piaget, a inteligéncia é construida a partir das relagbes
reciprocas do homem com o meio, atribuindo um papel importante \a interacao da
crianga com seu meio ambiente e a necessidade de estimulos para seu
desenvolvimento (que envolve um processo continuo de trocas entre o individuo e
o meio) e aprendizagem. Opondo-se as correntes tedricas inatistas (o homem
nasce com a inteligéncia pré-formada) e ambientalistas (na qual a evolugao da

inteligéncia € um produtc apenas da agédo do meio sobre ¢ individuo).



Segundo Davis (1993), Piaget concebe a crianga como um ser ativo,
atento que constantemente cria hipéteses sobre seu ambiente e que ela elabora
os conhecimentos espontaneamente, de acordo com o estagio de
desenvolvimento em que se encontra.

Ao conceber a crianga como um ser ativo, que constréi seu
conhecimento espontaneamente, Piaget da énfase ao descobrir, experénciar,
vivenciar como aspectos fundamentais que embasam a construgdo do
conhecimento.

Piaget (1993), privilegia a maturag@o bioldgica, por aceitar que 0s
valores internos preponderam sobre os externos, postula que o desenvolvimento
segue uma sequéncia fixa e universal de estagios. Afirmando que a
aprendizagem subordina-se ao desenvolvimento e tem pouco impacto sobre ele.

Ao subordinar a aprendizagem ao desenvolvimento, Piaget privilegia a
maturacdo biolégica, com isso ele atribui um valor menor ao papel da interagio
social e cultural no processo de desenvolvimento e aprendizagem. Isto n&o quer
dizer gque Piaget ndo valorize as relagdes ou mesmo a afetividade, mas enfatiza a
necessidade das potencialidades do individuo no processo de desenvolvimento.

Em sua teoria Piaget faz um paralelo dizendo que o individuo
desenvolve-se organicamente e mentaimente e que a estabilidade do
desenvolvimento mental € mais dificil de ser mantida do que a estabilidade fisica
e atribui as questbes afetivas a dificuldade de estabilidade.

Piaget (1971), afirma que existem pessoas mais aptas e dotadas para
determinadas matéﬂas?/explica que a aptiddao do aluno com relagdo as matérias
escolares esta relacionada com a sua capacidade de adaptagdo ao tipo de

ensino recebido.



Para ele os *maus alunos” em determinadas matérias e bem sucedidos
em outras, s&0 aptos a dominar os assuntos que parecem n&o compreender,
contanto que as “licdes” sejam ensinadas de outra forma.

Também Vygotsky (1993), defende o interacionismo de forma um
pouco diferente da concepgéo piagetiana. Pois, privilegia o ambiente social em
que a crianga nasceu, reconhece que se variar esse ambiente o desenvolvimento
também variara. Nesse sentido, ndo se pode aceitar uma visdo Gnica e universal
do desenvolvimento humano.

Segundo sua teoria sobre a formagéio social da mente, a consciéncia é
construida sociaimente, num processo histérico-cultural, no espago das relagbes
humanas.

Vygotskg,/valoriza a sociedade em que a crianga esta/ imersa e enfatiza
o poder dos relacionamentos e da cultura na formagéo do sujeito. Teoriza que a
crianga percebe o mundo mediada pelas interagdes que estabelece com as
pessoas que a cercam, interagindo com o conhecimento e pensar da sua cultura.
A forma como se processa essa mediagdo influenciara na formagao do

pensamento e, consequentemente, no comportamento do individuo.

“Vygotsky discorda de que a construgdo do conhecimento
proceda do individual para o social. Em seu entender a crianga
j& nasce num mundo social e, desde o nascimento, vai
formando uma visdo desse mundo através da interagdo com
adultos ou criancas mais expenentes. A constru¢do do real €,
entSo, mediada pelo interpessoal antes de ser infernalizada
pela crianca. Desta forma, procede-se do social para ©
individual, ao longo do desenvolvimento.. postula que 0
desenvolvimento e aprendizagem s80 processos que
influenciam reciprocamente, de modo que, quanfo mais
aprendizagem mais desenvolvimento” (DAVIS, 1993, p.55/56).



Para Coll (1996), a teoria de Vygotsky valoriza a educagéo como uma

fonte de desenvolvimento que os seres humanos experimentam, desde o

nascimento até a morte, sendo um produto das interagdes estabelecidas entre o

aprendiz e os educadores ( pais, professores, etc.). Estas idéias, na concepgéo

de Coll, sdo compreendidas na explicagdo vygotskiana sobre a lei da dupla

formagéo dos processos psicologicos superiores e sobre a educagao como forca

criadora e impulsionadora do desenvolvimento.

" Todas as fungbes no desenvolvimento da crianga aparecem

duas vezes: primeiro, no nivel social, e depois, no nivel
individual: primeiro entre pessoas (interpsicolégica), e, depois,
no interior da crianga (intrapsicolégica).” (VIGOTSKY, 2000,
p-75)

Segundo Vygotsky, aprendizado e desenvolvimento estao inter-

relacionados.

O aprendizadc deve ser combinado com © nivel

de

desenvolvimento da crianga. Por exemplo: o ensino da leitura e da escrita deve

ocorrer numa determinada faixa etaria.

“O aprendizado desperta vdrios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando
a crianga interage com pessoas e em seu ambiente e quando
em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisicbes do desenvolvimento independente da crianga .0
aprendizado  adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos
de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessano e
universal do processo de desenvoivimento das fungdes
psicolégicas  culturalmente organizadas e especificamente
humanas.” ( VIGOTSKY, 2000, pp.117/118)

Ao afirmar que a aprendizagem tem o poder de despertar ©

desenvoivimento, e que esse processo se realiza quando a crianga interage com
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outras pessoas e em seu ambiente social e cultural, Vigotsky , enfatiza o papel da

interacdo interpessoal e cultural na capacidade de aprender e se desenvolver.

“Os processos de desenvolvimento ndo coincidem com ©
processo de aprendizado. Ou melhor, o processo de
desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do
processo de aprendizado, desta sequenciag¢do resultam, entéo,
as zonas de desenvolvimento proximal...no momento em que a
crianga assimila o significado de uma palavra, ou domina uma
operacdo tal como a adigdo ou a linguagem escnita, seus
processos de desenvolvimento estdo basicamente complefos.
Na verdade, naquele momento eles apenas
comegaram..embora 0 aprendizado esfeja diretamente
relacionado ao curso do desenvolvimento da crianca, os dois
nunca sdo realizados em igual medida ou em paralelo. O
desenvolvimento nas criangas nunca acompanha O
aprendizado escolar da mesma maneira como uma sombra
acompanha o objeto que o projeta. Na realidade, existem
relagBes dindmicas altamente complexas entre 0S processos
de desenvolvimento e de aprendizado, as quais ndo podem ser
englobadas por uma formufacdo hipotética imutdvel”
(VYGOTSKY, 2000, pp.118/118)

Segundo Coll (1996), o conceito de zona de desenvolvimento proximo,
elaborado por Vigotsky, permite associar a idéia da educagéo com a da interagéo.
Pois, segundo este autor, € na interacdo social que a crianga aprende a regular
seus processos cognitivos, gracas as orientagbes das pessoas com as guais

interage.

“A zona de desenvolvimento proximal..& a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real, que se costuma deferminar
através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado atraves da solugéo de
problemas sob a orientagdo de um adulfo ou em colaboragdo
com companheiros mais capazes” (VIGOTSKY, 2000, p.112)

Para Vigotsky (1996), através de um processo de internalizagdo, o que
a crianca s6 consegue fazer com a ajuda de outra pessoa (regulagao
interpsicolégica), torna-se progressivamente, em algo que ela pode fazer sozinha

(regulacao intrapsicologica).
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"0 que, em principio, é somente uma potencialidade, gerada
pela inter-relagdo com outras pessoas, passa posteriormente a
fazer parte do nivel de desenvolvimento atual, mediante um
processo de interiorizagdo. QO problfema chave da explicagdo
vygotskyana & pois, compreender como se produz o passo da
requiarizacdo interpsicolgica a regulanzagdo intrapsicolbgica,
dentro da zona de desenvolvimento proximo, gerada na
interagdo social.. £ precisamente neste ponto em que Vygolsky
faz intervir a linguagem, como um instrumento de mediacdo
semibtica que desempenha um papel decisivo no processo de
interiorizagdo. A finguagem & o instrumento regulador por
exceléncia da agdo e do pensamento.” (COLL, 1996,
0.312/313).

Ent3o, a passagem da regulagao interpsicolégica para intrapsicologica
dos processos cognitivos situa-se no ambito da interagcdo adulto-crianga e
professor-aluno.
A teoria de Vigotsky, possibilitou a compreensdo que os fatores sociais
e culturais influenciam na formagao das estruturas mentais. Sendo a interag&o da
crianca com as pessoas e com o conhecimento cultural fornecido a ela
[\/ determinante na sua capacidade de aprender e, consequentemente, no seu
desenvolvimento mental.
Também Freud, apesar de ndo ter desenvolvido uma teoria especifica
sobre a aquisicdo da aprendizagem, aborda questfes importantes que dizem
R

b - A .
respeito a relagéo do ser humano com o conhecimento, com o saber. E 0 que nos

ensina Cristina Kupfer:

“‘Embora ndo seja possivel afirmar que a psicandlise possui
uma leoria da infeligencia, Freud sempre se ocupou de pensar
sobre 0 modo como o ser humano pensa, e até mesmo como
se organizam as principais estruturas responsaveis por essa
atividade.” (KUPFER, 1997, p. 181)
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O desejar e obter ou ndo sua realizaggo, o sentir prazer e desprazer
nas situacdes vivenciadas estdo na base da formacdo da mente do sujeito. Em

que, a apreenséo de significados esta associada a esses sentimentos.

* A psicandlise estuda ndo o desenvolvimento afefivo ou
emocional de uma crianga, mas a constituigdo do sufeito do
inconsciente. Se, de um lado, as fungbes cognitivas se
desenvolvem, evoluem, crescem, o sujeito se constitui. A
histéria da constituicdo do sujeito do inconsciente obedece a
leis diversas daquelas que regem o desenvolvimento cognitivo.”
(KUPFER, p.178).

Segundo a teoria freudiana, a aprendizagem, envolve o desejo de
saber, de conhecer que é despertado pela curiosidade infantil sobre suas origens

e sua sexualidade.

“FREUD dedicou-se especialmente ao estudo do medo como
se constréi o desejo de saber. Para ele, a pulsdo de saber
infantil ¢ “atraida — e talvez despertada - pelos problemas
sexuals em idade surpreendentemente precoce e Com
insuspeitada intensidade”. As interminaveis perguntas das
criangas, afirma ele no texto Uma Recordagdo Infantil de
teonardo da Vinci, de 1910, sdo de fato rodeios em torno da
curiosidade sobre suas origens” (KUPFER, 1997, p.182 ).

Freud, entdo, imerge a crianga no mundo das emocdes, das sensagdes
de prazer e desprazer, onde a capacidade de aprender esta envolvida nele e
associada ao desejo de conhecer: o préprio corpo, como e porque veio ao mundo,
enfim, duvidas sobre a existéncia e a sexualidade. Onde as relagbes vivenciadas
por ela exercem influéncia no seu desenvolvimento emocional.

A teoria de Freud contribui para compreensao, por parte do educador,
que as questdes de dimens3do afetiva e emocional influenciam a aprendizagem.

Sua atuacdo, em sala de aula, pode favorecé-la. No entanto, € preciso que a
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afetividade, a curiosidade, as dlvidas infantis sejam respeitadas e valorizadas por
esse profissional.

Na Psicanalise, segundo Femandez (1996), a aquisicdo da
aprendizagem envolve, entre outras questdes, o desejo de conhecer que nasce e
se alimenta das dividas infantis sobre a sua origem, existéncia e sexualidade.

Para esta autora a aprendizagem requer curiosidade, questionar requer
uma dose de agressividade, de ser ativo. Onde trabalho de apropriagcdo do
conhecimento, como todo trabalho criativo, requer um certc grau dessa pulsdo

que também esta presente no desejo de aprender. Entéo, a agressmdade pac é

algo que deva ser evitado, nem combatido como um mal. W jMJM‘,.
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CAPITULO I

RELAGOES INTERPESSOAIS NA ESCOLA

“Interag8o: acfo que se exerce mutuamente entre duas ou
mais coisas, ou entre duas ou mais pessoas..."(Holanda, 2000,
p.395).

"Relacbes.... convivéncia entre pessoas, ...as pessoas com
quem se mantém relagbes. (HOLANDA, 2000, p.594}”

A palavra interacdo por se referir a uma agdo que pode ser exercida
entre objetos ou entre pessoas difere da palavra relagbes que se detém,
exclusivamente, ao campo das relagcdes entre as pessoas, da convivéncia.

A interagdo educativa, se traduz nas atitudes, acdes entre professores
e alunos e entre alunos que favorecem o processo de ensino e aprendizagem.

O desenvolvimento das relagbes sociais no ambiente escolar € uma
guestdo de grande importancia para aprendizagem infantil, pois contribui para o
crescimento individual e grupal.

Segundo Davis (1993), o sujeito se desenvolve e constréi suas
caracteristicas através das relagbes que estabelece com o ambiente fisico e
social. E no contato humano que a crianga aprende a falar e passa a se
comunicar com os outros e a organizar sua forma de pensar e agir. Aprendendo a
planejar, direcionar e avaliar sua agéo.

No convivio social que se desenvolvem as fungdes mentais (percepgdo
meméoria, raciocinio) e a personalidade humana. As operagbes cognitivas
{aquelas envolvidas no processo de conhecer) e as habilidades humanas ( como
comparar, ordenar, empilhar) sdo construidas e se dao aoc longo da interagéo, da

vivéncia com outros individuos.
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Através da interagcdo com outras pessoas que ¢ individuo aprende a
pensar, falar, sentir, resolver problemas, @. , sendo gue a complexidade da vida
social estimula a intensidade dessas capacidades.

No ambiente social sdo construidos e sustentados, entre outros,
valores, regras, comportamentos. Os estimulos sociais sd0 fatores fundamentais
no desenvolvimento coghitivo.

O campo das relagdes sociais &€ amplo e rico (nele habitam ideologias,
crengas, opinides, preconceitos...) e deve ser explorado pela escola que pode
criar um espago de reflexdo, desenvolvimento e aperfeicoamento das relagbes
interpessoais.

O professor, assim como os pais, parentes,@ também exerce um
importante papel na socializagao infantil. A sua atuagdo em sala de aula, sua
forma de ensinar podera facilitar ou dificultar a aquisicdo da aprendizagem dos
alunos. Interferindo tambem na formagdo do clima emocional da classe, nas
ligagbes afetivas estabelecidas entre as pessoas envolvidas no processo
educativo.

Nesse sentido, @ necessario que o professor se conscientize do valor
da sua profissdo, pois lida com o ser humano, com © ser crianga delicado,
curioso, espontaneo, criativo.

A escola tradicional, por estar impregnada pela ideologia do sistema
capitalista, desigual, fragmentado em classes sociais, impde modelos de ensino
que contrastam com o ser crianga. Limitando-se \a transmissdo mecanica e
cansativa de conteldos que muitas vezes n3o fazem o menor sentido para ¢
aluno1 fEssa instituicdo acaba, sem querer, colaborando para reproducdo de

preconceitos classistas, estéticos, racistas que vigoram em sociedade.
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Como a escola pode reverter esse quadro? Se tornar um espago que
aprimore as relacdes humanas? Que possibilite a construcio de relagbes mais

positivas, construtivas, mais ricas.

“ A educagado escolar deveria cumprir, entre outras, a fun¢do de
promover o desenvolvimento pessoal dos meninos € meninas
ao0s quais se dirige.. facifitando aos alunos o acesso aos
saberes e formas cullurais do grupo social a que pertencem.”
(COLL, 1996, p.392).

Coll (1996) faz uma relagBo entre as praticas educativas e os
processos de desenvolvimento dos alunos, esclarecendo que a educagao
tradicional exerce um papel conservador, no que se refere a transmissdo de
cultura, atuando como um instrumento de aculturacao, fato que contribui para a
manutengdo de uma ordem social e colide com a fungdo de promover o

desenvolvimento dos alunos.

* Prestar ateng8o as caracleristicas proprias das situagbes
escolares de se ensino e aprendizagem, evitando seu
desengajamento do contexto social no qual inscrevem e
situando o ponto de partida da reflexdo no papel que estio
chamadas para desempenhar como instrumento de
individualizagdo e socializagdo no desenvolvimento dos seres
humanos” (COLL, 1996, p.392)

A realizagdo de aprendizagens culturais pefos alunos € uma fonte de

ol v e ot

desenvolvimento, porque favorece o processo de socializagdo e individualizagao,

permitindo a constru¢éo de uma identidade pessoal num contexto social e cultura!
determinado.

As situagles educativas de ensino aprendizagem devem levar em

conta 0 contexto social que o individuo esta imerso. Possibilitando seu

desenvolvimento, a partir da reflexdo sobre o papel que devem desempenhar
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como instrumentos colaboradores na formagdo do sujeito associada a sua
socializagao.
A

A educacdo reprodutora nd3o da& importdncia a transmiss@o dos
aspectos culturais detendo’% transmissdo de contelidos. A transmissdo cultural e
importante para o desenvolvimento das sociedades e dos seres humanos.

Esse modelo , concebe o aluno como um receptor de conteudos, cujo
desenvolvimento €& gerado pela acumulagdo de aprendizagens especificas,
através do método do ensino programado, de solugdes prontas.} gnde o professor
atua como um de transmissor de conteudos.

As propostas pedagogicas que reduzem o papel do estudante a um
mero receptor de aprendizagens especificas menosprezam os conteudos culturais
como fonte criadora de desenvolvimento.

A teoria elaborada por Piaget valoriza situagdes no processo educativo
que possibilitam o aluno experenciar, descobrir, criar, construir seu conhecimento)

ARevelando a importancia da espontaneidade no processo de ensino e
aprendizagem.

Segundo Coli (1996), A proposta construtivista surge como alternativa
para o0 ensino tradicional, pois atribui ao educando um papel ativo na
aprendizagem, Eestaca a importancia da exploragéo e da descoberta, concebe o
educador como orientador da aprendizagem e um papel secundario aos
conteudos.

Piaget (1971), faz uma reflexo sobre as consequéncias da utilizagéo
de métodos tradicionais de ensino sobre a aprendizagem dos alunos, alegando

que este ensino ndo cria oportunidades para a experimentagéo e para pesquisa
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cientifica, prejudicando a compreensio das ciéncias como a matematica, a fisica,

a quimica e a biologia e, consequentemente, a formagao de cientistas.

L . i .
Ele afirma que com a utilizacdo dos métodos ativos (valorizam a
pesquisa espontanea da crianga, onde toda verdade a ser adquirida deve ser

reinventada ou pelo menos reconstruida pelo aluno), surge um receio de que se

anule o papel do professor, mas que & evidente que o educador continua Qenaho

indispensével.} ¢)Borque ele cria as situagdes que levam os educandos a

despertarem para a observagao e pesquisa e,também )deve incentivar a reflexéo.
Evidenciando, desta forma, que esse profissional deixa de ser apenas

um conferencista, estimulando a pesquisa, a cbservagio da crianga e nao se

contentando com a simples transmissao de solugdes ja prontas.

"Mal entendidos reduzem bastante o valor das experiéncias
realizadas até agora nesse sentido...o receio( e, para alguns a
esperanga) de que se anule o papel do mestre, em tais
experiéncias, e que, visando ao pleno éxito das mesmas, sefa
necessario deixar os aluncs fotalmente livres para o trabalhar
ou brincar segundo melhor thes aprouver. Mas é evidente que
o educador continua indispensdvel, para criar as sttuagdes e
armar os dispositivos iniciais capazes de suscitar problemas
Uteis & crianga, e para organizar, em seguida, contra exemplos
que levem a reflexdo e obriguem ao controle das solugbes
demasiado apressadas...” (PIAGET, 1971, p.15)

Piaget revelou um outro modelo de ensino e aprendizagem, dando
o N . A . oa . . . L. .
énfase a espontaneidade, a vivéncia, experiéncia e atividade de pesquisa e
reflexdo dos alunos. Constituirdo-se “uma proposta de ensino diferente da
tradicional, em que o ensino & programado, fundamentado na transmissdo de
conteudos, em solugdes prontas que ndo incentiva a descoberta, a criatividade e

a construgéo do conhecimento pele estudante.
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O modelo construtivista possibilita o estabelecimento de um clima
emocional positivo em sala de aula, pois ao compreender as matérias ¢ educando
sente-se mais seguro e realizado e o educador também por perceber que seu
ensino é eficaz. Fato que amplia a capacidade de expressdo, comunicagio,

repercutindo de forma favoravel no convivio em sociedade.

“ A fungdo da escola é promaver o desenvolvimento pessoal
dos alunacs, facilitando a esses o acesse aos saberes e formas
culturais do grupo social, ou seja, promovendo a realizagdo de
aprendizagens especificas” (COLL, 1996, p.390)

Para que ocorra uma mudanga que favorega o desenvolvimentoc das
relagbes sociais a escola deve ter fungdes que ultrapassem a mera transmissao
de conteldos, deve investir no ser humano, promover o desenvolvimento pessoal
e social @asqgessoa%.I @’roporcionando um ensino que valorize seu saber e suas
experiéncias, a integracdo entre alunos através de trabalhos de grupo, que
envolvam a cooperagio, a troca de idéias, o dialcgo, @;

Para Vygotsky (1996) a interagdo entre os alunos facilita 0 processo
de aprendizado porque o confronto de diferencgas pode levar a novas descobertas,
estimular a autonomia, a reflexdo e elaboragdo individual de suposigdes,
dedugdes.

(Sendo/qu% Qprofessor deve acompanhar cada aluno para auxilia-lo na
superagao de dificuldades. Ao trabalhar o conceito de zona de desenvolvimento
proximal (relacionado com o conhecimento que ainda naoc foi alcangado) ele
necessita conhecer o desenvolvimento real (relacionado ac conhecimento
consolidado) da crianga para poder auxilia-la com pistas e sugestdes para que ela

possa avangar e consolidar o que era apenas potencial.
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Ou seja, 0 ambiente escolar deve estimular o avango do estudante,
através da promocdo das intermediagbes do conhecimento; dos trabalhos de
grupo com o intuito de facilitar o aprendizado.

Sendo a linguagem o principal instrumento de intermediagdo do
conhecimento 0 educador devera incentivar as atividades que envolvem a fala e a
escrita, estimulando a crianga a criar estérias.) F«?or exemplo: através da roda de
leitura, onde os alunos devem debater suas interpretagfes sobre os textos lidos.

Vygotsky (1996) também da importante contribuicdo quanto \a escolha
do contedo que, segundo suas idéias, deve valorizar o universo social e
historico. Buscapdﬁzée% transformagdo dos conceitos infantis espontaneos
(conceitos adquiridos pela experiéncia e observagdo) em conceitos cientificos
(proporcionados pela educagéo formal). Relacionando, desta forma, a experiéncia
de vida do aluno aos conteudos escolares.

Para Coll (1996) um ensino eficiente depende das intervengbes dos
professores as dificuidades que o aluno encontra. Quanto maior for a sua
dificuldade para resolver a tarefa, maior sera o nivel de ajuda do adulto.

Essas intervengbes sdo um procedimento eficaz para impulsionar a
atividade construtiva do estudante. Onde o adulto sustenta e coloca andaimes,
nos esforcos e resultados da crianga que vdo sendo retirados, de forma
progressiva, na medida em que a crianga adquire autonomia.

Desta forma, Coll (1996) atribui ao educador um papel ativo, cuja
fungdo é orientar e guiar a atividade construtiva do educando com o objetivo de

proporcionar uma aproximagdo entre a construgéo do seu conhecimentda forma

dos conteldos como saberes culturais.
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Segundo Coll (1996), a pratica educativa que pbe o professor como
agente educative encarregado de transmitir o conhecimento para os alunos atribui
a relagdo professor-aluno uma importéncia primordial na aprendizagem escolar,
restando pouco interesse’as relacdes que se estabelecem entre os estudantes e
suas repercussoes sobre os objetivos educativos.

Este modelo educacional que centraliza © processo ensino-
aprendizagem na relagéo professor-aluno costuma limitar a comunicagao entre 0s
estudantes. As conversas na sala de aula, muitas vezes, sdo consideradas como
algo indesejavel, devendo ser reduzidas.

A aprendizagem nao consiste na copia e na memorizagdo de
contetidos, mas implica um processo de construgdo, onde as contribuigdes dos
educandos desempenham um papel fundamental.

Para que ocorra uma mudanga que favoreca a convivéncia, a escola
deve ter fungbes que ultrapassem a transmissdo mecénica de conteudos.

_Proporcionando situagbes de ensino que promovam o crescimento de cada
pessoa, através de praticas de ensinar que desenvolvam a integragéo social.

O desenvolvimento das relagdes pessoais no ambiente escolar &

(e’
importante para socializacdo, porque papacita o individuo a ter um bom
desempenho em diversos contextos da sua vida em sociedade.

Na concepcdo de Coll (1996), a qualidade das interagbes e mais
importante do que a quantidade, no que se refere aos efeitos favoraveis sobre o
desenvolvimento e aprendizagem. O professor deve buscar promover interagdes
ricas e construtivas. As tarefas escolares devem valorizar essas interagbes para
exercerem efeitos positivos com relagédo ac desenvolvimento e aprendizagem dos

estudantes.
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O tipo de atividade escolar aplicada pelo educador influencia no
rendimento e aprendizagem dos educandos. Segundo Coll (1996), ha pesquisas
que revelam que as tarefas escolares que envolvem a cooperagdo entre 0s
estudantes em comparagio com as que envolvem a competicdo e o desempenho
individual sdo superiores no que se refere ao rendimento e a produtividade dos
alunos) Além de favorecerem o estabelecimento de relagbes mais positivas entre
eles, caracterizadas pelo respeito, a atenc2o, a solidariedade e @

As interagBes construtivas entre os educandos favorecem a aquisigdo
de habilidades sociais, de comportamentos desejaveis e importantes para a
convivéncia.

A aquisicdo de competéncias individuais, se origina na interagdo social.
No convivio social, as criangas podem aprender a controlar a agressividade, a
solucionar probiemas e conflitos, a relativizar seu ponto de vista, ou seja
habilidades que interferem na realiza¢do e construgio do ser humano.

A aprendizagem dessas capacidades sociais € essencial para
construcédo da vida infantil e, pesteriormente, aduita saudaveis. O convivio entre
alunos, as amizades, as trocas, as conversas entre amigos com relagcac aos
interesses, gostos, motivagdo para o estudo podem influenciar em suas
aspiragdes e no rendimento escolar.

Segundo Backmam (1971), os problemas que envolvem a educagao,
como indisciplina, baixo nivel de rendimento de determinados estudantes,
fracasso escolar, imprimem a necessidade de compreens&o pelo professor
que o desenvolvimento mental da crianga € influenciado pelo meio social e que
forcas sociais como o meio familiar, os diferentes padrbes de classe social atuam

sobre o desenvolvimento e desempenho individual.
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Quando a escola exerce um papel conservador, contribuindo para
manutencdo de um sistema social desigual, seu ensino valoriza o desempenho
individual que pode gerar comportamentos competitivos e individualistas nos
alunos. Neste quadro, ha pouco espago para o desenvolvimento das relagbes
interpessoais no ambito escolar.

O ensino tradicional valoriza o desempenho individual, pois a avaliago
da aprendizagem se faz através de provas, sendo atribuidg a nota)um valor muito
importante tanto para os alunos quanto para os pais € os professores. Esse fato
tem ocasionado © empobrecimento das relagdes sociais e problemas de
indisciplina. Nesta ensino, ndo ha espago para a reflexdo a respeito do
comportamento competitivo e individualista nem para busca de solugbes que
possam modificar esse quadro.

Entdo, & importante que o educador entenda que os relacionamentos
entre os alunos, suas idéias, experiéncias de vida e contribuicbes devem ser
valorizadas, tendo lugar nos projetos educativos. Este profissional deve observar
o impacto das praticas de socializagdo sobre a adaptagéo das criangas na escola,

relacionando sua forma de ensinar com o progresso dos alunos.
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CAPITULOIN

CONVERSAS AFETIVAS COM QUEM GOSTA DE ENSINAR

“Afetivo...que tem ou em que ha afeto.. Afeto: afeicdo, amizade,
amor”...(HOLANDA, 2000, p.20)

Alves (1994), faz uma distingdo entre professor e educador,
comparando o professor ao eucalipto, uma arvore que cresce rapido, se prolifera,
sendo dtimas para o corte, para o comércio, para o lucro. E o educador ao
jequitiba, uma velha arvore, que tem uma fase, uma estéria a ser contada, um

mistério, uma personalidade, que segundo os antigos possuia alma.

“‘De educadores para professores realizarmos um salto de
pessoas para fungbes..com o advento do utilifarismo.. A
pessoa passou a ser definida pefa sua produgdo: a rdentidade
é engolida pela fungdo” (ALVES, 1994, p. 14/15)

Para este autor, o educador tem se tornado raridade, enquanto os
professores tém se proliferado. Explica que tal fato se deve ao rumo que tomou a
humanidade, com os frutos da racionalizacZo, da industrializagio famigerada pelo
fucro, onde a fungdo e a produtividade sdo mais valorizadas do que a pessoa, a

interioridade e a identidade.

“Eu diria que 0s educadores sdo como as velhas arvores.
Possuem uma fase, um nome, uma “estéria” a ser contada.
Habitam um mundo em que o que vale é a relagdo que os figa
aos alunos, sendo que cada aluno € uma “entidade” sui
generns, portador de um nome, também de uma ‘estona’,
sofrendo tristezas e alimentando esperangas. E a educagdo e
algo para acontecer neste espaco invisivel e denso, que se
estabelece a dois. Espago artesanal...Mas os professores 380
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habitantes de um mundo diferente, onde © “educador” pouco
importa, pois 0 que interessa é um ‘crédito” cultural que o
aluno adquire numa disciplina identificada por uma sigla.”
{ALVES, 1994, p.13)

Ao fazer essa distingdo Alves reflete o relacionamento, e também as
diferentes visdes, entre educadores e professores sobre seus alunos e sobre a
educacgdo. Dizendo que os educadores valorizam a relagdo que os liga a seus
alunos, observando que cada aluno possui um nome, uma estéria de vida.
Enquanto o professor, ao contrario, tem a visdo de um funcionario de um mundo
dominado pelo estado e pelas empresas. Ele ndo enxerga o amor , a vocacio, no
que faz, se definindo pela profisséo, pela execug¢do de uma fungéo.

A educagdo deve acontecer nesse espago que se estabelece entre o
professor e cada aluno, espaco de troca, didlogo, respeito a individualidade,
solidariedade, companheirismo, que se constréi delicadamente, minuciosamente,

coOmo uma pega artesanal.

‘0 educador , pelo menos o ideal que minha imaginagdo
constrdl, habita um mundo em que a interioridade faz uma
diferenca, em que as pessoas se definem por suas visdes,
paixdes, esperancas e horizontes ufépicos. O professor, ao
contrano, é funciondario de um mundo dominado pefo Esfado e
pelas empresas. E uma entidade gerenciada, administrada
segundo a sua exceléncia funciona, exceléncia esta que é
sempre julgada a partir dos interesses do sistema.
Freqaentemente o educador é mau funcionério, porgue o ritmo
do mundo do educador ndo segue o nitmo do mundo da
instituicdo. ( ALVES, 1994, p.15)

No universo do educador, na sua subjetividade, habita visdes, sonhos, %

paixbes e esperancgas, ele define as pessoas e seus alunos como portadores,
também, de sonhos, paixdes, e esperangas. Por isso o mundo do educador nao

segue o ritmo mecanico, insensivel, indiferente, apatico do mundo da institui¢ao.

)
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Alves (1894) procura explicar os motivos que acarretaram na
deterioragdo da visdo do professor a respeito da educagdo, afirmando que o
professor, deixou-se influenciar pelo sistema utilitarista, pela opressao, a logica
das instituicbes preocupadas com o lucro. Sendo domesticado pela objetividade
cientifica que nos ensinou a reprimir os sentimentos, os desejos e sonhos.

No entanto, na concepgao da Alves (1994), o professor sonha com o
educador, em cada professor ha um educador adormecido, sendo necessario
acorda-lo. Desperta-lo ndo € uma questdo de técnica, de curriculo e sim uma
experiéncia de amor, de paixdo. Para preparar um educador € preciso desperta-lo
para que um mundo diferente possa se tornar real.

Para que novas visdes de mundo se construam € necessario despertar,
preparar 0 educador que esta adormecido, através de uma experiéncia de amor,
de paixdo e ndo apenas de preparo técnico.

Soares (1998) ao discutir as razdes da preferéncia e da presencga
macica das mulheres no magistério, diz que a exigéncia da produtividade do
sistema capitalista, condena seus discursos sobre afetividade.

Essa autora questiona essa exigéncia de produtividade e qualidade
que ndo leva em consideragéo gue a educagao escolar é desenvolvida por seres
humanos, num processo interativo, onde os sentimentos, os afetos, as escolhas,
os desejos ndo podem ser dispensados. Para ela desqualificar o discurso da
professora enquanto mulher significa atribuir-lhe papéis de passividade,
ignorando-a como um sujeito histérico capaz de efetuar escolhas.

Segundo Soares (1998) a ma formagéo do professor ndo € a culpada
por todos os problemas educacionais, no entanto a sua atuacdo em sala &

determinante nos rumos da educagdc e de sua qualidade. Para elevar a
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qualidade do ensino & necessario 0 empenho de cada pessoa para realizar um

[
)o;tc;gnas palavras

de Alves “a identidade é engolida pela fungdo”, oprime a professora enquanto

trabalho de qualidade.

A exigéncia da produtividade do sistema utilitarista

mulher, portadora de um nome, de uma historia de vida, de uma identidade a
principio feminina, reprimindo seus sentimentos, sua fala, desejos, sonhos.
A escola, por estar mais voltada para produtividade do aluno, deixa de

lado as questdes afetivas que envolvem o processo educativo.

"Se, por um lado, educar e ensinar é uma profissdo, por outro,
ndo hd melhor meio de ensino e aprendizagem do que aquele
que é exercido de um ser humano para o outro, e isso tambem
é um afto de amor. Gostar desse frabalho, acreditar na
educacdo e nele investir como individuo, também configura-se
como um afo de paix8o, a paixdo pelo possivel, senfimento
derivado do sentido do ser e da existéncia, que incorpora o
desejo 4as possibilidades concretas de sua realizagéo.
(SOARES, 1998, p. 208)

Gostar de ensinar, acreditar na educagdo € um ato de amor que
distingue professores, executores de uma fungdo, de educadores, que sentem
prazer na realizacdo de seu trabatho. Educar e ensinar, além de ser uma
profissdo, constitui-se um gesto de amor.

Para Soares (1998) uma profissdo pode ser desenvolvida com a
técnica, mas se houver a realizagéo fica melhor. A vocagdo, o afeto pelos alunos
pode nao substituir a competéncia, mas ter essas qualidades numa carreira € um
acréscimo. A competéncia técnica ndo substitui o desejo, o prazer. Aliade ao bom
desempenho o afeto e o prazer significam humanidade e} nao apenas

subordinagdo ideologica.
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Para despertar o educador, que para Alves (1994) esta adormecido, é

necessario que ele tenha acesso a um ensino que transmita prazer, prazeroso,
A
que amplie sua visdo de mundo; que ultrapasse os limites do ensino restrito a

técnica., pnde a objetividade cientifica nao impega a expressao dos sentimentos,
tornando o sonho do professor em se tornar um educador real.
Soares (1998) aborda os problemas que atingem o magistério, onde

ressalta as questdes de género:

“Sempre me incomodou a forma como sédo lratados alguns
problemas cruciais do magistério, principalmente quando
envolvem as questbes de género. Quando ndo é a omisséo
defiberada, sdo as acusagbes de incompeténcia, de
submissdo, de insubordinagdo ideolbgica que se atribuem as
professoras que atuam no ensino primario, como se, em vez de
pessoas, se estivesse falando de madaquinas que leriam a
responsabilidade de alcangar um resultado final satisfatorio,
nos mesmos moldes tecnologicos adotados nas esferas de
produc&o do capitalismo.” (p.206)

O sentimento de paixao, de gostar do que faz, segundo Soares (1998),
leva a pessoa persistir, apesar dos obstaculos, na busca da realizacdo pessoal,
onde o obstaculo torna a conquista mais apaixonada. A paixdo pelo magistério fez
com que as mulheres realizassem e persistissem no seu trabalho, enfrentando as
condigBes adversas, precarias, como a falta de verbas destinadas a educagéo

pelo poder publico, a baixa remuneracéo, a desvalorizagao profissional.

“Os trabalhos académicos que se encarregaram de esclarecer
0s mecanismos de subordinagdo e desvalorizagdo profissional
das professoras, embora tenham sido os primeiros a alerfarem
sobre essas refacdes de poder dentro do magisténio e na
educacdo como um todo, ao aliarem esses dois aspectos a
feminizagdo, acabaram por provocar um  esvaziamento
conceitual a respeito da profissdo em termos das expectativas
das mulheres” (SOARES, 1998, p. 216/217)
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Com aumento da entrada das mulheres no magistério, segundo Soares
(1998), a profissdao adquiriu uma identidade sexual, porém atribuir a
desvalorizagdo do magistério ao ingresso feminino constitui-}g uma interpretacao
enganosa.

Fernandez (1994), ao comparar os atos agressivos dos alunos com 2
agressdo da desvalorizagido da mulher como profissional, diz que estas s@o as
verdadeiras agressbes graves que atentam contra a sua subjetividade e que

devem ser percebidas pelas mulheres:

“Por ser mulher tive que seguir realizando um ftrabalho
expulsante de falsos mandatos para detectar as verdadeiras
agressbes; e para poder perceber o quanto é mais agressivo a
falta de respeito pela autonia, a desvalorizagdo, a humilhagdo
ou 0 sarcasmo encoberto que me dirigem cotidianamente como
muther e professora.” (p.124)

Para Soares (1998) a escola € um espago de construgdo de
subjetividade, lugar onde as mudangas, no cotidiano das rela¢des sociais entre 0s
sexos, nas representagdes ideologicas sobre as diferengas, podem ocorrer.

E preciso que os professores se conscientizem que 0s alunos ndo sao
maquinas que devem processar informagdes sem significado. Varios fatores
envolvem a aquisicdo da aprendizagem como os afetivos, o desejo, o prazer em
aprender.

Para Fernandez (1994) cada aluno, levando-se em consideragdo o
ambiente sécio-cultural e a distingdo sexual, possui uma relagdo diferente com o
conhecimento que se relaciona com a construcdo da sua subjetividade, com o

universo emocional, histérico e cultural de cada ser humano.
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Nesse sentido, segundo ela, determinantes culturais gue impéefyﬁ;n
modelo de feminilidade, que envolve submissfo, obediéncia, passividade
prejudicam as mulheres na sua relagdo com o conhecimento, com a curiosidade,
com a agressividade sadia necesséria\GI aquisicao da aprendizagem.

Prejudica, também, a mulher representada pela professora no
desempenho de sua profissdo, pois ao assimilar esse modelo, aplica-o no seu
relacionamento com os alunos e alunas, concebendo modelos de alunos (as)
ideais, que envolvem a obediéncia, a passividade, sendo que as meninas se
enquadram mais nesse modelo e os meninos ficam desprovidos de modelos
masculinos.

Partindo dessa idéia a distingdo sexual, atravessada pelos
determinantes culturais, atribui a homens e muiheres uma diferenga na sua
relacdo com o conhecimento.

Fernandez (1994) faz uma reflexdo de como a mulher na profissdo de
professora deve, no seu relacionamento com alunos e alunas, trabalthar com a
agressividade deles e delas.

Na sua concepgao existedaj)is tipos de agressividade: a sadia ligada ao
desejo de conhecer e a destrutiva relacionada com a violéncia. Quando a
agressividade sadia ndo encontra espago para se desenvolver podera transforma-
se em agressao.

A reagdo da professora diante da agressividade dos seus alunos
podera facilitar ou dificultar o seu processo de aquisi¢do de aprendizagem € 0
clima emocional que se estabelecera em sala de aula.

O educador deve despertar o desejo de aprender em seus alunos,

através de um ensino que envolva o prazer e que leve em conta os aspectos
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diferenciais, peculiares a cada individuo que envolvem a sua relagio e construgdo
do conhecimento.

Existem outros fatores envolvidos no processo de aprendizagem mais
importantes, que surtem mais efeito educativo que a metodologia utilizada pelo
professor para ensinar conteddos.

Na relagdo estabelecida com os alunos, o educador deve conhecer e
se interessar pela historia de cada um deles, seus interesses, qualidades, sonhos,
vocagoes.

O egoismo, a incapacidade de “enxergar’ ¢ outro € uma caracteristica
e conseqiiéncia do sistema utilitarista que valoriza o lucro e a produtividade e
procura nos moldar ao mundo frio da instituicdo, ao ritmo da maquina. Onde a
fungdo é mais valorizada que a pessoa, ocorrendo a repressdo dos sentimentos,
da espontaneidade, da criatividade, da expresséo.) }Jmpedindo, por exemplo, a
professora enquanto muther %Lexpressar sua forma de pensar, conceber e
direcionar a educagio.

O magistério € uma profissdo formadora de consciéncia, a atuagao da
professora exerce forte influencia sobre o sucesso ou fracasso dos seus alunos,
tanto na escola quanto na vida. E preciso que os professores se conscientizem
da importancia do papel social da sua profissao, pape! formador de pessoas.

A exigéncia da produtividade e do rendimento pode prejudicar a
relagdo entre professores e alunos. Criando um clima de opressdo, onde o
professor pode ser visto como um carrasco e o aluno sentir-se sobrecarregado.

A educagdo deve ser um espago de troca, de individualidade, de

dialogo, de abertura, que possibilite a expressdc dos sentimentos. Onde o
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educador perceba e valorize o fato dos alunos possuirem sonhos, paixdes,
desejos, esperangas.

O educador deve ter o cuidado de ndo limitar o ensino\a transmissado
de contetidos. Prestando atengdo no tocante ao desenvolvimento das relagbes
interpessoais, de valores como a amizade, o afeto, o respeito, a solidariedade e
etc r q_

%iinando os alunos a enfrentarem a vida de frente, vencendo os
obstaculos que ela apresentar, a ter e realizar seus sonhos e projetos de vida. No
entanto, & importante que ele receba uma formagédo que leve em conta esses
aspectos e tenha espago em sala de aula para atuar e expressar sua forma de

pensar.
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CONCLUSAO

Iniciamos este estudo buscando analisar a importancia das relagdes
entre as pessoas, no processo de aprendizagem e desenvolvimento, com o intuito
de levar o educador a conscientizagdo de alguns fatores envolvidos na educagéo
que influenciam na capacidade do aluno de aprender e se desenvolver.

Para realizagdo desse objetivo consultamos autores gque apresentam
diferentes visdes a respeito de como © ser humano aprende e se desenvolve €
sobre a influéncia do relacionamento nesse-processo.

Observamos que Skinner atribuiu um importante papel ao meio
ambiente para a aprendizagem e desenvolvimento humano, priorizando a dotagéo
genética e as contingéncias as quais o individuo foi exposto como determinante
da sua percepcao. Baseados na forma de compreensdo deste autor podemos
dizer que o controle e a manipulagdo do compertamento, através de mecanismos
como a recompensa e a puni¢do, ocasiona no ambiente escolar relacionamentos
que envolvem o poder do adulto sobre a crianga através da opresséo, da inibigdo
da expressdo dos sentimentos, da forma de pensar, da criatividade e
espontaneidade da crianga.

Segundo nossa forma de compreensdc o regime escolar, restrito a

IR /
provas e pontuagc“)es} tende a gerar, @'entre os alunos;, comportamentos
competitivos e individualistas; a baixa auto-estima e o egocentrismo e, portanto, a
desintegracio entre as pessoas.

Piaget possui um outro enfoque diferente e atribui um papei importante

‘a interacdo da crianga com o meio, atribuindo valores diferentes a necessidade de

estimulos na aprendizagem e desenvolvimento mental. Ele valoriza a brincadeira,
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a linguagem, a manipulagdo dos objetos, a percepgdo, a imaginagdo, O
pensamento reflexivo, a memdria, a imitagdo e a agdo como estimulos
importantes para crianga construir seu conhecimento e sua realidade. Estes
estimulos tém, no entanto, valor de incentivo para as criangas e nado agdes
determinantes e direcionadoras como no caso da concepgdo ambientalista.

Ao conceber a crianga como um ser ativo que constrdi o conhecimento
espontaneamente, que cria hipdteses sobre o seu meio ambiente, Piaget valoriza
a criatividade, a forma de pensar e de se expressar infantil. Sua teoria favorece a
convivéncia em sala de aula, porque ao compreender as matérias o aluno se
valoriza e realiza — pois seu saber e experiéncia de vida sdo valorizados, seu
ritmo de aprendizagem é respeitado — _© mesmo ocorre com o professor por
perceber que seu ensino & eﬂciente.%ssibilitando a criagadc de um clima
construtivo em classe.

Ainda outro posicionamento abordado durante o trabalho foram as
idéias de Vygotsky. Sua teoria permite a compreensdo que os fatores sociais e
culturais influenciam no desenvolvimento mental do individuo.

A cultura e 0 meio social, embora ndo determinem, exercem forte
influéncia no desenvolvimento intelectual. As pessoas se constituem noc ambiente
em que vivem e refletem sobre esta cultura suas experiéncias e vivéncias. Um
ambiente sécio-cultural rico oferece maiores oportunidades quanto ao
desenvolvimento da percepgédo, da linguagem, da afetividade, etc.

Ao enfatizar o papel das relagbes interpessoais no processo de
formagdo intelectual do ser humano, Vygotsky enfoca o valor educativo da
colaborag;/éo e cooperagdo do outro no processo de ensino e aprendizagem.

DY f AL
Pi/ijj_l‘l_(jO a compreensdo da importancia educativa do relacionamento tanto
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entre o professor e os alunos quanto entre 0s mesmos no processo de aquisigao
da aprendizagem e, consequentemente, no desenvolvimento mental. Para ele um
estudante mais desenvolvido pode ajudar outro menos, tendo a interagao da
crianga com seus amigos de turma valor significativo.

Vygotsky valoriza, desta forma, a importancia do didlogo entre
professores e alunos e entre os proprios, dos trabalhos de grupo no processo de

ensino e aprendizagem, /fato que contribui para o estabelecimento de um clima

R

integrativo e construtivo em classe.

Também Freud discute questbes importantes para estudo das relagbes
entre as pessoas e a influéncia das suas idéias acaba contribuindo para
compreensdo do processo de aprendizagem e desenvolvimento. Sua teoria
explica o desenvolvimento emocional e valoriza na apreensdo de significados o
desejo de conhecer e as situagfes vivenciadas que envolvem os sentimentos de
prazer e desprazer, a realiza¢do ou ndo dos desejos.

A teoria de Freud colaborou para compreensio que 0s aspectos de
dimensdo emocional, como as experiéncias afetivas vivenciadas, influenciam na
formagao do sujeito e na sua capacidade de aprender.

Consideramos que o trabalho que desenvolvemos nos possibilitou uma
melhor compreenséo sobre o valor educativo do relacionamento entre o professor
e 0s alunos e entre os mesmos; sobre o papel do educador, enquanto
colaborador na formagao de pessoas e consciéncias; (}@ sua atuacdo em sala
podera facilitar ou dificultar o processo de aquisicdo da aprendizagem e

desenvolvimento mental.
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As praticas educativas adotadas pelo professor, seu estilo de ensinar,
tem o poder de influenciar na formagdo do clima emocional da classe, das
relagbes sociais e afetivas estabelecidas entre os alunos e deles com o professor.

Assim percebe-se que a educacdc deve ser um instrumento de
mudanga, através da modificacdo de praticas educativas, deve visar um ensino
que envolva o prazer, que leve em consideracdo as diferencas entre os alunos,
seus interesses, motivagdes, experiéncias.) cConstituindo-se num  ensino
significativo; que desperte a criatividade, a curiosidade; que aprimore as relagoes

interpessoais.
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