MARIA APARECIDA DA SILVA DOMINGOS

LINGUAGEM ORAL E
LINGUAGEM ESCRITA: |
'NOVAS PERSPECTIVAS DE ENSINO

RIO DE JANEIRO
2002




' MARIA APARECIDA DA SILVA DOMINGOS

LINGUAGEM ORAL E
' LINGUAGEM ESCRITA:
NOVAS PERSPECTIVAS DE ENSINO



UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO — UNI-RIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS - CCH
DEPARTAMENTO DE DIDATICA
DISCIPLINA: MONOGRAFIA

LINGUAGEM ORAL E .
LINGUAGEM ESCRITA:
NOVAS PERSPECTIVAS DE ENSINO

REITOR: PIETRO NOVELLINO
DECANA: MARIA JOSE MESQUITA

DIRETOR: DAYSE MARTINS HORA
CHEFE DE DEPARTAMENTO: MONICA CERBELLA FREIRE MANDARINO

PROFESSORA: SUELI BARBOSA THOMAZ
ORIENTADORA: LUCIA MARIA FERREIRA



LINGUAGEM ORAL E

LINGUAGEM ESCRITA: NOVAS PERSPECTIVAS DE ENSINO

" APARECIDA DA SILVA DOMINGOS

Monografia apresentada a
Escola de Educagéo da UNI-
RIO para obtengdo do grau
de licenciatura plena em’

Pedagogia.

Orientador: Prof* Dr*. Liicia Maria Ferreira

RIO DE JANEIRO
2002



Dedicatéria

Dedico, muito especialmente a Aristides, meu esposo, companheiro de

todas as horas, que sempre com atengdo e carinho muito me incentivou e
ajudou, compartilhando pensamentos, criticando e sugerindo, apoiando-me

nos momentos de angzi&ria e polpando-me das tarefas de casa. Devo-lhe um

ambiente de amor e compreensdo que me deixou mais disposta a enfrentar

0s momentos mais tensos deste percurso.

Dedico, também aos meus filhos e netos.



Agradecimentos

Nunca na minha vida havia percebido com tanta intensidade como o
apoio de gente amig& é fundamental nos momentos em.que temos de
le'vér a cabo um projéto; nestes 7 ultimos anbs em que passei imersa
— e as .vezes submersa — no Curso de Pecfagogia, senti-me
verdadeiramente Iamp‘aradc-z e estimulada por um sem mimero dle
pessoas.'.famfliares, amigos, funcion&rios é professof'es. A4 estas
pessoas gostaria de ofertar Atoda a minha gratiddo:Agradego
par.'tic_'alarmente @ minha Orientadora Prqf‘“ Dr“ Lucia Maria
Ferreifa, que me aceitou "de imediato” e conduziu-me por todas as
fa.fes do tra;balho com ikteligénéia, sensib.z‘lia’éde, firmeza e,
sobretudo, calma, lidando como ninguém com a ameag¢a do estresse
que paira sobre os orientandos. Agradego-lhe, ainda, a possibilidade
de realizar um trabalho bastante pessoal.

Ndo posso deixar de render, também, meu agradecimento as

professoras Ménica de Almeida Duarte e Liang Occamp.



RESUMO

A presente monografia apresenta uma reflexdo sobre
novas perspectivas para o ensino da linguagem oral
¢ da linguagem escrita, nas escolas brasileiras. O

trabalho tem inicio com uma analise histérica das

atividades pedagégicas relacionadas como o ensino

da lingua portughesa em»qﬁe Se mostra a abordagém
tradicional, exageradamente calcada no ensino.da
gramatica, provoca varios tipos de distor¢des. Em
segu_ida, sdo avaliadas algumas propostas de Jodo
Wanderlei Geraldi para o ensino de leitﬁra a partir
do modelo interacional por ele proposto. O autor
disseé.a é esirutufa do discurso e mostra como na
produgdo de textos a participagio do aluno pod.e ser
a solugdo para uma aprendizagem eficaz. O trabalho
se encerra com uma série de propostas destinadas a
valorizar a aprendizagem da leitura e da linguagem,

tanto oral como escrita.




SUMARIO

INTRODUCAO
CAPiTULO [ — AS ATIVIDADES LINGUISTICAS
NA ESCOLA |

1.1 — Novas perspectivas

1.2 — Histérico das atividades pedagégicas

1.3 — Afividades textu_ais na escola

CAPITULO IT — AS PROPOSTAS DE GERALDI

2.1 — O predominio da gramética

2.2 — O modelo interacional de leitura de Geraldi

2.3 — Vério§ &:xtos, vérios.discursos

2.4 — O uso de textos em sala de aula

CAPITULO I — A LITERATURA NO PROCESSO
-ENSINO - APRENDIZAGEM

3.1 — Uso de textos em lingua portuguesa

3.2 — Produgdo de texto |

3.3 — A prética da linguagem no processo de aprender

CONCLUSAO

REFENCIAS BIBLIOGRAFICAS

12
12
15
19

21
21
22
23

26

28
28
31
35
38

40



INTRODUGAO

Atuaimente, uma das questdes relacionadas a educacdo mais

discutidas no pais & o baixo nivel de desempenho lingiistico

demonstrado pelos estudantes'br_asileiros no uso da lingua, tanto na

‘modalidade oral quanto na escrita. H4 quem diga que os estudantes

nac sabem interpretar e estruturar textos com principio, meio e fim,
estilo, forma, e que atentam contra o idioma com seu pobre

vocabulario.

Essas deficiéncias ndo atingem sé _ estudantes do ensino
fundamental e médio, mas também os do ensino superior. Muitas
vezes é nesta fase que © éstudanter percebe que nao lhe fora exigido
ou néo lhe fora desenvolvida a capacidade de construir um texto em

que possa expressar suas idéias de modo coerente.

Na maioria das vezes, as criticas ao desempenho escolar sio
baseadas em observagdes ou andlise do produto final do aluno, ou
seja, a partir de resultados de provas de vestibulares, de concursos
realizados no pais, bem como de resultados de pesquisas que, com

frequéncia, assinalam a crise educacional.
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O noticidrio da imprensa nesse contexto se torna veiculo

Importante, pois denuncia a precariedade do ensino brasileiro.

Ensino brasileiro tira nota baixa em teste
(O Globo, 5/12/2001).

O conteudo da matéria aborda a reprovacdo da escola basica
na primeira avaliagao internacional a que foi submetida. No Pisa
2000, o Brasil ficou em ultimo lugar. O teste em questdo avaliou a
capacidade de leitura de estudantes em 29 paises da Organizacao

para a Cooperagcédo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE), e mais
trés paises convidados: Brasil, RuUssia e. Letdnia. Os resultados’

mostraram que os estudantes sdo capazes de ler, mas, na maior

parte dos casos, tem a compreensao limitada do que léem.

Os resultados do SAEB (Sistema de Avaliagéo do Ensino
Brasileiro) 2001 mostraram que os alunos de 12 a 42 séries estao
chegando ao final do 1° ciclo da aprendizagem sem ter o dominio da
Ieitura Segundo avahagao da professora Mana Helena Gu|maraes

‘Castro, presidente do INEP

muitas vezes observoufse no fazer em lingua
portuguesa que 0s a!unbé demonstraram um saber
em linqua portuguesa mas em questdes relativas a
compreensdo do texto e a escrita apresentam uma
certa dificuldade. O aluno ndo consegue
depreender o tema central do texto; ndo consegue
ver 0 propcGsito do texto, ndo percebe o objetivo do
autor naquele determinado texto ( Salto para o
futuro/ TV Bandeirantes 09/11/2001).

Para a presidente do INEP, esses conteddos especificos da
lingua néo estdo sendo priorizados durante o ensino da lingua.



O ministro Paulo Renato, comentando os resultados do Pisa

2000, atribui as dificuldades dos alunos a repeténcia:

Nosso problema ¢ a repeténcia. A escola .
ainda tem uma cultura de reprovar, e nédo de
corrigir os problemas de ensino, o que acaba
transferindo para o aluno a responsabilidade de
ndo aprender. (O Globo; 5/12/2000)

Aparentemente, o ministro referia-se ao fato de que 0s
resultados dos alunos que estavam na série correta foram

subjetivamente melhores do que os que estaoc atrasados.-

" Para o ministro, a reprovagio da escola basica servira para
aumentar os esforcos da politica de combate a repeténcia.
Entretanto, adotar uma politica de combate & repeténcia pura e
simpies parece-nos pouco, por entendermos‘qué acabar com a
reprovacdo seja facil, bastando um decreto do governo. Necessario
mesmo é a universalizacdo do conhecimento, ou seja, faz-se
necessario que os alunos adquiram os conhecimentos com 0s quais
possam agir no mundo atual. Corrigir os problemas & reorganizar o

processo de ensino de forma que o aluno siga em frente, dando

sequéncia ao que ja sabe.

O ensino da lingua portuguesa sofreu nos uitimos anos uma
série de mudancas, principalmente nas escolas de ensino
fundamental e médio. Essas mudéngas originaram muitas discussdes
entre linglistas, especialistas no assu-nto, gramaticos e professores.
Por um lado, os defensores do ensino de lingua nas perspectivas
gramaticais; por outro lado, os defensores do ensino numa
perspectiva sociointeracionista, que apontam para o que pode ser um
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novo caminho para a melhoria de qualidade do ensino da lingua

materna e para a construgio do conhecimento.

Existem hoje diversos educadores que revéem metodologias
de ensino, sistemas de avaliagdo, recursos didaticos, reconhecendo
a sua inadequagao para os alunos de escola publica. Autores como
Geraldi, Luft e outros valorizam a gramatica interna do aluno e a
experiéncia adquirida em seu meio social e propdem o ensino de
lingua portuguesa por meio de trabalhos com textos literarios e nao
literarios na sala de aula como suportes para o desenvolvimento do
prazer da leitura para a producao de textos e, por que nao dizer,

para o pensamento critico.

Falar e escrever com eficacia tem fundamental” mportanc:a
para o aluno no ato de sua inscricdo como sujeito e como agente de
transformagoes politicas, econdmicas e sociais. A énfase no falar e
no escrever nao significa que os alunos sejam desprovidos de
linguagem adquirida. Sédo habilidades distintas, porém interligadas,
necessitando de estimulos para o desenvolvimento pleno, a principio
fornecidos pela familia e pela comunidade e posteriormente pela
escola, que tem a fung¢gdo de propiciar ao aluno esse desenvolvimento

pleno, capacitando-o para atuar e agir. num determinado contexto.

Porém, a escola, mais especificamente a discipiina lingua
portuguesa, n&o da conta da sua finalidade maior, ou seja, propiciar
ao aluno a oportunidade de capacitar-se para agir em situacdes que
demandam a compreensdo e produgdo de textos. Freqilientemente,
ele sai da escola com uma dificuldade caracterizada desde o ensino
fundamental como "problema de aprendizagem", que se acumula ate

0 ensino superior.

Considerando a hipétese de ser essa a dificuldade resultado
do ensino baseado exclusivamente na gramatica, as propostas para o
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ensino de lingua portuguesa numa perspectiva socicinteracionista

podem contribuir para reverter este triste quadro.

Neste sentido, abordaremos, em primeiro lugar, a base
conceitual das propostas, ou seja, a perspectiva sociointeracionista
do processo de ensino aprendizagem. Em seguida, sera apresentada
uma reflex&o acerca das principais propostas de Geraldi (1997/2000)
€ as que constam dos Parametros Curriculares'Nacionais (PCNs) |

.para Lingua Portuguesa no ensino fundamental.



CAPITULO |
AS ATIVIDADES LINGUISTICAS NA ESCOLA

1.1 — Novas perspectivas

Ao longo da década de 90, o ensino da lingua portuguesa nas
escolas foi objeto de variados estudos. Alguns transformaram-se em
andlises das praticas pedagégicas na area de lingua. portuguesa,
outros buscaram analisar o cotidiano das salas de aula por caminhos
estritamente linglisticos e, num novo | enfoque, surgiram as
perspectivas tedricas compreendendob 'estudo da linguagem em sua
dimensao politica, histérica, contextual. A partir desta berspe’ctiva,
Jodo Wanderley Geraldi (1997) aborda o ensino da Lingua
Portuguesa buscando aliternativas socicinteracionistas para o ensino
da Lingua Portuguesa nas escolas. Essa nova orientagdo trouxe
elementos caracterizadores para um ensino produtivo da redagdo da
leitura e da gramatica, ao buscar compreender as acdes que se
fazem com a‘Iinguagem.e as a¢des da Iihguagem.

As atividades lingiisticas sdo aquelas que o usuario da lingua
(falante, escritor/ouvinte, leitor) faz ao buscar estabelecer uma
interacdo comunicativa por meio da lingua e permitem que construa
seu texto de acordo com a progressdo do assunto que esta tratando.
Esta atividade |lingiiistica é feita pelo falante quase que
"automaticamente", porque faz uma construcao textual em que lanca
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mao dos mecanismos linglisticos que domina, sem um trabalho de
explicitacdo dos mesmos.

As atividades linguisticas sdo, pois, as atividades de
construgao e/ou reconstrugdo do texto que o usuério realiza para se
comunicar. Podemos -relaciona-las com a gramatica usual,
internalizada ao. lohgo da histéria de vida dos usuarios da Iingua..
Como exemplo, podemos citar os recursos lingtiisticos da crianga de
classe média que, quando chega a escola jé traz experiéncias
pessoais dos atos de leitura e escrita: as coisas escritas da vida

fazem parte do seu cotidiano.

As atividades metalingiiisticas sao aquelas em que usamos a
lingua para analisar a propria lingua,'construindo, entdo, o que se
chama de metalinguagem sistematica. Nesse caso, a lingua se torna )
o conteddo, o tema, o topico discursivo da situagio de interacdo.
Trata-se de uma anilise consciente dos elementos da lingua. Busca-
se explicitar como ela é constituida e como funciona nas diferentes
situagdes de interagdo comunicativa. O que se faz € a construgéo de
um conhecimento, normalmente de natureza cientifica, sobre a
prépria lingua.

A étividade metalinglistica est4, portan'to, diretamente
relacionada as teorias linglisticas e aos métodos de analise da
lingua. Todos os especialistas da lingua fazem metalinguagem, todas
as gramaticas normativas sao produtos da metalinguagem. Como
exemplo de abordagem das atividades metalingiiisticas na pratica
tradicional, pode-se citar a énfase dada ao reconhecimento e a
denominagio das unidades linguisticas da gramatica, muitas vezes
fora do contexto real. Esta abordagem prmlegla principalmente a
norma cuita.
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As atividades epilingiisticas suspendem o desenvolvimento do
tema ou do assunto para, no curso da interagdo comunicativa, tratar

‘dos proprios recursos linglisticos que estdo sendo utilizados ou de

aspectos de interacdo. Para Geraldi seriam operagdes que se
manifestariam nas negociagdes de sentidos, em hesitagcbes, em auto-
correcoes, reelaboracdes, pausas, repeticdes, lapsos, etc, ou quando
o interlocutor questiona a atuacdo interativa do outro ou controla a
tomada da palavra (por que vocé nio fala?). Sem duvida, a atividade
epilingiistica estd diretamente relacionada ao desenvolvimento da
competéncia comunicativa e se manifesta muito cedo na crianga. De
forma consciente, a atividade epilingiistica se evidencia, por
exemplo, quando procuramos adequar nossos textos a situagéo

comunicativa.

Ha momentos em que a atividade epilinglistica se ‘aproxima
da gramatica de uso; em outros, parece aproxima-se da gramatica
reflexiva, pois ha uma reflexdo sobre os elementos da lingua. Busca-

se competéncia linglistica. através da competéncia comunicativa.

. Como exemplo de tarefa pedagoégica para o desenvolvimento da

atividade epiligtiistica, podemos citar os estudos de literatura e as
atividades em que a professora apresenta textos de diferentes
épocas, visando a despertar nos alunos a descoberta de que a lingua
nio & algo rigido, mas que se modifica com o passar do tempo em

funcado das alteragdes sécioculturais.

Cabe neste ponto citar a posicdo de Geraidi (1997) para
afastar, antes de mais nada, a idéia de que abandonamos, na
produgédo de textos, a valorizagdo de nogdes que significam a
categorizacgéo e o aprimoramento da lingua:

Na tentativa de manter uma certa coeréncia
entre as atividades que venho propondo para o
ensino, assim como a escuta real da fala do aluno
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lancaria alunos e professores em bu'sca de textos
que ampliam “o que se tem a dizer” (e o convivio
com estes ampliam as estratégias do dizer
disponiveis), penso as atividades epilingiisticas
como condigdo para a busca significativa de outras
reflexbes sobre a linguagem. Note-se, pois, que
ndo estou banindo das salas de aulas as
graméticas (tradicionais  ou " ndo), mas
considerando-as fontes de procura de outras
reflexdes sobre as questdes que nos ocupam nas
atividades epilingiisticas. (p.191-192)

1.2— Histérico das atividades pedagégicas

No Brasil, até os anos 70, 'perpassava um ideario
escolanovista e tecnicista na pedagogia e no pensamento curricular,
com uma didatica prescritiva de ensinar bem, seguindo um conjunto
de técnicas. Isto se esfacelou com a compreensdo da nao-
cientificidade da didatica, da ndo-neutralidade dos métodos, e da
insuficiéncia da defi'nig:éo exaustiva de' objetivos e procedimentos de
avaliagao para dar conta da questdao pedagdgica. Uma visdo
descritiva dos elementos do ensino, em suas relagdes com-as teorias
pedagdgicas mais amplas e suas concepgdes de homem e sociedade,
passou a ocupar o centro dos debates, juntamente com uma teoria
curricular critica que, contudo, se distanciou da situacdo de sala de

aula.

Na década de 80 e 90, toma vulto um pensamento curricular
centrado na sociologia da sala de aufa, uma prética social concreta,
articulada a outras praticas sociais, numa abordagem contextualizada
— uma "teoria da pratica’. Uma didatica que é reflexiva em agjo.
Analises com base em téorias soctais e culturais, numa nova

sociologia do curriculo, em teorias associadas ao pensamento pds-
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moderno e aos estudos culturais, buscam construir uma teoria do
ensino a partir das influéncias da sociolingiistica. Esta incentiva o
questionamento da concep¢do de norma culta da lingua que se
deveria ensinar na escola, desfazendo preconceitos e trazendo &
tona as discriminagdes pela linguagem no interior da escola e fora
dela, onde a literatura era um modelc a seguir no ensino de normas
gramaticais e entendida como facilitadora da aprendizagem e do
desenvolvimento de habilidades de leitura na crianca. O foco recai
agora na cultura da escoia: os processos de producdo do
conhecimento escolar, sua selegdo e organizacdo, isto &, os

processos de pedagogizacéo.

Mas é por volta de meados de 80 que 'se tem a disseminacéo
de um novo pensamento sobre a alfabetizagdo, denominado
interacionista, pautado em outros fundamentos tedrico-metodolégicos

e com outras implicagdes didético-pedagégicas. Assim, o0 ensino da

lingua portuguesa nas escolas torna-se objeto de variados estudos .

Alguns transformaram-se em analises das praticas pedagégicas na

area de lingua portuguesa, outros buscaram analisar o cotidiano das

sala de aula por caminhos estritamente linglisticos e, num novo
enfoque, surgiram as perspectivas tedricas compreendendo o estudo
da linguagem em dimenséo politica, historica, contextual.

Esse novo pensamento se contrapbe ao papel transmissor e
reprodutor da escola, onde o aluno, falante nativo, aprende a
memorizar e a repetir. A visdo interacionista valoriza o compromisso
com a formagé&o do aluno como sujeito, as experiéncias trazidas
peios alunos, bem como sua disponibilidade para o aprendizado. Nao
existe em situagcdo de aprendizagem um modelo rigido como a
literatura a ser seguido e, sim, com mais flexibilidade, textos
literarios ao lado de texto nao-literarios, abrindo assim, um leque de
possibilidades de uso da linguagem. Segundo Louzada (1997), a

nova perspectiva
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deslocou nos curriculos o objeto do processo de
ensinb-aprend:‘zagem .da eStrutura da frase para o
texto, compreendido como todo trecho lido ou
escrito que constitui um todo unificado e coerente
dentro de uma situagéo discursiva. (p.51)

- Evidencia-se assim, a grande c'ontribuigéo da sociolinglistica
para a nova concepg¢ao da linguagem como interagao entre sujeitos.
Sob tal perspectiva podemos pensar o conhecimento da interagao
entre o sujeito, o objeto e o social. O aluno € um participante ativo
de um todo social ' no processo de aprenQEzagem e de construcao do

saber. Entendemos o ensino desse modo como tfanspessoal, ou $eja,

0 processo de apréndizagem se da numa visao sistémica, isto €, num

S|stema aberto de trocas permanentes entre professor-aluno, aluno-

| aluno e professor-aluno- expenencua observando-se assim- uma

interagdo entre quem educa e quem é educado: o educando também

ensina,

De acordd com Mortatti (1999), no pensamento interacionista
sobre a alfabetizacdo sio pioneiras as reflexbes de Joao Wanderley
Geraldi. Seus trabalhos vém questionando as bases teéricas
tradicionalmente subjacentes as discussées sobré o ensino da
lingua portuguesa no Brasil e apontam uma proposta de abordagem
desse ensino do ponto de vista do interacionismo linguistico. O autor,
entendendo linguagem como uma forma de intera¢do humana, a
elege como posto de observagéd para a compreensao do ensino da
lingua. Geraldi focaliza a interlocugdo como espago privilegiado para
s& pensar esse ensino. Também Carlos Franchi (1997) assinala a
importancia da contribuicdo de Geraldi:

Suas reflex8es sdo agbes politicas por uma
escola publica de boa qualidade, sdo interagdes
com professores dessa escola para construirem o
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conhecimento em multirdo em uma prética social

comprometida e responsavel. (p. Xiil)

Pela dimensao da forga do pensamento de Geraidi no ensino
de lingua portuguesa, sua proposta subjaz em propostas curriculares
de varios estados  brasileiros assim como nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino fundamental (1998)

decorrentes da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo

Nacional:

A divulgacdo dessas teses desencadeou um
esforco de revisdo das praticas de ensino da
lingua, na diregdo de orienta-las para a
ressignificdo da nog¢do de erro, para a admisséo
das variedades lingiisticas proprias dos alunos,
muitas delas marcadas pelo estigma social, e para
a valoriza¢&o das hip6teses lingiisticas elaboradas
pelos os alunos no processo de reflexdo sobre a
'h'nguagem e para o trabalho com textos reais, ao
invés de textos especialmente construidos para o
aprendizado da escrita. O resultado desse esforgo
de revisdo foi a incorporagdo dessas idéias por um
numero significativo de secretarias de 'educag:a’o
estaduais e municipais no estabelecimento de
novos curriculos e na promogdo de cursos de
forma¢do e aperfeicoamento de professores. (p.
18).

Pelo o trecho acima, podemos intuir que essas revisdes
curriculares concorreram para uma abertura maior para a escoia.
Sendo assim, a escola precisa ir além dos muros, sintonizar com a
vida. Precisa trazer o mundo para dentro das salas de aulas de
lingua portuguesa se objetivar uma transformac¢ao social e cultural.
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Mortatti (1999) argumenta q'ue a especificidade do ensino da

- lingua encontra-se no trabalho com o texto, compreendido sempre

como uma atividade de producido de sentidos. Assim, o professor
passa a ser entendido como um interlocutor ou mediador; o texto,
como objeto de ensino-aprendizagem, e o aluno, como sujeito [eitor e

autor de textos.

1.3 — Atividades textuais na escola

Atualmente, é visivel a preocupag¢do em formar leitores
competentes. até mesmo por conta dos rumos que tomou a sociedade
e 0 ensino brasileiro, Essa preocupacdo também esta refletida nos
Parametros Curriculares Nacionais. Os Parametros destacam a

diversidade textual como orientadora das atividades didaticas com

-lingua portuguesa nas séries iniciais_ do ensino fundamental. A

escola deve viabilizar o acesso do aluno ao mundo dos textos que

circulam na sociedade e instrumentaliza-lo para que possa manejar

os textos com eficacia. Nesta perspectiva, a insercdo do texto

literario ganha uma.nova dimensao, com_o nos mostra Louzada (1997)

O ensino de Lingua Portuguesa deverd se
organizar de forma que oS alunos possam
encontrar gratificagdo em ler e valorizar a leitura
como fonte de informag¢do e via de acesso aos
mundos criados pela literatura, ampliando assim o
horizonte cultural o conhecimento lefrado, a
capacidade de aprendizagem e o préprio repertério
de leitura. (p.13). '

Hoje, quando se trabalha com as competéncias e habilidades,
se quer um alunc leitor de diversos tipos de textos; que saiba
localizar informagdes no texto; que consiga estabelecer relagées;
que entenda o ponto de vista do autor; gque saiba reconhecer um
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texto narrativo, por exemplo, um conto de fadas. Qu sefa, que
perceba o texto como um todo. Assim se define a entrada do texto na

sala de aula.

Ao aprender a lingua, aprende-se ao mesmo
tempo outras coisas através dela, constréi-se uma
imagem da realidade exterior e da prépria
realidade interior. Este é um processo social, pois
‘como vimos é no sistema de referéncia que as
expressdes se tornam significativas. Ignord-ias no
ensino ou deixar de amplia-las no ensino, é reduzir
ndo s6 o ensino a um formaltismo inécuo. £ também
reduzir a linguagem, destruindo sua 'caracteriética
fundamental: ser simbélica. (Geraldi. 1997).

Essa nova orientagdo trouxe elementos caracterizadores para
um ensino produtivo da redzalg:z?loq da leitura e da gramatica, ao buscar
compreender as agdes que se fazem com a irnguagem as acgdes
sobre a Imguagem e as ag¢bes da linguagem. Assum o conhecrmento
linglistico pode fornecer novas categorias de analise da linguagem
explicitando a estrutura e o mecanismo de funcionamento da fingua.
Neste sentido aceitamos com O mesmo autor ci‘tadb que a
linguagem é uima forma de interagdo. Por meio dela, a faia do- outro
deflagra uma espécie de busca que leva o ouvinte a se orientar em
reriagéo a palavra do outro.



CAPITULO I
AS PROPOSTAS DE GERALDI
2.1 — O predominio da gramaitica

A alteragcdo da situagao do ensino de lingua portuguesa n&o

passa apenas por uma mudanga nas técnicas e nos métodos

empregados na sala de aula. Uma diferente concepcédo de linguagem

constréi ndao uma nova rhetodologia, mas principaimente um "novo

contetdo” de ensino (Geraldi: 2000).

Ainda segundo o autor, nas aulas de lingua portuguesa, a
maior parte do tempo de esforgo gastos'por professores e alunos,
durante o processo escolar, é destinada ao aprendizado da
metalinguagem de analise da lingua. O autor afirma que uma coisa é
saber a lingua, isto é, dominar as habilidades de uso da lingua em
situagdes concretas de interagido. QOutra coisa é saber analisar uma
lingua dominando conceitos de metalinguagem a partir dos quais se

fala sobre a lingua.

Esta observag¢ao de Geraldi encontra respaldo em {uft (1985),
para quem a boa comunicagdo verbal ndo tem nada a ver com
memorizagdo de regras de linguagem e com a disciplina escolar que
trata dessas regras, e que, geralmente em nossas escolas toma o

lugar do que deveriam ser as aulas de portugués: leitura, comentario,
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analise e interpretacdo de bons textos e tentativa constante de

produzir pessoalmente textos bons.

Buscando romper com a pratica centrada na gramatica,
Geraldi (2000) propde para o ensino da lingua portuguesa atividades

baseadas em trés praticas interligadas:

o [eitura do texto
o Producgdo de texto

e Analise linglistica

2.2 —0 modelo- interacional de leitura de Geraldi

Partindo da concepgéo de linguagem como forma de interacéo,
o autor afirma que esta pratica envolve dois tipos de textos e dois
niveis de profundidade de leitura: a de textos curtos e a de narrativas
longas. Segundo o autor, grande parte do trabatho com ieitura
integrado a produgdo tem em dois sentidos: incide sobre “0 que se
tem a dizer, e sobre as estratégias do dizer". Corhpreende, poi_s,

uma mensagem e uma metodologia.

Para o autor (2000), a leitura constitui um processo de
interlocugédo que envolve leitor/texto/autor. O aluno nao é um ser
passivo, mas um agente que busca significagdes. Além_de destacar o
aspecto interacional da atividade de leitura, é importante enfatizar a

relagdo entre as atividades de leitura e de escuta:

A leitura de textos se faz aoc mesmo tempo que
as atividades de produgdo, sendo contraface
destas. Assim como escrevemos para 0 que nos
leiam, lemos por que queremos saber 0 que 0 outro
tem a dizer. Temos razdes para ler. A leitura pode
decorrer da necessidade de buscar informagdes, do
interesse de conhecer o que 0 autor pensa sobre
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determinado assunto, para viver novas
experiéncias, pelo puro prazef" de viajar pela
palavra alheia. A leitura decorre sempre de uma
motivag¢do anterior por parte do leitor. (p. 163)

Nessa perspectiva, entende-se que leitura e escrita séao
paralelas e complementares; as atividades se dao intrinsecamente.
Faz-se diversas leituras bara escrever e diversas escritas para ler.
Quando o aluno-leitor se -envolve com o texto, ndo busca fazer
analise detalhada de cada ‘palavra ou decodificar. A leitura é
significativa, tem uma intencao, uma finéfidade, um destino. O leitor
cria um sentido no texto e o texto cria um sentido no leitor, ha um

jogo interlocutivo, um dialogo intrapessoal.

Trabalhando-se nesta ética, a motivacdo deve decorrer do fato
de que ao produzirem textos, os alunos-autores desvelam categorias
com que interpretam suas experiéncias, valores, idéias. Perguntam-
se e perguntam, interpretam-se e interpretam. A leitura surge como o
esp_ago" possivel de respostas, de novas interpretagbes, de outros
saberes que, confrontados com o0s | seus, podem | Bern‘iitir novas
descobertas (Geraldi, 1997:166)

2.3 — Varios textos, varios discursos

Entendemos que no ato da Ieitur'a 0 alhno-leitor entra num
processo de elaboragdo de pensamento. O aluno-leitor faz um
discurso interno no qual o texto é mediador entre aluno/autor.
Elabora uma atividade mental reflexiva, internaliza o discurso alheio
e transforma em seu proprio texto. Neste didlogo inter-intrapessoal
gera a compreensio de‘l uma multipiicidade de sentidos e produz
outra multiplicidade de sentidos.
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Para Geraldi, a entrada dos livros na sala de aula passam a
ser a causa de preocupacdo e de critica, pois ai, submetidos a
didatica ou a pedagogia, servem ao autoritarismo e a burocracia que

permeiam todas as relacgdes.

Diante deste contexto, Geraldi (1997) discorre sobre a
legitimidade das leituras que se fazem em saia de aula:

Se considerarmos =~ as praticas normalmente
propostas por livros didaticos, toda a ligdo ou
unidade dos livros didéticos, organizados em
unidades, e em geral, sem u‘nidad’_e,' iniciam-se por
um texto para leitura. ~Como tais leituras néo
respondem a nenhum inrteresse mais imediato
daqueles que sobre os textos se debrucam, a relagdo
interlocutiva a o'borrer devera legitimar fora dela
propria. Qu seja, mesmo quando a fleitura se inspira
em concepgles mais interessantes sobre textos e
sobre leitura, as relagdes interlocutivas a se
empreenderem em sala de aula ndo respondem 3a
necessidade do estabelecimento destas relagdes.
Dai, sua legitimidade se estatuir e ndo se constituir

(p. 168).

E verdade que os textos para a leitura, muitas vezes,
apresentam uma visdo de mundo padronizada peia classe dominante,
manifestando um tipo de discurso conservador, moralista e
autoritario, que enfatiza certos valores, coédigos de disciplina, do
nacionatismo, da vida familiar, etc., refletindo o espaco definido pela
ideologia dominante. O discurso se apresenta como expressao da
verdade. Ou seja, n&o responde ao “para que se 1&". A finalidade de
tais leituras sio para o aluno responder as questdes formuladas
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durante as atividades dé interpretacdo de texto, interpretados por
Geraldi como simulagao de leitura, por sua artificialidade.

Com sua visao critica Geraldi observa que

O remédio pedagégico tem sido criar
motivagdes q:_;:e,,por s'ua exterioridade, hada mais
fazem que ancorar pelos lados uma fegitimidade
que ndo. se pbe sob suspeita, mas Gue rui sobre
seus pés de barro. (p.170)

Parece-nos que nesta concepgédo, o sentido de verdade nao é
gquestionado nem por pfofessore_s nem por alunos, que aceitam e
passam a crer na validade dos_ fatos, ndo havendo, portanto espago -
para a intérlocug:éo. Os _Iinos didaticos sdo impostos, os autores
adotados sdo selecionados por agentes governamentais. Muitas
vezes, os textos ndo levam o aluno 3 produzir conhecimento mas a

um "crer" e a um "agir" de autédmato.

A partir de uma tomada de consciéncia do carater politico do
livro, Geraldi (1997) busca construir uma legitimidade que nao se
assente na autoridade. E ai, segundo ele, que a leitura se integra ao
processo de produ¢ao. '

Partindo do entendimento de que a leitura pode ser deslocada,
em seus temas, por um projeto de producdo de textds assumidos por
Sseus autores, Geraldi dira que ‘estes, para produzirem, precisam
voltar-se para suas proprias experiéncias para dela falarem, e ao
dizerem des_‘__veiam as categorias que interpretam estas experiéncias,
suas vidas.”(p. 171). Ou seja, o autor confronta, analisa e reflete
sobre as coisas. Dai, se podem tirar temas que, discutidos em sala
de aula, demandam a busca de outras informagoes.
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. 2.4 — O uso de textos em sala de aula

Parece-nos oportuno apresentar aqui uma proposta 'para a
pratica da leitura em sala de aula, de quinta a oitava séries. Geraldi
(2000) recomenda para a realizacdo de uma atividade de qualldade

alguns passos T

— Destinar um quinto das horas-aula as narrativas longas.

— No inicio do ano letivo selecionar e adotar guarenta a
quarenta e binco titulos (romance, novelas, pecas teatrais)
por turma, adquiridos ou retirados da bibliotec¢a escolar.

— Cada aluno escolhe um livro para ler.

— Adotar um sistema de rodizio entre os alunos.

— Desenvolver a leitura de textos curtos em grande grupo.

— Usar as atividades de leitura para desenvolver o gosto pela

leitura e ndo a capacidade de analise literaria.

Entendemos que desenvolver o habito de leitura seja
1mprescand|vel mas tambem acredltamos que aprender a fazer leitura
de mundo é fundamental O aluno precisa compreender o mundo em
que esta inserido, vivencid-lo no seu dia-a-dia, tomar para si as

diferentes posi¢des e desenvoiver uma consciéncia critica.

No gque tange 3 intrddugéo de textos curtos para leitura e
reflexdo, em sala de aula, Geraldi (2000) afirma qi.ue eles poderio
atingir diferentes objetivos, para a consecugao dos quazs existem
caminhos diversos.

Inicialmente poderia o professor valer-se de um pretexto
desencadeador de discussdes. O pretexto poderia ser, por exemplo,

a produgao de um textc em que cada aluno fosse sorteado com uma
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palavra chave. Uma segunda alternativa seria a revisdo de topicos de
aulas anteriores, através de dramatizacées. Outro exercicio
interessante seria o desafio de construir diferentes variagdes de uma

frase langada pelo professor ou por um colega.

Quanrto a qualidade da leitura, Geraldi (2000), acredita que.

nao haja leitura qdalitativa no leitor de um livro s6. Para o autor, o
aspecto qu'alitativo das ieituras realizadas pelos alunos dependera da

selecdo de obras feitas pelo professor.

Diz ainda o autor que “ndo se deve tornar o ato da leitura um

martirio para o aluno”. Por tudo que lemos e entendemos atualmente

na escola a pratica da leitura em sala de aula ndo deve ser algo de

sentido obrigatério anulando o prazer pela leitura.

Quanto & avaliagdo, diz Géraldi (2000), uma vez que a
avaliagdo incide sobre aspectos quantitativos, o professor pode
utilizar um caderno de anotagées onde anotara o nome do aluno e a

obra que estwer lendo A cada troca que realizar com um colega o}

" professor anotara 0 novo livro.

Para 0 autor, nesta atividade de leitura muito se conta a
quantidade.de leituras realiiadés,-pdis acredita que s6 se aprende.a
ler lendo. Consideramos que a quantidade implica variedade de
temas com que os alunos poderdo ter contato para comparar,

anaiisar e compreender as diversas formas de se tratar um tema.

Entendemos, portanto, que o objetivo nesta pratica seja criar
um vinculo entre aluno, livio e professor visando a formagdo de

leitores criticos.



CAPITULO IlI

A LITERATURA NO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM DA LINGUAGEM ESCRITA

3.1 — Uso de textos em Lingua Portuguesa

Geraldi (1997) comenta que, no periodo em que a educagéo
brasileira valorizou o tecnicismo, nos anos '70-80, produziu-se um

livro didatico que “sozinho” ensinasse aos alunos tudo o que fosse

- preciso. Se exequ-ivel tal proposta, estaria resolvido o problema de

como selecionar textos e levar os alunos a trabalharem com os

mesmos. Os livros didaticos seriam de dois géneros: livros de textos

para os alunos e livros-roteiros para os professores.

Segundo Geraldi, nem sempre o texto era relevante no ensine
de lingua portuguesa, ja que traduzia as preferéncias particulares
dos mestres. Para -alguns, o bom texto se esmerava na
predominéncia gramatical. Para outros, o importante era lidar com
alguns poetas e romancistas, escolhidos de acordo com o gosto
pessoal do mestre.

N&o obstante, o livro didatico, mesmo pretendendo substituir o
professor, tinha um lugar reservado na aula de lingua portuguesa.



29 .

Em varios sentidos, o livro didatico se prestava a favorecer a

familiariza¢do do aluno com o texto.

1. Como objeto de leitura vozeada: o professor lia em voz
alta, para toda a classe, depois cada aluno,
alternadamente, lia partés do texto, _ |

2. Como objeto de imitagdo: o texto era lide como modelo para
a produgdo de textos dos alunos, _

3. Como objeto de fixagdo de um determinado significado. A
partir do livro o professor dialogava com o aiuno,.
procurando. ressaltar o sentido do texto. Infelizmente,
algumas vezes, o professor impunha a sua prépria

interpretagao (pp. 106-107).

Tradicionalmente, a escola utiliza a literatura como instituicao
nacional, como patriménio cuitural, como disciplina escolar. Em
geral, um texto consagrado pela critica é considerado literario.

Para Leite (2000), ensino de lingua e literatura sdo questdes
de reflexdo. A autora relata que:

Literatura brasileira, literatura -portuguesa e
lingua portuguesa faziam parte de uma disciplina
denominada portugués. Al se iia, ai se redigia, ai
nos informavam dos saberes j& existentes a-
respeito da literatura (especialmente a histéria
literaria, a retérica e a poética tradicionais) e da
lingua (a gramética normativa). Mas apesar de
reunidas numa mesma disciplina € na mesma figura.
do professor, a lingua e a literatura permaneciam
como dois campos separados, didaticamente
distribuidos em horérios diferentes (p. 17).
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Com relagdo a esta questdo, a autora a'cresc'enta que hoje a
separacao se acentuou: da disciplina comunicagdo expressio no
primeiro grau, nao faz parte a Iite_ratura, que sO vai entrar no
programa de nivel médio, entendida como histéria literaria ou
apresentégéo de autores e obras exigidos no vestibular. No ensino
fundamental, tem-se a éntrada ‘esporadica de um ou outro !|vro ou

fragmentos €0 dommlo dos chamados paradldatlcos

Pela reflexao da autora, pode-se deduzir a pertinéncia dos
trabalhos em aulas de lingua portuguesa e literatura. Como base nos

estudos mencionados, a autora afirma terem estes demonstrado:

"Que o uso literrio da linguagem é um entre
varios outros possiveis. Mesmo quando utilizada
em sua fung¢do dominantemente referencial, na
comunicagé‘o de todo dia, a linguagem percorre
registros diferentes, dependendo das
c:rcunsténc:as concretas dos fa!antes e ouvintes (

p. 18).

Ndo desprezando o estudo da literatura como sistema de
obras, autores e publico para o qual se fazem necessarias uma
tnformagao histérica e uma informacgédo técnica précisas, a autora
enfatiza seu ponto de vista em relagao a importancia nos primeiros

anos do contato com os textos. <

Leite apresenta como exemplo a maneira como Freinet, o
grande pedagogo francés, trabalha com textos escritos em seu

revoluciondrio. sistema escolar. Como se sabe, Freinet, por volta de

1920, efetuava intercAmbio de textos escritos por criangas entre
diferentes escolas francesas, usando inclusive jornais impressos
pelos proprios alunos e oferecendo uma extraordinaria experiéncia
de utilizagdo da linguagem na escola.
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Esta experiéncia de livre expressdo pelos alunos pode ser
transposta para a nossa realidade. A comunicagdo escrita entre
escolares possui intrinsecamente um forte apelo motivacional. Nesta
época da linguagem eletrénica, a troca de textos entre alunos

permltma um grande avango no ensino da Imguagem

3.2 — Produgdo de texto

A produgao de texto é considerada por Geraldi (1997), como
ponto de partida de todo o processo de ensino/aprendizagem da
lingua. Para o autor, € no texto que a lingua se revela em sua
totalidade, quer . enquanto conjunto  de formas e de seu
reaparecimento quer enquanto dlscurso que remete a uma relagao
intersubjetiva constituida no proprlo processo de enunciagdo
marcado pela temporalidade e -suas dimensdes. No pehsamento de
Geraldi (1897) quando da produgdc de discurso “o sujeito articula,
aqui e agora, um ponto de vista sobre 0 mundo que, vinculado a uma
certa formacgéo. discursiva, dela ndo é decorréncia mecéanica”(p.136).

Ainda, com relagdo a produgédo de textos em sala de aula, o

autor observa que:

Na escola, o exercicio da refagéo tem sido um
martirio ndo s6 para alunos, mas também para os
profes'sores. Os temas propostos tém se repetido
de ano para ano, e o aluno.que for suficientemente
vivo percebera isso...."Minhas férias"; em maio, " O
dia da mées”, em junho, "S§o Jodo"... Tais temas,
alem de insipidos, sdo repetidos todos os anos, de
tal modo que uma crianga de sexta série passa a
pensar que SO se escreve sobre essas coisas. Para
o professor, por outro lado, vem a decepcédo de ver
textos mal redigidos, ao quais ele havia feito



32
sugestéés corrigido, tratado com carinf_ro. (Geraldi:
2000: 64 - 5).

Ressalta ainda o autor que o aluno escreve texto para o
professor. Sendo este o Gnico leitor dos textos, ainda os corrigira e

dara nota.
A seguinte critica de Geraldi repete as criticas de Brito (1977):

A grande dificuldade do ensino tradicional esta
em entender' que, antes de ser um correfor de
exercicios de escrita, o professor se constitua
sujeito na -interlocugdo privilegiada com seus
alunos. £ apenas no momento em que se dispde a
ler. o que estes escrevem ¢é que estard em
condi¢des de . contribuir para a construgdo do
conﬁecimento sobre a lingua (p. 162).

As afirmacgdes acima tém uma aproxirhagéo em Luft (1985):

0 aluné néo faz redagdo para praticar a
lingua, para se expandir lingiiisticamente e
-manifestar suas emogdes ou idéias, nem para
aprender a estriturar seu pensamento por escrito;
0 aluno faz redagdo para o professor corrigir.

(p.51).

Compreendemos que quando o aluno produz ele investe toda
sua subjetividade. Porém na escola, o aluno nio aprende a produzir
texto, mas pseudotexto. Nio lhe & oportunizado expressar suas
experiéncias, 0 que pensa e sente o que vive junto a outros ou
percebe em seu meio. Ele,' é “convidado” a escrever sobre temas
indicados pelo professor, sem nenhuma significacao para ele (aluno),
a nag ser para obtencdo de nota ou aferimento do dominio de
contetdo.
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_ Segundo Geraldi (1997), o sujeito para se constituir como tal
nao precisa necessariamente criar o novo. Depende do sujeito
comprometer-se com sua palavra e de sua articulagao individual com
a formag:éo discursiva de que faz parte, mesmo quando dela nao esta

consciente.

Parece-nos, neste sentido, que constituir sujeito depende de
saber e poder utilizar sua palavra dentro de um .determinado
momento e do contexto de converéégéo. Para produzir um texto. em

qualquer modalidade Geraldi (1997:137) afirma ser preciso que:
a) se tenha o que dizer;
b) se tenha urﬁa razao para dizer o que se tem a dizer
- C) se tenha para quém dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que diz o
que diz para quem diz (responsabiliza-se, no processo, por
suas falas);

'é) se escolha as estratégias para a realizacdo destas.

Nesta perspectiva, podemos deduzir que é preciso escutar o

‘aluno, prové-lo de condicdes e meio para narrar suas experiéncias e

vivenciar a criagdo de texto. Por isso mesmo, acreditamos que o
professor, antes de tudo, precisa ser um interlocutor, esquecer um

pouco a normatizagao, enfim ser sujeito junto aos alunos.

A partir dai podemos resumir a pratica de producdo de texto

em sala de aula proposta por Geraldi (2000). Um projeto a ser

desenvolvido poderia ser a recuperacédo das histérias familiares do

proprio aluno, definindo a familia como destinataria dos textos
produzidos. Segundo o autor, outras possibilidades podem ser: a
confeccdo de livros de historias: organizacdo de jornais murais ou
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jornais escolares; a organizagdo de “conferéncias”: exposi¢des e

debates de temas; etc.

Entendendo que as farhilias tém diferentes histérias, Geraldi -
afirma que no interior delas préprias, os alunos podem encontrar
raz6es para trazer temas para o grupo de colegas que participem do
trabalho de producio de textos. Assim os alunos compartilham
descobertas diferencas e semelhangas, descobrem outras relagbes
diferentes daquelas que se fazem na escola.

Neste tipo de projeto, a experiéncia daquilo que & vivido pelos
alunos fora da e'scola._passa a ser o objeto da reflexao. O vivido é
ponto de partida para a reflexao. ‘A agdo educativa é fundamental,
nao soé pélas comparagcoes que professor e ‘alunos podem ir
estabelecendo éntr’e'_a_s diferentes historias, mas sobretudo- pelas
amplri-égées de pe'rspectivas que cada histéria individual possibilita.

(Geraldi: 1897).

Isto’ nos permite imaginar a sala de aula como Iocal da

lnterag;ao espago da polifonia e polissemia onde alunos e

professores aprendem mutuamente. Além disto, a sala de aula enseja
a integracao entre a Lingua Portuguesa € outras disciplinas.

S{multaneamente pro‘fessores e alunos+detectario as inadeqiacoes

- e B

que, provave!mente aparecerao nos textos produzidos nas diferentes

disciplinas.
No pensamento de Geraldi (1997):

Centrar o ensino na “produgdo de textos” é
tomar a palavra do aluno como indicador dos
caminhos QUé necessaﬁamente deverdo ser
trithados no aprofundamento quer da compreenséo
dos proprios fatos sobre 0s quais se fala qixer dos
modos pelos quais se fala (p. 165).
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3.3 —'A pratica da Iinguagem no processo de aprender

Assim, as atividades epilingliisticas sao vistas por Geraldi,
como condigdo para a busca significativa de outras reflexdes sobre a
Iinguagém. Quanto as gramaticas, 0 autor ndao as abole da sala de
aula, mas no seu entender estas ndo produzem conhecimento e sim
reconhecimento, enfatiza que estas fixam a metalinguagem. Sendo
assim, Geraldi diré" ser esta a razao dos alunos terem a sensacao de

que saber sua lingua é saber utilizar-se da metalinguagem.

Assim, tomando a pratica de linguagem como fio condutor do

processo de endino-aprendizagem, Geraldi afirma:

'Incluem-se nesta pratica, na'o' como. algo que
lhe ¢ extensivo, as atividades epinlingaistkas.
Estas, por seu turno, sdo uma ponte para a
sistematizagdo metalingdistica. Integra-se, pois, no
ensino atividades linguisticas,  epilingtisticas e
metalingiisticas Geraldi": (1997, p. 192).

‘ Nestas sao .também incluidas . as reflexdes sobre as
estratégias do dizer, 0 conjunto historicamente const{ituido de
configuragdes textuais. Além dos objetivos que possam ter em si
propria, elas também tém por finalidade o dominio de certos recursos

expressivos que nédo fazem parte daqueles ja usados pelos alunos.

O confronto entre diferentes formas de
expressdo e mesmo a aprendizagem de novas
formas de expressdo, incorporadas &quelas j4
dominadas pelos alunos, levam & produgdo e ao
movimento de producdo da variedade de padréo
contemporanea. Note-se esta nova variedade ndo
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formas de expressdo, incorporadas aquelas ja
dominadas pelos alunos, levam a produg¢do e ao

' movimento de produgdo da variedade de padrédo
contempordnea. Note-se esta nova variedade nao
dispensa o conhecimentc da variedade padréo
anterior, -mas faz deste conhecimento (que n&o
precisa necessariamente ser total) uma condigdo
na construgdo da nova variedade. (p. 193)

Reconhecendo a impossibilidade de prever"tod'as as atividades
de anahse Imgunstlca que podem ocorrer numa sala de aufa, Geraldi
(1997: 193) distinguiu tais atividades levando em conta uma certa
categorizacdo.de problemas que, emergindo em textos de alunos,
pocdem orientar as reflexbes possiveis, comparando’ 0s recursos
expressivos usados pelos alunos e o0s recursos expressivos mais
proprios da chamada lingua culta. Tal categorizagdo segue o0s

seguintes aspectos:

o prbble’fnas de ordem estrutural, que levantariam questbes
relativamente & configuragdo do texto como um todo Suas
seqléncias, seus objetivos, etc,;

2. problemas de ordem sintatica, centrados 'na 'reflexéo.sobre'
diferentes formas de estruturacdo dos enunciados e as
correlagées sintagmaticas do tipo de concordancia,
regéncia e ordem dos elementos no enunciado;

3. problemas de ordem morfoldgica, centrados nas diferentes
possibilidades de constru¢do de expressdes referenciais,
0S processos de reflexdo e de construgdo lexicais, etc.;

4. problemas de ordem fonoldgica, que vdo desde as formas
de inscrigdo na escrita das entonacbes da oralidade até as

conveng¢des ortograficas.
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dispehsa o conhecimento da variedade padrédo
anterior, mas faz deste conhecimento (que né&o
precisa necessariamente ser lotal) uma condigdo
na construgdo da nova variedade. (p. 193)

Reconhecendo a impossibilidade de prever todas as atividades
de analise linglistica que podem ocorrer numa sala de aula, Geraldi
(1997:193) distinguiu tais atividades levando em conta uma certa
categorizagdo de problemas que, emergindo em textos de alunos,
podem orientar as reflexdes possiveis, comparando 0s recursos
expressivos usados pelos alunos e os recursos expressives mais
préoprios da chamada lingua culta. Tal categorizagdo segue os

seguintes aspectos:

- 1. problemas de ordem estrutural, que levantariam questdes
relativamente a configuragiao do textc como um todo Suas
sequéncias, seus objetivos, etc,;

2. problemas de ordem_ sintatica, centrados na reflexdo sobre
diferentes formas de estruturacéo dos enun.éiado_s e as
correlagdes sintagmaticas do tipo de concordancia,
regéncia e ordem dos elementos no enunciado;

3. problemas de ordem mosfolégica, centrados nas diferentes
possibilidades de éonstrugéo de expressdes feferenciais,
os processos de refiexdo e de construcdo lexicais, etc.;

4. problemas de ordem fonolégica, que vao desde as formas
de inscrigcdo na escrita das entonag¢des-da oralidade até as

conveng¢des ortograficas.

Podemos perceber que a pratica de analise linglistica pode
levar o aluno a ampliar seu conhecimento através de compreensio
da lingua e de suas préprias agdes, analisando, comparando,

refletindo, escrevendo e reescrevendo, elevando assim sua



competéncia ® no uso da linguagem oral e escrita

necessariamente centrar-se em regras de descrigdo da lingua.
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sem



CONCLUSAO

Uma proposta de trabalho é sempre uma
proposta, sujeita as alteragées e imposigbes da
situagdo concreta de cada professor, de. sua
histéria, da histéria de seus alunos, das
possibilidades que se abrem quando, assumindo o
que se vive, busca-se construir outro viver. Pode-
se, com isso, perder em eficiéncia imediata.
Ganha-se, no entanto, em autonomia e em
horizontes de possibilidades numa sociedade que,
mudando continuamente, ndo tem se transformado
de modo efetivo. (Geraldi, 2000).

A partir. da_ -epigrafe, entend,émos que aSsurhir ‘tal proposta

implica ruptura com a visdo atual da educagédo. E necessario fazer

uma longa reflexdo sobre a educacgio brasielira no seu todo, buscar
entender que escoia queremos, que alunos queremos formar, e o tipo

de professor que queremos ser.

Geraldi afirma que os conteudos ensinados, o enfoque que se
da a eles, as eétfatégias de trabalho com os alunos, a bibliografia
utilizada, o sistema de avaliagcdo, o relacionamento com os alunos,
tudo correspodera, 'nas nossas atividades concretas de sala de au.Ia,

ao caminho por que optamos. ..

Considerando a esséncia da proposta, qualquer mudanca em
sua diregdo se consubstancia, ndo na definicdo de novos métodos, e
sim na adogdo de novas posturas, que passam, inegaveimente, por
uma nova maneira de se colocar diante da vida. Ndo se trata apenas

de se impor uma outra maneira de ser professor, voltado para a

pratica de leitura e escrita, mas da incorporagédo de uma outra forma

de “ser”, de se relacionar, de ver o mundo, o homem, a realidade.



40

No pensamento de Geraidi, uma diferente concepg¢do de
linguagem constréi ndo sé uma met_bdo!ogia, mas principalmente um
“novo conteudo” de ensino. O autor reafirma a reflexdo sobre o “para
que” de nosso ensino, exige que pensemb_é sobre a prépria pratica do
magisterio. Como explica Branddo (1984), qualquer pensar
consciente do educador sobre seu trabatho, sé pode ser o pensar
critico que reveja e renove a sua pratica todos os dlas

Este exercicio pedagégico que & fazer a critica
politica da educagéo é nossa responsabiﬁdade' dado
que apenas ela guarda a garantia de uma mefthora
que nao seja uma ment:ra (p. 74) '

Com -Geraldi, podemos perceber que toda mudanga nesta
concep¢do sdo desafios que passam necessariamente 'pela
compreensao do novo principio que se quer buscar. Se ndo ha o
entendimento racional, afetivo, experiencial e fatual, corre-se o risco
de apenas adotar padrdes, receitas que nao se pode mudar ou agdes
que naop se. consegue exphcar e -adaptar a um novo contexte: Nde.
passa, entao, pela simples adogdo de técnicas de ensino, mas por
uma mudanga na concepgdo de homem, de mundo, de aprendizagem
e de como se aprende. Uma mudanga, portanto, de postura

configurada de uma viséo critica.

Parece-nos que a mudanca de pos'tura seja apenas um dos
obstaculos a serem superados, mas acreditamos que a superacgiao e
eliminagdo de um obstaculo significam um passo adiante no processo
de ruptura e de enfrentamento dos novos desafios que continuario a
ser enfrentados.
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