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RESUMO

Atraves do presenie trabstho rrocuramos tragar uma breve andlise critica da
founa como tem chegade as oscolas ¢ projeto de Educagdo Inclusiva. No corpo da
monograhia aponto para a nesessidade da valorizaggo e do reconhecimento do que
chairo de praticas pedagégicas includentes | per acreditar que sdo nestas praticas
quer residem poseivels ecos da educagdo inclusiva e ndo apenas em medidas
governamentais. Abro um destaque para o perfil desses profissionais e aponto como
componenie essencial de suas pratica a valorizacio da dimensao afetiva, bem como
uma pratica que ultrapasse a forma dicotomizada como a dimensdo cognitiva e
afetiva vern sendo tratada dentro das nossas escolas.

G desenvolvimento desse trabalho é tecido a partir da teoria sécio interacionista
de Vygotsky ,do estudo psicanalitico voitado para educagao realizado por Saltini , da
pedagogia progressista de Freire e das contribuigdes de outros autores, inclusive
alguns especialistas em deficiéncia visual. Este referencial tedrico estara ajudando a
costurar o relato de experiéncia da professcra entrevistada e também da minha
pratica pedagagica.



APRESENTAGAQO

Alraves deste trabalho monografico convido o leitor a refletir acerca do seguinte:
Ensinar é algo mais que treinar habilidades psicomotora s da crianga cega para que ela
venha a aprender o Sistema Braille. £ muito mais . £ tarefa complexa que requer:
compromisso, competéncia cientifica, sensibiidade e responsabilidade. Todas essa
exigéncias do ato de ensinar estdo aricoradas em algo que a escola insiste em nao
reconhecer, que e a emog&0. Apesar de estar presente em cada um de nds, ainda existe

dentro do espago escolar uma pratica que tenta ignorar a emogéo em nome da razdo.

O objetivo desse texto é chamar a atencgdo para a forma  antagdnica como a
escola vom lidando com a razdo e a emegde. Entendemos que nac ha porque excluir
uma ou outra do espago escolar, ao contrario identificamos a necessidade de as
cumpreendormos como complementares porque (..) Tudo aquilo que vivenciamos através
dz emogdo fica em nos impresso e nos auxilia na compreensio sobre aquilo que as palavias
ginda nto ddo conta. (. }A nivel da emoclio 0s seres humanos senfem porém sé mais tarde
podsrdo expiicar a nivel da razdo” (ARAUJJO.1997 P7) Sendo assim, & importante
investirmos na construgdo de uma pratica pedagdgica que inclua a emogao No processo

de aprendizagem ,ao invés de exclui-ia.

Uma prética pedagdgica que faga uso eficiente do desejo de conhecer que &
inerente a todo ser humano e mais especificamente que cultive a curiosidade da
crianga, uma pratica pedagdgica que tenha percepgao da dimenséo da alegria que

ilumina os rostos diante do prazer proporcicnado pelas descabertas do conhecimento.

Segundo SNYDERS “A escola ja contém elementos vdlidos de alegrnia. Ela ndo é
oposta & alegria, esse sentimsnlo j& é possivel na escola atual, ¢ que toma ainda mais
‘amentavel que ela ndo estoja entre os seus objstivos prmordiais. E a partir da prépna
escola, dos fragmentos feiizes que ela transparece, qus se pode comsgar a pensar em como
superar a8 escoia atual”. (1983. P12)



Tive a oportunidade de vivenciar um  espetaculo da  cullura brasileira,

I2piasemado por atores deficientos visuais, alurios do IBC*. Acredifo, que durante 5

G G0

deyicla projete pedag 3gico ‘espetéculo teatral: O Bumba-meu-boi co

MoranhZo®, & professora zo imbuiu de uma acdo potencializadora das mdltiplas

formas do expressie daguede grugo, cada aluno foi valorizado em eua especificidade

e leve seu espago garantido no espetaculo. O trabalhe do COrpo enquarito totalidade,

maicou o espelacuio pela musicalidade, fitmo, expressao corporal. Q espetaculo em

& propiciou a articulacio dos outros sentidos existentes, para a sua EXeCUCH0.

A0 mesmo tempo em que cantavam, dancavam, sentiam, se organizavam de

furma sincrenizada a fim de garantlr aquele espetaculc de rara beleza. Penso que

1580 se deva ao fato de terem tido a aportunidade de serem co-autores daquele

profeto. Quando o individuo se sente potente, se torna sujeito com toda a alegria e a

dor que a situacao the praporcione, algo acontece.

O Quy mo impusiona a reflelir & o jalo de gue em imomentos significativos como

58l 0s ZLNos sd0 capazes de feilc s maravilhosos, revelam um potencial que na

Maid das vezes ndo aparecem em sala de aula. No entanto, dentro das @scolas

28 momentos sdo muito poucos, porém muito férteis & belissimos. Momentos em

Que a criancada se envolve no projeto, lomam-se co-participante, responsével e o

mais importante se mostra feliz. Uma das quesides que me inquieta é:

Por que esses momentos s3o 1ao raros no espago escolar? Por que, ainda,
temos tanta dificuldade para construir uma pratica pedagogica que considere o prazer

0 desejo @ a alegria de conhecer?

CINSTITUTO BENMARIN CONSTANT




Acredito gue seja necessario considerar que :

"0 conhecimento humano tem como causa fundamental o desejo , sendo a inteligéncia
0 seu instrumento. A necessidade de conhecer nasce do desejo de se refacionar com os
mistérios e enigmas da natureza; de padicipar, se envolver com a fantastica trama do
universo.. " (FILHO. 1994 p.32)

Com olhar atento nos breves momentos de alegria existentes na escola,
podemos buscar pistas para que o ato pedagogico deixe de ser apenas um momenta de
dor ,angustia , frustracéo e esforgo. Mas que seja conduzido pela alegria de saber, pela
paixao de conhecer, como diz Madalena Freire em um de seus livros ,ndo apenas para

algumas criangas , mais sim para todas.



INTRODUCAO

EDUCAGAD INCLUSIVA

o Av muis belus patuveas, os mais beloy conceitos, podem ser desnaturcdos ou poclem se
egiradar - (Morin 1995, p 89

POR QUE?
PARA QUEM?
POR ONDE COMECAR?

Pensar em educagdo inclusiva no mundo de hoje significa, estar repensando e
ousar usar novas lentes que nos paossibilite, enxergar para além das aparéncias dos
geres e dos falos que ocorrem ao nosso redor. Lentes* quie nos permitam enxergar

para alem do obvio , para além do dito, enfim que ampliem o nosso olhar. Nos
capacitando a perceber nas coisas aparentemente impossiveis , coisas possiveis.
Tais lentes nos permitirdo enxergar as diferengas fisicas, culturais e sociais dos
individuos, como muitiplas possibilidades de ser viver e de construir conhecimentos.
Usla forma de olhar para a diversidade, forca a todos nds educadores a repensar
aiguns paradigmas sobre 0s quais a escola vem se orientando. Um desses
paradigmas aponta pars a crencga de que a escola é o espaco da homogensidade,
linearidade, harmonia, neutralidade, previsibilidade, negando deste modo a
comulexidade caracteristica inerente a todo e qualquer espaco escolar, devido a

divas sidade de seres aue nela convivem gueotidianamente.

O projeto de Educagdo Inclusiva expresso na Declaragdo de Salamanca, se
apiesenta, aparentemente, como instrumento significativo para fretar o modelo social
ercludente ao qual estamos submetidos.

‘Leia-se lentes como paradigmas



Sendo assim, ao olhar para declaragdo de Salamanca podemos perceber que
Jja existe no mundo, mulheres e homens repensando 0 modelo social excludente com
6 qual nos deparamos. Como brasileiros, sofremos 0g efeitos da politica neoliberal |
politica que visa excluir todos aqueles considerados” improdutivos” do acesso aos
bens materiais e culturais que foram construidos historicamente por todos os homens
o mutheres. O projeto de educagio inclusiva, revelada na declaraggo de Salamanca*
ple e destaque a seguinte deliberacio:

‘As escolas devem atender a foda as criangas, independente de suas condigfes
fisicas, intelectuais, sociais, eriocionais, lingiisticas ou outras. Devemn acolher criangas com
deficiéncia e criangas bem dotadas, que vivem na ruas 6 que lrabalham, cnangas de

populagbes distantos ou némades; criancas de minorias lingdisticas; étnicas ou culturais;
criangas de owlros grupos ou zonas dosfavorecidas ou marginalizadas” pag. 19

Esce trecho da declaracdo de Salamanca apresenta de forma objativa o
conceito de inclusdo. Este se reveln como uma resposta enfética, ao tipo de
suciedede exciudente Gue pde a sua margem varios segmentos sociais. Acredito que
tdo importanie quanto escrever leis & lutar para que elas sejam cumpridas, a favor
daqueles que clamam por justica. O grande problema é fazer com que a lei soja
curmprida, tal postura pressupde luta de todos aqueles que atualmente integram a
nategoria dos excluigos.

Deste modo, é preciso que, em primeiro lugar reconhecamos a nossa situagéo
de excluidos para, quem sabe na iuta coletiva, buscarmos formas de superagao da
siltagdc existente. Creio que nesta seara , a familia @ nds educadores temos um
papel de grande importancia. Educacdio inclusiva, sim, porgue vivemos numa
sociedade excludente. Para que lodos os homens , mulheres, velhos e criangas
incependente de gdnero, raga, credo, classeo sccial, ideologia tenham direito a usufruir

dou bens produzidos pela humanidade. Precisa comegar em nds.

“Dncumento das Nagtes Unidas quo contdém regras padrbes sobre a equalizagdo s

oporfinJades para pessoas com deficiéneia,



Ao reflelir sobre esse trecho da declaragdo de Salamanca, da minha
experiéncia enquanto professora da rede estadual de ensino, das realidades de
algumas escolas regulares e outras tantas especiais que tive oportunidade de
conhecer durante o curso de especializaco. Sinto-me impulsionada a levantar alguns

questionamentos a respeito da implementagdo do projeto de Educagdo Inclusiva a

nivel nacional.

Que tipo de estrutura escolar serd necessaria para atender tamanha

diversidade?

» Qual devera ser o perfil dos profissionais que nela vdo atuar?

]

Onde ha forga transformadora: Numa atitude governamental, nas pequenas
praticas pedagcgicas desenvolvidas por sujsitos reais que vivem e conhecem
G cotidiano da escola ou ambas s&o complementares?

N&o tenho todas as respostas, ndo & proposito deste trabalho discutir todas
esias questées , mesmo assim, as aprezento a titulo de reflexdo. No entanto, devido a
ecnecificidade de cada grupo citado, levanto a hipdtese da inexisténcia de uma
estrutura material e humana, que dé conta da implementacdo do projeio de educagao
inclusiva. .Isto sem falar das conting@ncias politicas e econdmicas do pais, que ainda
peipetuam a concentragao de bens materiais e culturais nas maos de uma minoria em
detrimento da maioria da populago brasileira que agoniza num estado de miséria que
parece ndo ler fim.

Segundo FRIGOTTO: “(.) a quesi&o mais séra da ideolagia necliberal é , hoje a
naturalizagdo da exclusdo, da violéncia, algo que o liberalismo social combatia. Esta
naturalizagdo explicita-se hoje, em documentss do Banco Mundial, nas praticas poifticas dos
governos o penetra no plano institucional , no tecido social e cultural. “O paralso que o
Neoliberalismo  triunfante oferece ao Capilalismo o mundo fodo ndo é o da exclusfo sem
repesdlia, 6 o da exclus&o sem culpa.”{1996.p87)



Aciedito que, @ grande incagnita do projeto de Educacdo Inclusiva, estd na
Manord como elg surge ne sandrie dn cducegio brasileira | Como uma sociedade
Gue possul wit models econdmico aue & cada dia se apresenta mais excludente,
aprasenta Wi projeto de Educag@o inclusiva a nivel nacional ,S8m gue ¢ submeta a

discusséo & a andlise dos professores da escola regular e especial acerca de sua
vizitlideda?

Atualmente estamos vivenciands a = eguinte situagdo: todas as instituigbes que

na aveliagio do Estado forem onerosas aos cofres piblicos @ ndo estejam indo muito

bem, aulomaticamente comegam a sofer medidas asfixianies que podem provocar a

‘morte” da instiluicdo.

= Algumas dessas medidas merecem destaque, sfo elas:

°  Sucaieamento dos servigos publicos incluindo  escolas, universidades,
hospitais e empresas..

s A desqualificacdo dos profissionais e o achatamento salarial,

» A faita de concursos publicos | para suprir a caréncia de profissionais

quaiificados principaimente na drea da satds e educagio .

e U pesado investimenio na césquaiificagdo da instituicdo publica 6 uma forte

campanha de exaltagio da insiituicdo privada.

¢ dpregoar do exterminio de loda inslituigdo que for considerada como

“improdutiva” e onerosa aos cofres do Estado.
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Como educadores sentimos os efsilc da crise. Sendo assim, FRIGOTTO nos
ajuda a entender:;

".. Os Estados nacionais, em criss fiscal motivada pelos pesados encangos que devem
ragar acs credores internacionais , acabam néio tendo recursos para garantir as obngaces
constitucionais .Dai denva a reforma do Esfado que envolve a autorizagdo para demitir
funcicnarios publicos ( reforma administrativa) e solapar-thes a estabilidads. Nesla reforma
inclui-se, fambém a deleqagdo de responsabiidades, antes da Unido, aos Estados da
Fedaragdo e aos municlpios .Q resultady deste processo 6 que se acaba reprivatizando ou
marcuniiizande os direitos cociais gerantidos rela esfora publica.” (1996 p. 85)

Temos scfrido dentro das escalas, de forma direta ou indireta as conseqguéncias
dessas medidas. A situacdo se toma mais gritante diante da constatagdo de que
aqueles (as) aue implementardo o projeto de Educagio Inclusiva, professores (as) da
vscola Regular e Especial, desconfiecem o projelo e na maioria das vezes nunca
suviram falar em Educacdo Inclusiva. O mais grave @ que a maior parte de nés,
prefessores, ainda ndo conseguiu perceber que a educagZo se revela como mais um

inecanismo de excluséo.

Sendou assim coemo desejar mudar se ndo existe incémodo, se ndo entendemos
educagdo como ato politico, quando Sequer paramos para pensar que a nossa pratica
pedagogica ndo & neutra? Uma pratica pedagogica aparentements ingénua pode
ester a servigo ,sem que venhamos a perceber, de um modelo social includente oy
exciudente.

Diante disso, cabe aos profissionais, que trebaiham nessas instituicdes, em
especial na educago, perceberem a emergente necessidade de uma reflexdo acerca
da postura prefissional, da pratica pedagdgica e consequentemente da reformulacio
do projeto pedagégico da Inslituigdo. Tal reformulagdo se dara tendo em vista a
‘reoxigenac8o” da escola com uma melhor adequagZo ao alendimento das
necessidades educativas da clientela que recebe atualmente.
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A escola Regular ¢ a Especial precisam ser repensadas e rido apenas unificadas

coum o propdsito de cumprir acorgos peliticos. Nao basta acabar com escola especial

8 ingerir a sua clientela nas escolas regulares sem que estas tenham ac menos um

corpo docente qualificado e estrutura fisica adequada como, por exemplo, a
existéncia de rampas para cadeirantss , banheiros adaptados, recursos didaticos

adequados para o deficiente visual e oufros.

No entanto, de todos os problemas ,0 que mais nos preocupa é o perfil do

prufissional, pois a vivéncia nas escolas tem mostrado que em algumas hé condigbes
materiais, porém falta algo nesse profissional, que servird de mediador enire os
alunos portadores de necessidades especiais e o conhecimento.

Ll
[
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IGUAIS PARA SUJEITOS COM NECESSIDADES DIFERENTES.
UHEIA CONQUISTA QU UMA CILADA?

Apesar do discurso ¢ equf\fac)co permanece , a mecida em que, na pratica a
$U0la ainda revela wn posiura qus néén reconhece dentro de uma mesma deficiéncia
ag diversas espcdificidades. 0 imoedelo escolar que temos ainda nao consegue
trabalhar considerando as singularidades dos seus aluncs. Vivemos buscando a
unificagzo dos individuos, encaixs-los num modelo de “normalidade”. Se vivermos sob
3igno ¢a homegeneidade, linearidade, simplicidade, da certeza e da ordem. Como
igar com a complexidade, com as diferentes formas de construir conhecimentos
apresentaedas por nossos alunos, portadores de nacessidades especiais? Como

romper com um modelo de escola que, ainda desconsidera toda e qualquer forma de
aprender que fuja ao modelo pré- determinado?

Precisamos reconhecer, que n3o existem solucdes magicas, romper com o
modelo no qual fomos formados pressupbe disposigdo para luta, implica ern
reconhecer a existéncia de diferentes formas de ser e de viver no mundo, importa
compresnder ¢ valor diferenga como multiplicidade de pessibilidades, reconhecer a
existéncia do imprevisivel, da incerteza, a inexisténcia de certezas absolutas. Tudo
iste nos eoloca diante de apenas uma certeza, somos seres inacabados num etsimo
processo de devir. No entanto ja existem algumas iniciativas pedagdgicas qua tentam
car cororelicidade a esta concepgdo. Com base em algumas leituras realizadas, ouso

denorinar estas iniciatives de pratica pedagdgica includente.

Temando como ponto de partida o projeto de Educagdo Inclusiva apresentado
como medida capaz de acabar com as desigualdades em nossa sociedade,
proponhoc, neste trabalho, uma linha de agido que leve em conta as praticas
pedagigicas de professores(sujeitos) que ao langarem um olhar reflexive sobre o
cotidieno de suas salas de aula percebem, santem e desejam construir coletivamente

um prejeto de ensino que passarei a chamar de pratica pedagoégica includente.



Chamo de pratica pedagdgica includents, aquela que tenta romper com o desgastado

moedelo escolar vigente, tal pratica nido prové, apenas o acesso das criangas a escola.

Mas, preocupa-se também com a permanéncia e o sucesso da crianga na escola.

As praticas pedagdgicas includentes apresentam as seguintes caracteristicas:

-]

Requer uma postura reflexiva do professor , que precisa ser sujeito de sua
prética pedagégica.

Investe na formagao de syjeitos.
Percebe cada aluno como singularidade.

Parte do principio que todos os sujeitos implicados no processo (professores
@ alunos) possuem conhecimentos.

Orienta-se pela possibilidade de cada sujeito, ao invés de ficar centrade nas

impossibilidade dos mesmaos.

Considera que o sujeito constréi conhecimento em interagdo com outros

sujeitos e o objeto do conhecimento se concretiza na troca de saberes e na
solidariedads.

Preocupa-se com investimento da auto- estima do sujeito que aprende.
rauta-se nos lagoes de confiansa, respeito e responsabilidade.
Concebe ¢ conhecimento como direito de todos e ndo de alguns, e este &

conzebido como instrumento de luta contra a exclus3o.

Conslitui-se num projeto de ordem tanto individual guanto coletiva,
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o Reconhecs a diversidads utiliza-se dela para potencializar os saberes ja

existentes. Para a padtir dai poder ampliar os saberes que j@ existem.

Negar os saberes ja existents pelo simples fato de serem diferentes, significa
degqualificar o outro. Um projeto de Educagdo que ndo considera o desgjo dos
orofessores e professoras, que o implementara, esta fadado ao fracasso.

As praticas peuagogicas includentes tendem a se revelar como "desviantes®,
pergue procuram romper com wn modelo de educagdo que aponta para a
Mmefliteng20 o sistema social que é produtor das desigualdades em sua esséncia,
enquio em suaréneia se “transveate” da igualdade de oportunidades para todos.
Ularecer uportunidades iguais para individuos com necessidades difererites se revela
como mais uma ciiada para sublimar as diferencas. Apresentando-nos a falsa idéia de

- B r . S T
Grreocrichzacao oo sooss0, mas =0 do fesso.

sendo aseim, acredito que nessas poucas praticas pedagogicas existam os

ecos de uma poassivel Educagéo Inclusiva. Vejamos o gue Edgar Morin nos diz:

" wtodo mundo ndo é entusiasta £o mzemo tempo. Eu acredito que possa hiaver essa
sontade de ssir da roting € até mesmo do subserviéneia @ embrutecimento ém que se possa
encontar uma minofa de educadoras Gue possa ela mesma ser animadora desse
moviineiity. Se esse movimento comega @ se desenvolver, nos veremos a passagern, nafural
am (GGG o Tendmeno evolutivo, erm qus © d2svic alternativo toma-se tendéncia, pode talvez,
cLnsiga seimpor..." (1995.p. 89)

{.—
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Fodemos encontrar esses professores no ensino Regular @ Especial. Do
mesmo modo, encontramos nesses espagos também professores revelando praticas
excludentes. Na tentativa de tragar um perfil dos primeiros transcrevo abaixo, algumas
de suas caracteristicas segundo Paulo Freire - 1994

“HUMILDADE Ninguém sabe tudo, ninguém ignora tudo. “Se humilde, nlo me minimizo

nem aceito fiumithagdo, por outro lado, estows sempre aberto a aprender ¢ a ensinar.” (1994, P. 56)

“AMOROSIDADE Sem a quai o iradalho perde o significado. Amorosidade nio apenas aos

alunos, mas av proprio processo de ensinar”. "Ndo um amor piegas, mas um amor armado, um amor
brigdgo.” (1994, P. 57)

“TOLERANCIA 4 rtolerdncia ¢ a virtude que nos ensina a conviver com o diferente.

Aprender com o diferente, a respeitar o diferenie.” (1994, P, 59)

“SEGURANCA Por sua vez, demanda competéncia cientifica, clareza politica ¢ integridade
Gtica. " (1994, P. 61)

“"ALEGRIA DE VIVER £ g nunha enirega a alegria de viver, sem que esconda a exisiénei

de razbes para tristeza na vida, que me prepara para estimular ¢ lutar pela alegria na escola.” (1994,
P 63)

“CORAGEM “A coragem de iutar ao lado da coragem de amar™ F. na luta contra um medo que ¢ real €

que as vexes paralisa € que a coragen: precisa ser exercitada, partejada.” (1994.p.57)

Sdor essus mulheres ¢ homens possuidores destas caracteristicas gue em meio a todas as

circunsiincias adversas, ousam sonhar o sonho de unia sociedade includente, ainda que seja Ho

colidiung de suus salus de aula,

'
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PARTINDO DA PRATICA, EM BUSCA DA TEORIA ...

Como professera alfabetizadora tenho percebido que um grande numerc de
criangas tem fracassado na escola e as justificativas sgo as mais diversas. Algumas
das muitas utilizadas pelos profissicnais de educagdo tem sido: a existéncia de
aigum comprometimento neuroldgico, incapacidade para se adapiar as regras da
escola, falta de interesse , problemas de conduta , dificuldads de concentracéio, e
outros. Sendo assim fica claro que em nenhum momento € feita uma reflexdo em que
sejam avaliadas as agbes de todos qua estdo envolvidos no processo pedagogico.
Diante dessa dificuldade, a escola opta em culpabilizar todos aqueles gue nio se
encaixam no seu modelo homogeneizante e uma das estratégias mais utilizadas &
segregar os alunos e alunas em turmas especiais, dentro da propria escola “regular’

ou encaminhar tais alunos para Escolas Especiais .

A exclusdo 6 o prego que muitos alunos pagam por ousarem revelar ou
frazerum em gaus corpos a marca da “diferonca”. A pratica excludente da escola vem
me incomodando ha muito tempo, porém se tornou mais forte durante o periodo em
que frabalhel numa instituigio espscializada no trabalho com portadores de
geficiéncia mental. Me incomodava o fato: da maior parte dos alunos matriculados )

erem oriundos de classes regulares e estarem ali, apenas, porque nado haviam se
alfabetizado no tempo determinado pela escola, ndo se adaptaram a metodologia
utclizada e principalmente porque rompiam com o ideal de aluno estabelecide peia

escola, como consequéncia receberem um rotulo de deficientes mentais .

Estas criangas se encaixavam no grupo dos diferentes. Eram aquelas que se
revelam como desviantes do padrdo escclar homogéneo. As diferengas reveladas por
e@ssas criangas ,nos forga a desenvolver um othar mais centrado no su;elto que aprende
percebendo-o como ser unico, dotado de formas peculiares de per, )?eber o0 mundo e de

construir conhecimentos.
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Este novo olhar, nos possibilita reconhecer no aluno alguém que possui
sabares diferentes @ ndo como acreditdvamos antes, que gstes saberes por serem
diferentes ndo eram censideradns . Os alunos precisam ser percebidos por nds, como

5ujeitos dotados de capacidade de pensar sentir, dessejar, escoiher e decidir.

Precisamnos ter clareza da forma que vemos & nossa furma . Se como unm grufgo
de individuos iguais ou de sujeitos singulares que se constituem a cada dia, a partir das
imer-relagbes que estsbefecem denfro e fora da escola. Acreditamos ser esta
capacidade de perceber o aluno e a turma, que norteiam a prética cadagégica. £ da
ViS40 que o professor tem do aluno , da turma e do conhecimento gue dependera o tipo
de relagbes que serdo construidas, dantro da escols, entre: professor e aluno ; aluno &

&luno; aluno e conhecimentos.

O trecho seguinte nos ajuda na constiugdo dessa compreensdo acerca do sujeito,
vejamos’(..) o sufeito produtor de conhecimento ndo é um mero receptacifo que absorve o
contempla o real nem o portador de verdedes orundas de um plano ideal ; pelo contrério, &
wiii sufelic alivo que em sua relagdo com o mundo, com o seu objeto de estudo , recanstrdj
{ no pensamento) este mundo. O conhecimento envolve sempre um fazer , um satuar de

homem (Vygolsky, 1998,0.98).

A0 trabalhar com criangas portadoras necessidades especials , percebi gque

glebie frace “Ele ndo aprends mesmo” anunciava o dssconhecimento de afquns
piiessores a cerca do que Vygotsky disse da educagdo dessas criangas ” A educag8o
rara estas cnanges devena Sss Dasear n2 organizagdo de suas fungdes e em suas
caiciciisticas mais postiivas. Ao invés do basear em seus aspectos mais deficitanios.” (1987-28)
inveshr v cositividade dequelas criangas era nzcessdrio. Esta agdo pressupde um olhar

pere aldn ca deficiéncia que paralisa a prética do professor ou da passoa gue lida

direlament2 com a crianga.

V
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Acredito que as contribuigdes de VYGOTSKY se revelam como um convite
para construirmos uma prética pedagdgica que seja includente. Na teoria deste autor

encontramos o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal

‘A zona de desenvolvimento proximal da crianga é a distdncia entre seu
gesenvolvimento real, deferminado com ajuda do tarefas solucionadas de forma independents, @
o nivel de seu desenvoivimento potencial, daterminado com a ajuda de larefas solucionadas pela
cnanga com a onentagdo de adulfos ou em cooperagdo com seus colegas mais capazes.”
{Vygotsky ( 1935. P.42)

Este conceito se revela como espago privilegiado de investimento num saber
em vias dz ser construido coletivamente, é nele que nds devemos atuar. Desse modo

néo negariamos os limites da deficiéncia ,no entanto ndo abririamos mao da infinidade

de possibilidades que ela nos reserva.

Para Vygotsky , a deficiéncia & vista como necessidade, que nos mobiliza a
buscar e tragar novas rotas, na instigante aventura de conhecer e compreender como a
crianga cega constroi conhecimentos. Ao reconhecer que na deficiéncia também ha
possibilidades, a professora passa a investir em seus alunos e alunas, se empenha em
construir uma pratica pedagdgica que contemple o desejo, a coragem, cusadia, auto

eslima, solidariedade, curiosidade, respzito a diferenga e confianga.

Fereditamos que essa professora seria para seus alunos o gue BION chama de
‘cantinents

". .. continente é o espago onde podamos depositar nossas pequenas construgdes e
oride efas tornam sentido, um peso e um respeito, enfim, onde elas séo acolhidas e valorizadas,
ta! qual um dtero acollie um embrido. A crianga deseja ser amada, aceifa , acolhida e ouvida
Rara L possa desperar para vida da cunosidade e do aprendizado(SALTINI1897.F.89)".

F.: vis8o psicanalitica, uma pescoa passa a ser um conlinente para oulra

guando e 1eferéncia, guando acolhe e permite o crescimento sem amarras.



Percebemos que na escola existe uma certa desarticulagio enire a dimenséo
aletiva e cognitiva. Sendo assim concordo com Vygotsky, quando ele afirma que nao
hZ separagéo entre as dimensdes afetivas e cognitivas, inclusive ele busca uma nova
abordagem peicologica que de cante da entender o sujeito como totalidade. Pare ele

-0 €50 0% JsLefos, nscessidados, ainogdes, molivagbes, inlerasses, impulsos e
rclinagles do individuo que dio origem co pensementc e este, por Sud vaz, exerce influéncia

soLig 0 asvocto alelive- volitivo. (REGDTHEE. P2 122)7

Levanio a hipotese de que uma das possivels causas das dificuldades que a
cri2nga coga enconlra para se aprapricr da jeltura e escrita, esteja na desarticulagdo
das dinmensfes afelivas e cognitivas. Dige isso pelo fato entender que a crianga
portadora de deficiencia visual, antas de ser portadora de uma necessidade especial
4 uma crianga e constitul-se também por uma estrutura cognitiva e afetiva comae as
celnais criangas. E principalmente per reconhacer a forma peculiar como a crianga
ceyga consliéd significados.

Muito mais que as criangas videntas, as criangas pontadoras de deficidncia visual
procisam tor sua afetividade bem construida, para qus eventualmente, ndo venha se
constit.air em indivicuos inseguros, apaficos | tristes e com um forle sentimento de
baixa auic-estima. Ao contrario que estas venham se tornar sujeitos confiantes em
sua  capacidade de : sentir \pensar, construir, escolher, decidir, ousar , apesar dos

ltmites impostos pela deficiéncia visual,

S0 faz nocessario 9 urgents, uma raflsxdo acerca da imporiancia dos vinculos
afelivas que s8o construidos no cotidiano das salas de aula de criangas cegas, comoe
acpecte fundamental, para que as mesmas percebam a realidade a sua voita o
pocsan: construir @ ampliar conhecimentos. Uma prética pedagdgica que provoque ©
eparzumente das menifestacées afetivas e procure trabalha-las é de fundamentat

pOLONENCIs para que 2 crianga cegd se dasenvelva em sua plenitude.
L—



PARA ALEM DAS METODOLOGIAS...

Para além das metodologias € um texto que nasce de uma reflexdo venho
fazendo, que € a seguinte: Apesar das diversas metodologias existentes e gue séo
utiizadas os problemas continuam de aprendizagem continuam, ainda existem
criangas que n&o conseguem se apropriar da leitura e da escrita. Essa questdo me

inquieta e a partir desse fato me coloco a pensar, onde estard o preblema?

Fassam anos...

Usamos novos metodos !

Novas teonas sdo consiruidas!

Profsssores participam de cursos de curta e longa durag&o!
PCNS* sdo escritos!

Novas leis tambem!

O acesso a escola € democratizado!

Apesar de todas essas agbes, um grande numero de criangas continuam
fracassando, e ndo ha medida que democratize a permanéncia e o sucesso dessas
criangas na escola. Refletindo sobre a minha pratica, conversando com as colegas,
panicipando de encontros pedagogicos e fazendo leituras comego a levantar a
hipétece de que falla algo, que n2o passa apenas pela capacitagdo tecnica de
professor, mas principalmente pelos sentimentos, pelas relagbes afotivas. Isso
pressupbe uma pratica pedagbgica que contemple: a alegria (riso), com ¢ desejo,
auto - confianga, confianga no outro, respeito aos diferentes saberes, auto - estima e

solidaniedade.

Deste modo podemos perceber que o problema esta para além do campo
rmetodologico, para alem da cognigdo. Tenho observado que, muda a sinopse , $6 ndo

rmuda o sujeitc que esta mediando o processo de construgdo do conhecimento.

PP
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Acredito que uma das pontas do prablema possa estar, numa dimensdo que
histaricarmente ficou ebandonada no @spago escolar, que & a dimensdo afetiva.

Vejames com FERMANDES “T; radicionalmente, de acordo cam uma vis8o racionalista
6 aualista do ser humano, considerou-s¢ a aprendizagem exclusivamsnie Como um processo
consciente e produto de inteligdncia, doixando 0 corpo € os afefos fora, mas se houve
Humanos que aprendsram foi porque nédo fizeram caso da fal teoria e “fugiram” dos méfodos
cducalives sistematizagos™(19971-47)

Considerando este trecho, podemos perceber que a escola pode estar
cometendo um equivoco ao priorizar & dimensdo cognitiva em detrimento da afetiva.
G20 as conseqliéncias desse possivel equivoco que pretendo estar discutindo nesse

trabalho

Segundo FERNANDEZ “Para aprendor, necessitamn-se dois personagens (ensinante
¢ aprendents) e um vinculo que se estabslece entre ambos."(1991.P.47) Seguindo esse
raciocinio deduzo gue o ato de ensinar ocorre numa situagdo de encontro entre:
quem ensina, quem aprende 8 0 que se ansina, caso a qualidade desse encontro ndo
segja norteada por uma relagdo dialdgica |, interativa e acima de tudo dialética em que,
quem ensina também aprende e vice versa. Uma relagdo em quse o saber do outro

n&o me amezga, muito pelo contréric me acrescenta ,me instiga a desejar saber mais.

s Farametros Curmiculares Nacionais



Relagdo esta, em que o conhaecimento seja um instrumento de libertagdo, algo
que o esforgo da husca se reverta nc prazer da conguista propiciads pelo ato de
conhecsr e néo um macanismo de opressio de frustracdo. E nesse espago vincular
gua nos professores precisamos investir na tentativa de mobilizar e deixar emergir 0s

desejos e a curtosidade de corhecar das criangas.

Neste cazo, comegn a desconfiar, que para ensinar nés professor precisamos
nos preccupar com os tipos vinculos que estdo sendo construidos no espago escolar
antra: o préprio professor e 0s alunos; aluno e os oulros alunos; entre o0 aluno e ©
connecimerdo. Pois é a qualidade de tais vinculos, que pode se revelar como
w.ocanismos que paralisam ou mobilizam o processc de construgdo do conhecimento
da criarge cega. SALTINI faz uma obsarvacdo e nos convida a refletir:

"Sempre me pareceu gue a educagzdc ss faz com duas mios [ @ mde que da
uconchivgo, © prazer, 0 amor ¢ a oulr gue lrusta | desafia, impie a limita. Se porventura
exagoro emn qualquer wna das maos , esiou enrando na educacdo que me proponho a fazer.
Par isso ndo pusso frustar muifo uma crianga, nem acafenta-la demais.”{1997-84}.

MNao quero dizer com isso que a escola tenha que ser um lugar peradisiaco. Ac
confrario precisemos considerar e aprender a lider inclusive com os conflitos
decorrentes das manifesiagbes afelivas. Sendo assim, ndo da para continuar
desconsiderando a afetividade gue emerge das relagdes que sao estabelecidas em
sau intericr da escola e muito menos deixar de considerar suas implicagbes no

[rocosso ansino - aprendizagem.

Por {udo o que foi dito até aqui, disculirei as conseqiéncias na pratica
pedagogica, da super valorizacdo da dimensio cognitiva em detrimento da dimensao
atetiva. Defenderel 3 imporlancia © a necessidade dessas duas dimensGes serem
nereebidas por nés educadores, como 2specificas, perém e acima de tudo como

dimanscas intricadas ¢ inlerdependentes.
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Sendo assim levanto as seguintes guestdes, para efeitos de reflexdo:

QUAIS OS ELEMENTQS CONSTITUTIVOS DE UMA PRATICA PEDAGOGICA, QUE
LEVE EM CONSIDERAGAO A IMPORTANCIA DA DIMENSAO AFETIVA NO PROCESSO DE
CONSTRUCAQ DE CONHECIMENTOS?
L
QUAIS SERIAM AS CONSEQUENCIAS DE UMA PRATICA PEDAGOGICA, QUE
RECONHEGA A IMPORTANCIA DO DESEJD, CURIOSIDADE E A ALEGRIA DE SABER
DA CRIANCA DA CRIANGA, EM ESPECIAL A CRIANGCA CEGA?
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QO AFETIVO E O COGNITIVO NA EDUCACAQ

A afetividade & o ternitdnio dos sentimentos , das paixbées das emogies, por onde
transilam medo, sofrimento, inferesse e alegria. "FREIRE. 1692 P 170
S individuos anaixonados sho capazes de produzir grandes mudancas, tomo
as paavras de Saltini que diz o seguinie "0 conkecimento s6 produz mudanca na medida
&1 Gue tanbem £ cophecimenio alefivo” . Um professor apaixonado pelo ato de ensinar
¢ capaz de desperiar em seus aiunos a paixo de conhecer, velamas com Sattini

alguns significados da educagio:

© Educar significa gjudar a acordar, ajudar @ enconirar ne proprio ser o impeto, a
saudade, & vontade dz agir’ buscar e descobrir, de crescer e de progredir.. Educar significa
lembem aprender e ensinar a luta, aprender ¢ ensinar a infensificar a existéncia e a cumpri-a
com decisao e consciencia... Educar @ basicamente ajudar o outro a assumir & vida: & levar o
S a procyrar ¢ aspirar & verdade; 8 buscar e chamar a luz e a forca encobertas nele mesmo;
e fezey percebes a grange possibilidade que & a vida,." (SALTINI 1997.p.48)

wegeecdo este autor @ de fora de mim que vem o que me alimenta, vem o que me
abraga, o que ine panetra e me constrdl, me deforma e me informa; me assusta e me
alegra; e, ataves das multiplas experiéncias e frustrages € que cresco como
pessoa. Ficaria a cargo daquele que educa  a tarefa de nutrir a curiosidade, sonhos
cecedns do ser educado. Desse modo, o individuc gue aprende canaliza grande
et de suds energias para o ato de conhacer

orse

pela qual passa a escola ultimamente,
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SALTINI trabalha com a metafora de matéria prima, ele diz que a escola tradicional

veloriza demals a informagan sem se preocupar com a transformacéo.

L aulur reconhece que sein maléria prima, afeto, ndo podemos obter o produto,
Goconihecimento. Nos chama a atengdo para um aspecio que & de exirema
imporancia que ¢ a energia {2 parte afetiva relacionada a emocdo) ninguém

Consague Rensar se nao tiver a emogio adequada para mobilizar tal pensamento.

P
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." A prépria Psicanalise insere-se na educagdo objetivando demonstrar que ¢ homem
ndo faz absofutarments nada em sua vida sem ser mobilizado pelas suas pulsbes —aspectos
enematicos. Estes podem ser traduzidos em aspectos aimorosos, sentimentos, emocionais,
afetivos, conexfes energéticas unindo uns elementos a outros...” ( SALTINI. 1997.F.67)

Imporia que nos professores tenhamos consciéncia da importancia desses
conhecimentos bem como, a iniciativa ¢e buscar um dialogo com a psicanalise, area
do conhecimento que possui contribuicies, para o estudo da dimensdo afetiva.
Reconhecer a responsabilidade que nes ¢ atribuida , considerando a seguinte critica:

"As oscolas devenam entender mais dz2 seres humanos, de amor do que de conteirdos
@ técnicas educalivas. Elas (6m contnbuldo em demasia para a construg8o de neurdticos por
r:ho enteriderem de amor, de sonhos, s fantasias, de sfmbolos e de dorss” (SALTINI 1987

F2.15)

Estamos tratando da afetividads de modo diferente como habituaimente essa
dimens&o vem sendo tratada no espago ascolar. De modo geral tendemos a associar
afetividade a amorosidade apenas. Sendo assim, lidaremos com esta dimensdo do
suoito de forma mais ampla entendendo - a como constitutiva da formagdo do suieito.

Dito isto é preciso compreender que:

“..08 afetos s&0 componentes estruturantes na construgdo do Eu, (deste eu que
desgjo saber para dar conta do seu descosniforto.) e que esta construgdo se dé a fodo ©
momento na relagdo ensinante / aprendiz — lidar com a raiva, 6 amor, o desconientamento, o
medo, a frustragdo, 2 alegria, a esperanca, o pulsar do aluno e do seu préprio, é ferramenta
condiana, poderosa e inevitavel na prética padagdgica do professor.” ( BARON. 1992 P. 55)

Na tentativa de resgatar para o interior da sala de aula, e para as relagtes de
ensinu, a valorizagdo da dimensdo afstiva para a aprendizagem. Destacamos os
aspectos das emogbes que sdo aflorados no processo de construgdo do
connecimento da crianga de um modo geral, e em especial da crianga cega.

Apeasar deste tema estar presente no senso comum como importante, nao

conseyuimos perceber no colidiano escolar a preocupacdo com essa dimensio.
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Levantamos a hip6tese que esse desencontro entre o que se pensa e a agdo
cotidiania, ndo se deva a irresponsabilidade, a falta de informag&o ou vontade politica
do professor, mas, sim a nossa dificuidede em lidar com a complexidade que constitui
a rede de poderes, desejos, conflitos, prazeres, diferencgas e expectativas existentes

no cotidiano de nossas escolas.

Ainda nao temos condigbes para lidar com a complexidade, pois, pensamos e
a2gimos a partir de um paradigma simplificador, linear @ previsivel. A vida nZo cbedece
sesa ordem que desejamos. Para reconhecermos e valorizarmos o territorio dos
aretos, procisamos olhar a crianga em sua plenitude, e ndo apenas como um grande

cérabro ou um par de o/hos cegos. Sendo assim;

“.. propomos um sisterna de parceria enlre razdo e emogdo. Uma relagdo de

complementariedads que possa trazer ao processo pedagdgico um outro sentido. O sentido
da existéncia onde a emogdo possa vir a ser compreendida, reconhecida, aceita e utilizada
como mais uma fonte de produgdo e estimulo do conhecimento.” (ARAUJO.1897. p. T}

Historicamente percebemos o peso da valorizagdo da dimensao cognitiva
dontro das cscolas. Penso que esta dicotomia se apresenta como uma forma de
impedir que nos professores possamos olhar por um outro angulo os maotivos do

fracasso escolar de nossos alunos.

O que propomos neste trabalho é o reccnhecimentio que as dimensdes
cognitiva e afetiva, apesar de se constituirem em tramas diferentes, estdo
interigadas, e dicolomiza-las seria incorrer num erro que vem {razendo sérias

consegliéncias no plano educacional.

segundo Sara Pain “Reelmenie ndc se pode contrapor a cognigdo( que é uma
estruluiacdo) ao afelo ( que é uma sencigio)E os dois perfencam a niveis de andlise
coinpletamente distintos! A cognigdo coresponds & ociganizagdo dos afefos, porqus os afstos
usfde vrganizados om sistemas simbélivos. Os afetos nés ... usamos para qualificar 0s
vhjetos de emévels, amadas, e quando provocam agresséo de agressivos ... (1997.p38)

e
LS
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A forma comc nds professcias lidamos com a carga afetiva que constitui a
redde de significados gue a crisnga alribul ao conhaecimento, teriam mesmo
implicagdes na construgio do conhecimaento?

VYejamos o trecho abaixo:

" E verdade que a mefodologia pode muitas vezes fazer o conhecimento mais
dindmico, toma-lo uma aventura ,por 0 sujaito em situagdo. Mas ha uma dimensdo que néo
foi ostudada o suficiente em padagegia , qiia ¢ a simbologia desse conhecimento .Quando su
€N5iN0, 0 gue ¢ que estou ensinando do uonto de vista dramético? Quando eu ensino uma
disciplina ao homem que significa, ndo 6 um problema do qus &, ou como se comporta -

sendo do que significa ..." { PAIN.1897.0.6)

C reconhecimento desses multiplos significades, ndo combina com o carater
homegeneizante da escola, isto implica urna pratica pedagogica gue esteja ancorada
no recpeilo as  diversas formas gus coda sujeito constréi significados. Esta pratica
requer do professor uma escuta sensivel aos componentes afelivos que a crianga
deposita no processo de construgan do conhecimento. Cabe uma breve refiexdo; O

que significa para uma crianga cega aprender a ler através do Sistema Braille ?

A importdncia e velor dos significados que a crianga atribui ao conhecimento e
G papel do professor como objeto de vinculagdo, sdo questbes a serem investigadas

por todos aqueles gue buscam as causas do fracasso escolar ou que buscam as

chaves do sucesso.

Se ¢ objeio do conhecimento causa desprazer, medo, angistia e dor .porque a

crianga iria deseja-lo?

Por que eu recriana simbolicamente aquilo que ndo me interessa? ...O simbolo é
Inangular e, portanio, prevd (r8s aspecios. o sujeito, o mundo real © o mundo simbdlico.
Retiraroo do mundo real, 2le ¢ reconstruido na mente; é a falta de um objeto que desaparece
a0ls U pericdo sensasriv-malor € que volta recnado por mim. Nessa recriagdo inventiva coloso
a mondd @ictividade, ou soje, esla 6 gue et a conexdo do meu pensamsnio future. O mau
pensavienio serd mels bom construide, agregedo, figado e integrado, na medida em gue a
energética de coesdic existir dentro ds mow mundo simbélice. Por gue dou valor 8s coisas?
Furque elas estdo ligadas a mim. Elas nido 8m valor por si mesmas, um valor especiiico
irlrlnseco a sf prdprias. Se possuem wvalor @ pemue s figam ao meu mundo, isto é, clas tém
wl vedor em relagdo a mim.” (SALTINI, (8. 64) Se as atividades de leitura e escrita ndo
nuscom da necessidade o do dascjo, curicsidade e alegria de conhecar | quande ndo
ocorre sinfonta fatalmenie teremos problemas, a medida em que podera ser uma
atividade que ndo me tras satisfagbes. Sendo assim, porque desejd-las? .
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Construir uma pratica pedagdgica, a partir da necessidade de descoberta e do
sentido que a crianga atribui ao conhecimento apresentado talvez seja uma pista para

entendermos as razfes do fracasso cscolar de algumas criangas.

Cremos que sgfa Importante um ofhar atento para a dimenséo afetiva . A
medida em que procuramos compreendsr o fracasso devernos buscar pistas que nos
levem a construgdo de uma préfica pedagdgica que aponta para 0 sucasso, de moda
que esla seja marcadé pela preccupagdo com a formagdo de sujeitos felizes , para
quem o ata de construir conhecimentos n3o se constitua, apenas, num momento de

ctor, angustia, {rustragdo e consequentemente fracasso.

(lue a crianga possa se perceber como capaz, apesar das dificuldades. Que o

enceniro da crianga com o conhecimento seja marcado pelo sentimento de poténcia,

de conquista, de descoberia e de construgéo.

A suspeita de que na desarticulagdo entre a dimensic cognitiva e afetiva
residan aigumas pistas para entender o fracasso ou o sucesso escolar, me

impulsionam a buscar no campo da psicanslise,

" ... aquela que lela dos afelos, du investimento de energia, como aspecto do
cofidiano que ndo se colocam no lugar de oposig&o a razdo, mas apenas maténa diferente,
fecidy em cutra trama. Talvez ndo adverséric, mas parceiro na produgdo de sentimsntos, de
significagbes para esta realidade aprisiciiaca pela raz8o cientlfica; talvez ele mesmo,
cubsctralo para a constituicdo do pensamentc, para a busca da compreenséo do mundo ...”
(BARON. 1992.P.50)

As contribuigbes da psicandlise nos possibilitam uma melhor compreensao da
dimenséo afetiva. Porém, ao me aproximar, me deparo com um conbecimento

hormelico que ndo convida para o dialogo, ao contrario o dificulta.
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A oinexisténcia de uma discuscio e estudo mais sistemalico nos cursos de
formagdo inicial ou continuada de profossores, acerca do desejo, curiosidade,
sentimentos(amor, mado e prazer) e suas implicagfes no processo de construgdo do
conhesimanto se revela como uma forma de embagamento do uma das lentes que
nos educadores precisamos usar para compreendermos porgue algumas criangas
aprendem e outras ficam pelo meio do caminho, apesar da professora usar
metod-:xlcsgéas% én recursos os mais diversos. Deste modo concordo com BARON

auando e@s @refere a contribuicac da Psicanalise, a auttra argumenta gue:

- —

" ..uma leilura psicanaliftica da reelidada educacional pods informar do ponito de vista
Go inconscionte e do dasejo- trazendo para o compreensio singular do professor — umn saber
sobre as articulacdas do individual com o colelivo, sobre as rolagbes entre desefo e a vontade
de saber, a linguagem, o registro da cultura & do simbdfico @ a constituigdio do sueito.” (1992
v 58)

-
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ERTAS DETERMINANTES...

ALGUMAS DESCORB

No desenvolver este trabaiho monogréafico, utilizo a abordagem qualitativa ,na
qual eJej@%studo de caso. Estou usando esta metodologia por considerar que ela
vein me dando a oporiunidade de lidar com um aspecto singular da realidade a
experiéncia da professora G., que me possibilita estabelecer uma relagio dialética entre

a teoria , a experiéncia da professora em estudo e a minha pratica pedagogica.

Acredito que a pratica pedagogica guarda em si uma riqueza de saberes, que
na maioria das vezes ndo € percebido pslos sujeifos que os constrdi. Sendo assim,
pratends com esse projeto, estar socializando um pouco da experiéncia de uma
alfabetizadora cega do IBC{Instituto Benjamin Constant) , que atuou em classes de
alfabetizagdo durante muitos anos e hoje atua na formagdo continuada do professor
especializado em deficiéncia visual, na medida em que for tragando o didlogo entre a
pratica e a teoria. A professora citada ioi escolhida pelos seguintes motivos: possui uma
grande experiéncia no campo da alfabelizagdo de criangas portadoras de deficiéncia
visuai, parlicipa do projeto de formacéo de professores alfabstizadores, que atende a
todo o pais; construiu uma cartilha para alunos cegos e por ser portadora de deficiéncia

visual{cega) .

Dito isto trarei para conversa algumas consideragdes da minha pratica
pedagogica e de uma educadora que me deu contribuigbes fundamentais para
elaboragao ceste trabalho. Devido a quastdes burocraticas identificarei apenas como:
professora G. Estas consideragdes exemplificam a construgdo dos vinculos entre
professor e aluno bem como a relevancia desses vinculos como determinantes para
que a crianga sinta seguranga para revelar seus desejos e curiosidades, fatores

esesenciais para que a crianga construa conhecimentos.



Do meu lugar de educadora, lembro - me do curto espaco de tempo que convivi
com criangas portadoras de necessidades especiais na SOCIEDADE PESTALLOZZI
DO BRASIL. Na época trabathava com DM e DV, no entanto nio tinha
especializagdo nenhuma, apenas intuicio e bom senso. Naqguele momento acreditava
que deveria trabalhar com eles da mesma forma ,como eu trabathava em outra escola
corn ciiangas ditas “normais”®, porém sabia que as criangas daquele grupo tinham o
seu rtmo proprio e rlam atingir determinados objetivos segundo as suas
possibilidades. Nao negava a elas o acesso aos bens produzidos pela humanidade ao

[5000 <o tempo, por reconhecer que

os alunos portadores de necessidades educativas especiais necessitam, tarito
quanto 0s demais alunos, ¢ que tenham acesso a uma aprendizagem significativa,
vivenciando wm procasso de interagio dialGgica, com professores qug assumam o papel de
vwUiedores e propiciem espagos de mediagbes constantes, vendo suas necessidades
sistididas( Mulli Educagéo . 1996.p.209)

Reconhecia que o conhecimento ndo se encontra apenas dentro da ascola,
mas no mundo, por 18so propiciava a meus alunos o acesso a bens culturais e
matertals tais como:  museus, exposicdes, shows, shopping, filmes. programas de
TV lvros, revistas, jornais. Acreditava nas possibilidades daquelas criangas . Na
cpoca havia na instituigdo um grupo de professoras que buscavam superar num
esforgo coletivo 6 estigma* instituido pela deficiéncia. Discordavamos do fato quie o

habaiho com aquelas criangas se resumiria a formar, apenas, habitos e atitudes .

S

* Zogundo g visdo de GOFFMAN
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Jonhavemos mais para aquzlas criangas. Desejavamos oferecer a elas todas
as oportunidades possivels, que thes estavam sendo negadas. Havia algo que nos
unia. Hoje acredito que apesar de ndo termos consciéncia, sabiamos o que Saltini nos

diz:

“... que de um enconilro de amor, scja ele com o objelo cu mesmo com « outro, nasce
e transfonma-se a vida, mudam-se os castines, tiram-se do nada todo um mundo de projetos

e josias que antes ndo existiam...”(1997.°.15)

Nos importavamos com agueles alunos desejavamos vé-los se sentindo
capazes desejando aprender. Sabiamos da deficiéncia, porém esta néo se revelava
como impedimento, como desculpa para que tivéssemos uma pratica determinista,
cenlrada na deficiéncia ao invés da possibilidade. Sonhavamos e acreditédvamos no
qua Paulo Freire disse certa vez: “Ai ds nés educadorss , se deixanmios de sonhar sonhos

rossiveis” Com o sonhe nas mdos, tomamos a liberdade de reformular, em parte, ©
P

curricuio ds escola.

Duranie ¢ periodo que estive na instituiglo, percebi como a escola dita “regular’
astigmatiza algumas criangas que fogem ao padrdo estabelecido, por desconsiderar
a existencia das diferencas. Por veres, vi chegar a instituicdo alunos rotulados de
deficientes, pelo simples fato de néo se adaptarem a rotina da escola. Muitas vezes
orientei aos pais no sentido de alerté-los com relagéo 2o rétulo que a escola nagquels
momento tentava imprimir na crianga. Para mim, isso prova a nossa incompeaténcia
e Hdarmos com a heterogeneidade. Dianie de tudo isso tinhamos diante de nés um
desafio | precisavamos  construir uma pratica pedagogica em gue o conteddo e a

toima atendesse a diversidade.

Trabalhande com aquelas criangas |, fui percebendo aos poucos que ndo
adiantava tocar "receitas” com minhas colegas, na tentativa de montar uma “ boa”
auia. Mo dia que eu promovia uma atividade mais interessante por alguns momentos
podia perceber um pouco mais de perlicipagdo, porém logo em seguida voltava o

estzdo de aparente desinieresse.
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Aus poucos fui percebendo que precisava construir uma pratica pedagbgica,
em que pudesse estar despertando e nutrindo o dessjo de aprender das criangas. A
partir desse ponto da reflexdo passei a buscar um trabalho junto aocs alunos que
privilegiasse a troca enifre os diversos saberes, solidariedads, o desejo de saber,
confianga, auto - estima, ocusadia, cumplicidade, curicsidade, desafio, medos, conflitos

e a humildade diante da auséncia do saber. Esias palavras norteavam o nossa

pratica pedagégica.

Tentavamos construir uma pratica pedagdgica que levasse a crianga a se
adinirar com a belsza das descoberla, com 0 prazer da descoberta sendo saciada
com a alegna propiciada pelo encontro com o conhecimento construido por outros e
pela constatagdo de que nds também ¢ramos capazes de construir conhecimentos a
partir do nosso dessjo e curiosidads.

Segundo SNYDERS® (..) escola se imple por tarefa pelo menos recuperar uma
parto des:a tarefa de admirar, coloca a edmiragdo como exigéncia constitutiva. Exaltar,

agugar a admiragdo- eu ousatia diz§ -fo? Ensinar a adimiragdo” (1996.p.168 )

Acs poucos as criangas comegavam a se tornar co-autoras do projeto

pedagogico. Nossa sala se transformava num espago em que a crianga percebia que
o seu saber era diferente do outro @ ndo inferior. As criangas iam tomando

consciéncia do que ja sabiam, do que poderiam e precisavam vir a saber,

Elas se tornavam co-responsaveis pelo seu processo de conhecimento.
Apasar de nao sabermos teoricamente, sentiamos, nosso bom senso nos orientava e
faziamos uso intuitivamente de uma matéria prima que toda crianga possui gue € o

dzsaio de saber. Em nossa pratica a afirmago de Aristoteles:

“Por natureza, todo homem daseja saber” (GARCIA.1995.P.109)

Ao longo da minha vida profissional essa foi uma das descoberlas mais

wnpGitantes, perceber meus aluncs como seres desejantes e curiosos .
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o ertanto a maior descoberta foi ma descobrir como professora que desejava
o aprirmorar na arte de trazer g luz as idéies | desejos, curiosidades e pensamentos

dos alunos.

Parafraseando Socrates, que quando crianga dizia a sua mée que desejava ser
‘partgiro de idéias *, eu desejava o masmo e me alegrava ao ver meus alunos se
revelando diariarnente. A partir de entdo, coloquei essa descoberta a servigo de uma

pratica padzgogica contra ao desinteresse ¢ a indisciplina.

Seyundo Snyders:

. A aregria € urm ata @ ndo um estato no qual nos instalamos confortavelments, & “z
wlivinade do passar pam ..." A alegria tambdm é um alo na medida em que, através dela, “a
froléncia Ce wgir 6 aurmentada,” um ecréscimo de vida, fazendo o individuo se sentir como que
prolongade, enquanto a ndo-elegria vai se rastnngir, se reduzir, se econcmizar, ficar ¢a vigilia
ou erlregor -5 8 dispersdo.” (1996 p 42)

Esie trecho idlustra bem as conseqiiéneias decorrente da agdo de uma escola,
que cpla por desconsiderar a alegria como cemponente importante para 0 processo

AdG aprendizsgem
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O PROFESSOR DE CRIANCAS CEGAS E A
PRATICA PEDAGOGICA INCLUDENTE

"4 deficiéncia néo € so impossibilidade, mas também é forga”
{Vyvgoisky)
Tendo como ponto de partida as caracteristicas que Paulo Freire atribuiu aos
nrofessores, pense que aquele as possua tenha o minimo de condigbes para
reconhecer cada crianga em sua singularidade e censequentemente consiga lidar

com a diversidade de saberes existentes em sala de aula.

“Entendemos por diversidade, os aspectos da vida de criangas e adolescentes e as maneiras que
cada um deles tém de construir valores e significados que derivam de sua condigdo étnica, de género,c
das condigdes séeio —econdniicas-culturais em que estdo mseridos.” ( Multi Educagdo .1996.p. 67)

O iorritério dos significados estd carregado, também, de emogbes, se néo
reconhecemos igso, ficamos impedidos de compreender porque a crianga cega nao
aprends. Um professor que reconhega esta diversidade, também tera bom senso para
compreender e buscar atalhos gque facilitem o encontro do aluno portador de
deficiéncia visual com o3 novos conhecimentos, considerando suas necessidades,

auo sao muitas em decorréncia da falta do sentido da visao.
A viséo é considerada com um dos sentidos mais complexos, vejamos porque:

“A visdo é o nosso elo primdrio de ligagdo com o mundo objetivo, proporcionando
urformagdes  constantes e verificaglo  imediarta, e permitido que os  elemerntos  sejam
apreendidos em forma ja integrada (Piager, 1952). Faltando a visdo, os outros sentidos sdo
intermitentes, fugidios, sequenciais e necessariamente recebidos de forma fragmentada. Nao
existe compensagdo  sensorial mdgica (Gibsoon, 1996). Com efeito, inicialmenie os culros
seatidos parecem diminiidos na auséncia da visdo, e as criangas cegas frequentemente
parecem ndo ter percepgdo de seu ambiente e necessitam de estimulagdo adicional” (SANTIN

& JOYCE. 1996. P.6)

O pensamento simplificador leva-nos algumas vezes a perceber apenas a

deficiéncia, nos impedindo de ver o ser humano enquanto totalidade. Precisamos ver

a crianga cega para alem de um par de clhos cegos.
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Em se tratando de seres humanos, ndo podemos considerar deficiencia como
imposeibiidade. Precisamos conhecer as limitagdes e potencialidades do aluno
portador de deficiéncia. Compreender o desenvolvimento de cada crianga de modo a

termos o cuidado de naoc banalizar a deficiéncia, super valoriza-la ou negé-la.

A crianca portadora de deficiéncia 'néo é uma crianga menos desenvolvida do que
5BUS parcejros nonmais, ¢ uma crnanga qus se desenvolve de um oulro modo”(Vygotsky, 1989
2.3). Sendo assim néo pode haver determinismo. ndo ha lugar para uma forma Unica
de cer e de construir conhecimenios, Necite caso a deficiéncia nos coloca frente a

frenie cormn maneiras diferentes de conhacer 0 mundo que nos cerca.

A pratica pedagodgica includente levara em conta que:

"A educagdo para estas criangas aeveriam se basear na organizagdo especial de suas
fungles ¢ em sua caracieristicas mais positivas, ao invés de se bassar em seus aspectos

mais gsficitanos”

( Vygotsky 1987.p.28)

Esta citagdo coloca diante do professor a necessidade de saber como s&0
organizadas as fungdes sensoriais ( tatil cinestésica, auditiva, olfativa e gustativa) na
auséncia do sentido visual. A partir desse conhecimento, o professor podera oferecer
a crianga cega alividades pedagégicas ricas em experiéncias contextualizadas,
permeada por situagbes concretas , gus possibilitem a integragdo dos sentidos
remanescentses imprescindiveis para formagdo de conceitos- condicdo fundamental

P2ra Gue & crianga cega estabelega relacdes com o meio ambiente.

O professcr precisa ter clareza que a crianga cega tera mais dificuldades que as
culras para se comunicar, para se relacionar, para se constituir como sujeito e para
construir a realidade de forma integrada ,puois toda a sua cognigdo se processa pela
sintese de informagdes fragmentadas.

L/
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Cabs lembrar que:

‘uma crianga coficiente repressnia win tipo de dasenvolvimento qualitativaments
difersnte e dnico. (..) Se uma cranca cega ou surda alinge ¢ mesmo nivel de
desenvolvimento de crianca narmal_cla 0 faz de outra marneira, por outro percurso_por ouires
meios, e, para o pedagogo, 6 particularmerie importante estar ciente da singularidade desss
caminho pelo qual efe deverd guiar a crianga. Essa singularidade transforma o negativo da
deficiéneia no positiive da comoensacde. (Sacks1995,p.17)

Com a finalidade de desenvciver uma pratica pedagdgica que reconheca as
necessidades da crianga caga, as pessoas que agem cotidianamente com a crianga,
devemn encoraja-la e estimuia-la a usar os outros sentidos (audigéo, tato, offato o
gusizagao), explorandc-os ac maximo suas possibilidades. Deste modo esta pratica,

exige que professor da crianga cega considere o seguinte |

o A crianga cega apresenta uma forma de construir a rezlidads de modc
aiferenite do vidente,; sendo assim a crianga precisara de liberdade e oportunidade
para 1evelar seu modo de perceber a realidade. Esta construgdo se fara por canals

sensonais pouco utilizados pelos videnies.

« A audigdo & considerada como um sentido de distdncia que permite a
orientago da mobilidade, no ambiente alravés dos sons, porém se ndo existirem
mediadores que ajudem a crianga cega a distinguir, relacionar o som com a fonte
soncra e atribuir significado aos sons, & audigio tera pouca utilidade, porque os sons
sairdo do nada e ir&o para 0 nada, devido a auséncia de referencial. O aprimoramento
auditivo da crianga portadora de deficiéncia visual , ocorre em fungio da estimulagdo
Gue 5o revelam nas experiéncias e aprendizagens vivenciadas pelas criancas na
escola e fora dela. A crianga cega aprende a usar cada vez methor os demais

sentidos, que lhes resta se for estimulada, desafiada e encorajada a utiliza-los.

rs

\_—"—_—
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3ondo assim,

“.a pessoa cega talvez ndo ouga melhor do que a vidente, faz wm uso mais eficaz da sua
audigdo e ¢ sensivel a sinaiy que passam desapercebidos a pessoa normnal dotada de visdo. O
vbjetivo dos pais e dos professores, av trabulhar com uma crianga portadora de um distirbio
visual, ¢ desesvolver ao  mdximo  a  discriminagdo  nos  sentidos  restantes.”
(CRUICKSHANK 1975 1. 16)

= Uma pratica pedagogica que se proponha incidente precisa ter como objetivo
principal a transformagao de “Ser Social” em “Sujeito” que sente, deseja, pensa, fala,
cria € recria. Sendo assim, é fundamental que a crianga cega se percaba como parte
constituinte do meio em que vive, e sobre tudo que possui capacidade de interagir e
agir scbre ele. A necessidade de construgdo da identidade da crianga, nos leva a

considerar a importancia do corpo nesse projeto, porgue

'O primeiro objeto cultural é o compo do cutro como porstador de uma experiéncia humana.
Nao ¢ um simples fragmento do mundo, mais um lugar de uma certa elaboragso, de um certo
horizonte. Através do seu corpo vivo, que tem a mesma estrutura do meu, sei qgue e como o
oulic so serve de objelivos farniliares. Cada coipo - sistermna Unico - tem em comum Com ¢s
outros o estar engajado num mesmo mundo fisico e cultural como vivente... "{ DIAS. 1993.

F.16)

Considerar o corpo como elemento fundamental para processo de construcdo
da identidade, implica dizer que é a partir dele que a crianga cega ou ndo, estrutura
seu conhecimento. Por isso, investir no seu esquema psicomotcr e no  tatil -
cinestesico é construir uma pratica pedagdgica includente. Este fato leva o professor
a promoves estratégias que oportunize a crianga desde pequena, a experimentar o
corpo em suas diversas possibilidades, para que ela possa perceber, sentir o estar no

mundo.

() corpo é enido visto numa totalidade na sua estrutura de relagdes com as coisas ao
seu redor | revelando wn sentido imanente co movimento, Pois 0 homem ao se movimentar ja
esta dirigido para alguma coisa: seu gesto é significativo ¢ ele caminha num espago

significativo” (IJIAS. 1993p.15)



Dentre es ocstratégias envoivende o corpo, a brincadeira e jogo simbdlico

panham destagque aspecial purque:

“Nestes inomentos, d Criangd emirG em contalo com seu corpe ,corpo do ouiro, seu
LEoF R T L o TN o J f' ("\ f «)_,_"J 'J"‘?b)‘ . ( J{ j) r g ad )]a
CSpio, espugo do onlre.(om isto pode-se perceber o surgimento de um espago formado pe
roca, pelo prazer de ser objefo do desejo do outro. Percebe-se a auto expressividade

sanifestuda na mobilidade total dos corpos. " (Dutra 1997.p.12)

E fiincando que a crianga desenvolve seus processos psiquicos o S
insfrumentaliza para conhecer o mundo fisico e sous fendmenos. Altravés da
wincadeira 2 crianga tem oportunidadn  da vivenciar os diferentes papéis sociais e vai
U aprepriando acs poucos dos habitos cutturals de sua comunidade. Sendo assim, a

brincadsira precisa ser valorizada no cantexdo escolar como espago orivilegiads para

oot de connecimentos. Uma prética pedagdgics includente precisa;

L ergr condigbes nas quais o crianga deficiente visual possa , brinicarnido, expresser-se
irtenramenta, descobrir sua capecidade  cradora, elaborar suas limitagdes e seus conflitcs
gmocicnal... (Dutra. 1857, P 13)

« Um oulro aspecto que merece destaque diz respeito a potencializacio das
s:gniicacoes construidas pela crianga csga, a partir das relagbes que estabelece com o
meio que a cerca a atraves de canais sensoriais pouco utilizado pelos videntes. Cabe ao

provessor entender que

“A crianga cega vivernicia o mundo poer meic do tato | da audicdo ,do offalo e do paladar
€ as rresmo fempo, o munde he 6 expliicado numa linguagem que taivez ndo comasponda &
suz expeniéneia sensorial” (SANTIN&G JOYCE. 1986.P.8)

Segundo as auloras € preciso ter cuidado com a linguagem, evitando a
siLoremacia e imposicao de significados construidos a partir, apenas, da percepgao
vistal, 0 wnico sentido que a crianga osga ndo possul. Vaiorizar os significados
cunstruidos a partir dos outros sentidos & de fundamental imporiancia, quando

rabalhiamos com criangas cegas.
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O professor que ndo considera a forma como esta crianga constrodi significados,
poce vir a despctencializa - la. As conceqliéncias dessa agdo, algumas vezes, s8
revelam como desastrosas, porgue provecam na crianga cega sentimentos de apatia,
impoténcia, medo e baixa auto-estima ,sentimentos gue se apresentam como
verdadeiras barreiras impedindo que a crianga construa novos significados. Importa,
acima de qualquer coisa, saber que Investir numa pratica pedagdégica includente &

garantir o espago dialogico entre videntes e ndo videntes .
Oferecer oportunidade para que a crianga cega,

" ... possa expor sua expenéncia , através dos sentidos de que dispbe, serd ele que fara
felar ¢ mundo que nos videntes ndo percebermos pela falta de uso dos sentidos dos quais
dispomaos ao enfrar em contato com as ¢oisas que nos rodeiam. E dessa forma , criando um
campo de reciprocidade na relagdo com o DV , a nossa propria percepgdo de videnies

poderag se ampliar.” (DIAS. 1993. p. 18)

Sendo assim, lidar com a diversidade é fundamental, porque nos leva a

roconhecer as nossas ncoimpletudes e imperfeigiss.

Ao valorizar os mdltiplos significadcs que se revelam na relago dialdgica, o
profescar precisa ter clareza que a conwivéncia destes seré cenflituosa, porém
nuursl, por ser decorrente de uma prética pedagdgica que se propde a contemplar a
diversidade. No caso da crianga coga é fundamental que partamos sempre das
vivGicias das criangas, esta pratica requer do professor uma escuta atenta ao que ela
Lene, Uausa, dessia e conhece, Precicamas nos aproximar ao maximo do seu modo

Leculiar du atnibuir sigriificados a realidade.



41

Precisamos oferecer & crianca portadora deficiéncia visual o maximo de
estimulagdo possivel, sem deixar de considerar o seu modo peculiar de construir a
realidade. Algumas vezes somos nds professores que ainda ndo temos condicdes de
compreender esta maneira t&o singular de perceber e construir saberes. O professor

precisa ter, tambem, competéncia cientifica que the dé condigdes de propiciar &

crianga cega oporiunidade explorar outros canais senhoriais do seu corpo, para além
b4

da audigac.

Além disso, oferecer a crianga oportunidade de exercitar a sensibilidade do seu
esyuena tatil que permeia todo o seu corpo, de modo que a crianga tenha a
oportuidade de se conhiecer, conhecer outro e aos poucos nuim china de confianga
sentira desejo e curiosidade para conhecer o mundo. Estimular a curiosidade da

crianga e fundamental para que sinta desejo de conhecer. Deste modo importa

saber.

‘A crianga do simbolo mostra de modo explicito a capacidade se sentir a perda do
chjelo amado” e o forte desejo de recria-lo no interior de si mesma. C pensamento simbdlico
nasce de wmna dimensde metafdrica, fundada na auséncia e no luto sobre o trago de
passagem entre a necessidade e o desejo. HANNA SEGAL (1957)"

Poréem, acredito que nada do que foi dito até aqui surtira efeito, caso néo esteja

a frenle desta pratica pedagogica um professor que:

»  Acredite nas possibilidades da crianga cega, que a reconhega como parte
gl anie do ludo social.

o Trabalhe considerando que toda crianga cega ou nao, possui ritmo de
aueidicsgern diferenciado e como seres dnicos seguem atalhos os mais diversos,

Paa avesiia de construgao conhecimentos.

« Conceba o ser humano como fascinante, porem complexo.
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= Que tenha uma gscula sensive! aos dizeres de seus alunos.

o Que 30 preocupe ndo aponas com a dimensdo cognitiva, mais também com

a dimensao afetiva.

Lidar com a diversidade, guandn temos uma estrutura educacional que ainda
busca a homogeneidade parece aigo absurdo, porém “S6 quem fenta o absurdo,
oode alcancar o impossivel ™"

"/

“Migual UNAMUND. Pensador Esganbol do sécuio passadc
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" “MUITO ALEM PE UM PAR DE OLHOS CEGOS”
i ALBERNAZ*1998

"‘Educadores que sonhem sonhos possivels ao exemplo do dito por Paulo Freire e
acredifam que € vivendo a vida que se aprende a vivéa sbo de fundamental importancia.
Educadores capazes de compreender que o préprio caminho / processo de ser e estar
educador também nos ensina. Nesse processo também nos construimos e aprendemas que a
experiéncia engendra a compreensdo o confiecimento que permitem viver a verdade.”

(ARAUJO, 1997 P.4)

Ao enlrar na sala de aula naquela tarde de julho, me deparei com uma mulher
Gue se encontrava na meio da sala, iz'ava com desenvoltura ao grupo de alunos do

curso de especializagdo em Educagao Espacial,

lLogo percebi que aquela tarde me reservava uma grande surpresa e alegria.
Surpresa porgue, mais uma vez tinha a oportunidade de ouvir alguem que
gpiesentava questOes da pratica pedagogica, para além das metodologias. A
piofessora G. falava de modo singular a respeito da responsabilidade do professor no
precesso de construga@o do conhecimento dos alunos: ela dizia poeticamente que
samios teceibes” e recomenda que se o fio da meada esta dificil de ser achado, vocé tem

Gue juocurar outros recurses”, isto me remele ao fato de que ndo devemos ficar

f-araheados diante das dificuldades apresentadas pelos alunos.

A spiesa maior veio, quando ela afirmou o seguinte: “Crangas mais apaticas,
histun' ws, avessas @ futa a luta, demoram nwito mais para se alfabetizar.” Neste momenta

fop lensoia lragia para a conversa a dimensao afativa da aprendizagem, < revelava

i s el decisorio no processo de conslrucdo do conhecimento.

*Sandra. ALBERNAZ. Onentadora cesto trabalho monografico.



A satisfatdo foi ainda maior quando ela se referiu a alegria como “.. mola
LrOpUiSora que nos ajuda a vercer mais rapidamente.” Sua fala veio de encontro a uma
reflexzo que tenho feito acarca da siegria deniro da escola. Nagusle exato momento
comecava @ me perguntar. Em quais situactes a alegria aparece nia escola? Quais
as causas e conseqlencias da alegria na escola? Seria s6 no momento do recreio?

Anuels  encontro for 18c  gratificante, gue desejel conversar com  aguela
educndora mars vezes. Tomo o termo aducadora emprestado de Rubem Alves. Para
este aulcr “.. 0s educadores $80 como vsihas arvores. Possuem uma face, um nome, uma
‘estona” a ser contada. Habitarm um mundo em que 0 gue vale é a relagdo gue os liga aos
alunios, sendc que cada aluno e uma eniicace sui geners, portador de wum nome, tambérr

WA ‘estona, " sofrendo tnstezas e alimentandc esperangas ... " (Alves. 1995 P 14}

Ao iongo dus nossos enconlros a professora G, tecia consideragoes: Acerca do
desmo @ cwicsidade como aspactos fundamentals para gue a crianga construa

conhezcimenios. Velamos 0 que ela diz 3 esse respeito:

“Se vocd ndo tein desejo, ndo tem vortade de se langar; de buscar colsas novas ... Vocé

R )

fit 1 uma pessoa apatica, mosta; passa a querar 0 que 08 outros Querent.”
"Cinidesen € a.inesma coisa que sem alegnia, sem alegria, vocé ndo vive. "

s 25504 S Gue tém desejo, 16 uma gana de vencer.”

I
i
-

A tala da professora, apresenta o deseio como elemento que mobiliza a busca
da Crianigd cegi paia estabelecer uma relacdo com o mundo, levando-a romper com
a imobilidade, que fatalmente a deficiéncia confinaria, ressaltande o papel do

professor como e elemenio encoragador e instigador desse procasso de descoberia.
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O professor de criangas cogas precisa ter clareza que precisa propiciar
atividades que lirem o aluno do imobilismo. Alguns pais e professores em nome do
‘bom compertamonto” daes criancas tendemi . a sentar uma crianga cega, cultiva a
apatia...” Para a professora G. essa atilude se revefa como um cnme, porgue vocé estaria ..

difando a cranga de viver ¢ momento infanti "

E nesse espago que a professora G. nos convida a atuar e aponta a nossa
responsabiiidade nesse processo, afirmando gue “A cnanga tem que ser incentivada a
viver” Nos alerta, ao dizer que a crianca cega ndo é autista, porém, "se vocé ndo

frabalhar convenientemente, essa crianga, ela vai se fechando em seu proprio mundo.”

Faz uma critica aqueles professores que, ainda, desconsideram o papel
marcante da alegria, provocada pelo desejo e pela curiosidade de saber. Segundo
e A curiosidade tem que ser instigada, se vocé ndo tem curiosidade, vocé ndo sabe; e se
vocd ndo sabe, ndo tem curiosidade. ™ Porgue a “.. crianga cega ndo tem a cutiosidade que

g onormal teny”

Reporto-me as consideragéies de Paulo Freire sobre esse assunto. O autor nos
leva @ refletin acerca do modo como trabaihamos com manifestacao de curiosidade
de noseos slunos .. Se faciimente foi superada ou se, pelo contrdrio, conduziu a outras
cunosidades  Se no processo curioso, consuitou fontes, dicionarios, compuiadores, livros, se
fes peigunias o oulros. Se a cunosidade enquanto desafio provocou algum conhecimento

Provisdno de algo. ounfio . " (Freire, 1697, 2 97)

Au falar da problematica emergente das  praticas pedagogicas, usou a
CApressao cegueira pedagogica” A professora G atribui esla expressaon a atitude de
alguns prolussores que ainda nan cansequem deslocar 0 seu olhar da avarente
impossduhdade da orianca cega para aprender. Ao fato de se manteren; engessados
num unico ponto de vista | s6 caminhar por wm caminho(metodologia) e nao
buscarem atalhos na tentativa de chegar ate a crianga que nac consegue consiruir

lar)

conhecimento, a partir das condicdes oferesidas as demais criangas.
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A fala da professora G. me maobilizava , porque me fazia pensar em aspectos da
rinha i atica pedagogica, que atd entdo eu apenas sentia as consequéncias de sua
falta Acreditava que bastava mudsr o método ou a abordagem tedrica de {radicional

para construtivista conseguina resolver 03 problemas do fracasso escolar.

A medida em que conversavamos, eu descobria que o caminho da pratica nao e

inead | ndo e simples ao contrario e cheio de atalhos e se pretendo respeitar as

diferencas dos meus alunos, nao posso me fechar numa unica proposta metodoiogica,

i

porque nao ha teoria isolada que dé conta da complexidade do real. A professora me

mudave a peiceber que  a resolugdo dos problemas da pratica pedagoégica ndo se
miam aou campo metodolagico esta para alem, situa-se no campo das relagbes, esta na
preccusacas com a formagdo de alunos csujeitos participantes. A fungao do professor

ultiapasca 3 acgo de apenas ensinar, & tampam educar.

A professora revelava um profunao respeito e valor aos: saberes dos alunos, a
cunstiugdao da autonomia, auto- estima, reconhecimento dos limite e consciéncia das
suas possibilidades, fossenr eles da pro - escola ou da 8% série. “Se vocé corla &
opiniao do seu menino | se vocé ndo combina com ele muitas vezes as atividades que sdo

midis prazerosas para ele, vocd pode estar embotando aguela crianga. (Professora.(5.)
[zsse aspecto da fala da professora vai de encontro ao trecho abaixo:

"Ora o educador ndo é alguém que detém ciumentamente o meonopdlio da verdade
subye deferminado setor do conhecimento. Muito menos ainda alguem que procura impor sua
vesrdade 08 oulros. @géo possuem uma concepgdo da verdade como formula universal, A
virdade do conhecimento € uma procura @ ndo uma posse ..."  { JAPIASSU. 1992 P. 87.)

A formagac do sueito passa necessariamente pelas relacdes de ensino. Certa
virs o prodessora Godisser "Ea ndo quero sor cancatura de um vidente” Acredito
e sos pratica e orientada pelos santirentos vivenciados como aluna e pelo modo

caaGo o constituia e se consttin suicito de saa pratica pedagogica.

Rty

L
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A professora confirma em parte, 40 que tenho pensado ultimamente que € o
Talo da nossa experiéncia como estudente desde 4 mais tenra idade, se revelar como
sinaiizadora da nossa pratica. S30 cssas experiencias vivenciadas como estudantes

que Nos marcara como educadores?

tste fato me faz pensar no seguinte. A nossa formacdo como educadoras tem
mMicio quando {cmamos o primeiro “gole de escolaridade’? Serfam de fato as
wrperiencias 1a do principio da vida sscolar determinantes para a constituicdo do

perfil do professar? Fssa é Lina questiio que ficara para o mestrado.



CONSIDERACOES FINAIS ACERCA DO PROJETO DE
EDUCACAO INCLUSIVA

ASPECTOS NEGATIVOS:

s N&o parte de uma avaliagdo das bases ,escolas especiais que atendem
alunos portadores de necessidades especiais e das escolas regulares que

passarao a recebé-los.

« Desqualifica um ensinoc em detrimento do outro. Desconsidera a opinidao dos

principais interessados(familias, portadores de deficiéncia, e os professores

da escola Especial e Regular).

e Nao parte de praticas pedagogicas bem sucedidas no campo da educagio

especial.

» Coloca nos ombros da escola a imissao redentora, de numa sociedade que
na essencia excludenie, promover uma educagdo que na aparéncia seja

mnciudente.

ASPECTGS POSITIVOS:

« iorga cs profissionais do ensino Regular e Especial a se organizarem afim
de reformularem seus projetos pedagogicos e guem sabe defender a

niecessigade da coexisiéncela d=s duas escolas.

-
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s Forga profissionais ligados aoc ensino regular, a buscarem novos

contiecimantos 2 construirem formas alternativas para lidarem com a

diferenca.
« Penso no projeto, como mecanismo desencadeador do intercambio mais
sistematica enire profissionais do ensine especial e reguiar.
r_,—"
o [oiga a todos nos educadores a nos posicionarmos criticamente, diante da

forma cormo o projete de Educagio Inclusiva chega ate nos.

L

Prefirc acreditar, ndo como uma crenga ingénua, que o projeto de Educacdo
oo ser ama deesdo governamental possa ser considerado como urm desvio no

e do rarin

a vitla € um pouco s forte gue a fdgica e nos nos concientizanos que os
LitCeason nNnessivels acontecem pimsiramente a parlir da ciagdo de um desvio alternativo, e
wn desvio sodo acontfecer ndo somente & pady de uma expenéncia voluniana conduzida por
alyuis mdividhaus dqui ou <l Eia pode, {aiubém vir a algumas vezes de wuma iniciati sa do alto
Gu= Ode Gjudar esse desvio, como Lof exempio Ministério da Educacgdo, gque encoraja a
fornagéo de erpenéncia pilotc, de escolas- pilotos ou de colégios expernimentais, portarno né
miriiy oo pode-se provocar ¢ movimento” (In. PETRAGLIA 1995.P.87)
-
Oaide disse, cabe a nGs educadores usarmos istc, que se apresenta comao
nhpUsiio da razlhor forma possivel, de modo gue esta agdo governamental se reverta
come metida fovoravel a construcao de uma escola que inclua de fato a todos aqueles
gue histoocamente feem ficado a maigem do acesso, permanencia, € sSucesso na
esola Doonaneira que a escola, N8c sej@ para essas pessoas uma espgago de

wgilitepéao da exclusao Ao conlraric que o espago escolar possa contribuir com
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nstrumentos{conhecimentos) que lhes garanta condigGes de participar e usufruir dos

bens malenais e culturais produzidos pela humanidade ao longo da Historia. Que nods

-professores possamos voltar a sonhar o sorho da construgdo de uma

.. escola em que as pessoas possam dialogar, duvidar ,discutir, questionar e
comipartithar saberes. Onde ha espago para transformagées, para diferenc¢as, para o erro, para
a cuatividade. Uma escola em que o professores e alunos tenham autonomia, possam pensar,
refletir sobre seu proprio processo de construgdo desconhecimentos e Ter acesso a novas
informacies. Uma escofa em que o conhecimento ja sistematizado ndo ¢ tratado de forma

dogmidlica ¢ esvaziado de significade” . ( REGO.1998.CAPA)

!
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ANEXO

PERGUNTAS PARA ENTREVISTA OU QUESTIONARIO

(]

L)

PARA VOCE, QUAIS SAQ 0S8 COMPONENTES ESSENCIAIS PARA QUE O
ALLING APRENDAY

VOCE JA OUVIU FALAR EM INCLUSAO? O QUE VOCE ACHA DESTA
PROPOSTA? VOCE ACHA VIAVEL ? QUAL O PAPEL DA ESCOLA ESPECIAL
DIANTE DA PROPOSTA DE INCLUSAO?

COMO VOCE VE AS RELACOES AFETIVAS ENTRE PROFESSORES(AS) E
ALUNDS, ALUNOS E ALUNOCS,ALUNOS E CONHECIMENTO?  QUAIS AS
PVPLICACOES DESSAS RELACOES NO PROCESSO DE ALFABETIZACAQ?

QUATS AS IMPLICACOES DA AUSENCIA OU EXISTENCIA DO DESEIO NO
PROCESSODE ALFABETIZACAG O ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL?



