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INTRODUCAO

A opgdo por este tema na pesquisa monografica comega, precisamente, no dia 04
(quatro) de outubro de 1998, quando ingressei no curso de licenciatura em pedagogia da
Universidade do Rio de Janeiro — UNIRIO.

Passados os momentos angustiosos do exame ,\}estibular, aprovado, pude me
apresentar para ocupar a vaga nesta instituigdo; e na sala 317 do Centro de Ciéncias
Humanas deparei-me com a seguinte situagio que gostaria de recuperar. No inicio pensei
entrar na sala errada, pois estava repleta de mogas e muiheres. Percorrendo os olhos por
todo o cémodo, sé se encontrava presente um rapaz sentado ao fundo da sala no lado
esquerdo. Ele se chamava (e se chama) Fabiano Vieira Costa, e evidentemente, foi ao lado
dele que escolhi me sentar para a primeira aula, numa situagdo, ao meu ver, um pouco
constrangedora. Ndo tenho nada contra as mulheres (ja deu para perceber que clas sdo
maioria populacional), mas o que me intrigou estava bem presente ali: por que a maioria
dos estudantes do primeiro periodo de licenciatura em pedagogia da UNIRIO era
constituido de mulheres? Por que ndo me lembrei deste fato quando escolhi este curso, na
fase do vestibular?

No primeiro dia de aula a turma inicial possuia 42 (quarenta e dois) alunos no total,
sendo 38 (trinta e oito) mulheres/mogas e 04 (quatro) homens/rapazes.

Desta experiéncia amadureceu o desejo realizar esta pesquisa, e intensificou-se
ainda mais quando, ao refletir em minhas lembrangas de trajetéria escolar, pude perceber

que nunca estudei com um professor homem no ensino primario.

Escolhi o curso de licenciatura em pedagogia por causa da beleza do processo
chamado educacio que envolve o ensino e a aprendizagem (continuada). No decorrer do
curso pude aprender a respeito das demais esferas do conhecimento que articulam e
influenciam o campo educacional (a politica, economia, sociedade, psicologia, biologia,

etc.)



Ou seja, entende-se educagio como uma prética historico-social produtora de idéias,
crengas e valores. Desta pratica histdrica, foi escolhido refletir sobre a feminizagio do
trabaltho docente, que sera analisado neste trabalho. A presenga macica e hegeménica de
mulheres nesta ocupagéio requer uma investigagdo critica sustentada pelos conhecimentos
da ideologia, historia, politica, biologia, psicologia, etc, e tantas outras areas do
conhecimento, existentes no campo social. O trabalho pretende indagar, conjuntamente,
como se deu este processo tendo como referencial tedrico, diversos trabalhos que tratam da
educago, escola e sociedade — a ocidental e capitalista. Nio se esquecendo também
pesquisar os diversos trabalhos ja realizados sobre o magistério.

A linha de pensamento deste trabalho comega com uma breve contextualizagdo
historica da feminizagdo do magistério, depois discute as categorias que perpassam a
pesquisa tais como vocacio, sacerdécio, relagbes de género, classe social, etc, procurando
sempre desenvolver o processo cultural e sécio- historico da feminizac&o do magistério. A
divisdo social do trabalho dividida por sexo provocada pela dicotomia presente
homem/mulher, menino/menina, onde as relagdes de género atuam neste processo,
ganhando destaque neste trabalho.

Outro ponto desta pesquisa ¢ a constatagfo sobre a pratica docente da professora e
professor do ensino primério. Neste capitulo sdo discutidos as relagdes de poder, os
aspectos profissionais/ pessoais da pratica pedagdgica de professores e professoras neste
segmento do ensino, e qual destino reservado para cada um no sistema educacional atual.

Em outro momento discute-se as conseqiiéncias da saida e da auséncia do género
masculino no ensino fundamental. As evidentes mudangas na pratica docente e os
resultados deste processo feminizante para esta profissdo. E também, as principais causas
relacionadas a salério, status social, masculinidade e expectativa social para com estes
profissionais da educagdo.

O processo de feminizagdo do magistério parece ser parte de uma realidade ainda
presente nos dias de hoje. Quais 0os motivos que levam as mulheres a optar pelo magistério
¢ nele permanecer apesar de ser uma profissdo que vem sofrendo continuo e rapido
processo de desvalorizagdio no que se refere as condigdes objetivas de trabalho e atual

insatisfa¢io?



1 - UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

No Brasil, a atividade docente foi iniciada por homens, os jesuitas; “brago
espiritual da coloniza¢do” (Louro, 1997, p.94). Posteriormente homens se ocuparam
das aulas oficiais e se estabeleceram como professores por conta propria. Os professores
deviam ser pessoas de moral inatacavel, suas casas com ambientes decentes e saudaveis
ja que a eles se confiavam filhos e filhas. Curiosamente, o processo de feminizag&o do
magistério coincide com o processo de urbanizagdo e industrializagio que ampliava o
mercado para os homens. O abandono da educag@o no Império ha bastante denunciado,
toma rumos acelerados, no Estado empregador, que se coloca com a pretensio de

formar professores e professoras para atender a demanda social crescente.

“Q Estado quer subtrair o professor ao controle de suas localidades, mas ndo deseja que ele
perca aquelas caracteristicas de dedicagdo, de empenho de honra. Os docentes vdo buscar a nova
situagdo de trabatho — assalariamento e formagdo pelo Estado — até mesmo porque ficard cada vez mais

dificil realizar seu oficio de ensinar sendo um trabalhador” auténomo”, pois o sistema escolar a partir

dai vai se complexificando e exigindo profissionalizagdo . (Hypolito 1997, p.25”)

Em meados do século XIX comecgaram a ser criadas as primeiras escolas
normais para a formagdo de professores, abertas para homens e mulheres, € 10gico, em
classes separadas e turnos diferentes. O advento da industrializa¢do marcou como
ascensdo maxima o magistério, como meta para uma jovem, visto que na Universidade
nio era possivel. As escolas normais estavam recebendo mais mulheres do que homens
devido a estes conjuntos de fatores, e, com o decorrer do tempo, passou a ser um espaco
privilegiado de educagfio e formago para as mulheres. O processo de feminizagdo do
magistério, também observado em outros paises, no Brasil, ndo se deu de forma
tranqiiila. Para alguns era uma insensatez entregar a educagéo das criangas as mulheres,

que segundo teses da época, eram despreparadas e portadoras de cérebros pouco

desenvolvidos.

“(...) tomadas pelas associa¢des de professores contra a progressiva feminizagdo da ocupagdo,
atribuem ao fato de “os homens [procurarem e encontrarem] funcées mais licrativas”. Segundo esta
perspectiva, assistir-se-ia a uma degradagdo do estatuto do professorado, devida a feminiza¢do da

ocupacdo. Mas esta néo causava apenas a degradagdo do estatuto profissional, mas a propria qualidade

do ensino se ressentia com este processo . (Araujo 1990 Apud Hypoélito 1997, p.58)



Outra corrente argumentava na direcdo oposta afirmando que por natureza o
trabalho docente devia ser confiado as mulheres. O magistério era visto como uma
extensdo da maternidade, o destino primordial das mulheres. Cada aluno(a) como um
filho espiritual e a docéncia como uma atividade de amor e doa¢do 4 qual corriam
aquelas jovens que tivessem vocagio (e que também ndo conseguiam casar). Esta visdo
justificava a saida dos homens das salas de aula e acabava de definir caracteristicas
para a atividade docente: paciéncia, afetividade, etc. A saida dos homens da sala de aula
e o ingresso crescente das mulheres no magistério provocaram mudangas na
organizagdo escolar.

Essa saida do magistério estava, segundo Hypdlito (1997), relacionada com a
busca de melhores empregos, pelb fato do homem ter atribui¢do de chefe de familia e
responsavel por manter as obrigagdes do lar. A mulher, que ndo possuia estas

obrigagles, poderia receber um salario menor.

“(..) os baixos saldrios oferecidos reforgavam a associagdo do trabalho de professora com a
extensiio de atividades domésticas e as habilidades femininas, a ponto de se encarar como desonroso ¢

até humilhante, para o homem, o exercicio dessa profissdo”. (Bruschini e Amado apud Hypélito

1997, p.63)

Os homens que persistiam na profissdo eram considerados incapazes e pobres
que ndo possuem outra alternativa. De outra sorte, outros que também permaneciam na
ocupagio faziam carreiras rapidas. Conforme (Apple apud Hypdlito 1997, “os homens
abandonaram a sala de aula, mas ndo a burocracia e os cargos dirigentes do ensino de
primeiro grau”. (p.66), ¢ evidente nestes cargos se encontram melhores condigdes de
trabalho e methores salanos.

Por varios mecanismos €, muitas vezes, com resolugdes de dirigentes homens do
ensino, os salarios eram desiguais. Um desses mecanismos se desenvolvia pela
diferenciagio do ensino, por exemplo: “sé os homens eram testados em dlgebra,

geometria, Euclides e grego. S¢ as mulheres tinham economia doméstica e bordado”.

(Apple apud Hypolito 1997, p.64)

Os primeiros ensinamentos eram iguais € consistiam em ler, escrever, contar,

saber as quatro operagdes e a doutrina cristd, mas logo aparecia a distingdo sexual: os



meninos aprendiam no¢les de geometria as meninas aprendiam bordado e costura. O
magistério, para as mulheres, era a inica ocupag@o (ou uma das poucas) onde os salarios
eram iguais, entretanto, na realidade ndo procedia assim. A lei propunha salarios iguais,
mas a diferenciagdo curricular — geometria x cozer e bordar — implicava um outro nivel

de remuneragdo futura reservada aos homens.

Hypolito (1997) levantou em sua pesquisa argumentos que justificavam essa
diferenciagio, entre as quais estava o salario da mulher com “um papel secundario,
complementar, ou seja, o sustento da familia ndo depende do emprego da mulher. (...)

[Esta €] base da justificativa do empobrecimento crescente e do rebaixamento salarial

dos docentes . (Hypolito 1997, p.65)

No periodo do Império, no Brasil, ocorreram as primeiras definigdes sobre
educacgio, onde, pela Lei de 15 de outubro de 1827, “a mulher adquiriu o direito a
educagdo, através da criagdo de escolas de primeiras letras para meninas”. {(Demarti
ni e Antunes apud Hypdlito, 1997, p.60) Esta lei permitiu a criagdo de escolas para
professoras primarias. Sendo chamadas de Escola Normal, com o decorrer do tempo,
mesmo sendo um local de preparacgio de professores primarios, passou a ser um espago
privilegiado de educag@o e formagdo para mulheres. O continuo ingresso de mulheres
nesse espaco de atuagio ficou limitado porque “o estudo em nivel superior [era)
vedado as mulheres”. ( Bruschini e Amado apud Hypdlito, 1997, p.60)

Assim, as Escolas Normais representaram, precariamente, apenas uma solugdo
para o problema da mao-de-obra na escolas femininas. A sociedade da época reagiu de
forma negativa, ao recrutamento da mulher, avaliando inclusive, as primeiras
normalistas como pessoas de moral duvidosa, visto que, segundo Novais {(1987) as
primeiras Escolas Normais eram destinadas as camadas pouco privilegiadas. Ainda ndo
se¢ via na educagdo um mecanismo de ascens@io social. Mesmo ndo possuindo as
caracteristicas dos Liceus ou colégios secundarios, a Escola Normal passa a se
constituir numa das poucas oportunidades de continuidade de estudos para a mulher
atraindo também “mocas de familias abastadas que procuravam apenas elevar o grau
de sua educagdo escolarizada’. (Novais, 1987, p.21)

Retornando ainda & Lei de instrugfio de 1827, assim chamada, Novais (1987)
aponta nesta sentenca que as expectativas sociais em relagdo aos papéis femininos

excluiam, praticamente, a necessidade de instrugdo.



“(..) a maior dificuldade de aplicagio da lei de 1827 residiu no provimento das cadeiras das
escolas femininas. Néo obstante sobressaissem as mulheres no ensino das prendas domésticas, as poucas
que se apresentavam para reger uma classe dominavam tdo mal aquilo que deveriam ensinar que ndo
logravam éxito em transmitir seus exiguos conhecimentos. Se os préprios homens aos quais o acesso a
instrugdo era muito mais facil, se revelavam incapazes de ministrar o ensino de primeiras letras,

lastimdvel era o nivel de ensino das escolas femininas cujas mestras estiveram sempre mais ou menos

marginalizadas do saber”. ( Saffioti apud Novais, 1987, p. 20)

Mesmo nestas condigdes, a mulher, neste novo tecido social, tornou-se
participante do mundo do trabalho; no entanto, de forma abrangente, a organizagdo
social, econdmica e politica dessa sociedade estd na conhecida divisio social do
trabalho (Bruschini e Amado, 1988) — onde existe a relagio de dominagio do género
masculino sobre o feminino. A mulher est4, hierarquicamente, em desvantagem em
relacdio ao homem, ocupando os cargos de menor poder ¢ prestigio dentro de um mesmo
ramo de atividade; a este fato chama-se “divisdo vertical do trabalho™. ( Apple apud
Hypélito, 1997, p.66-67)

Diante destes fatos ndo ¢é dificil verificar as “escolhas” das caracteristicas

necessarias que permitiram o ingresso macigo das mulheres na profissdo docente:

“(...) a proximidade das atividades do magistério com as exigidas para as fungdes de mée; as

“habilidades femininas” (...) como cuidar de criancas; a possibilidade de compatibilizagdo de hordrios

entre o magistério e o trabalho doméstico, (...) pode ser realizado em um turno”. (Hypélito, 1997,

p.55)

De qualquer forma, de acordo com Novais (1987), a Escola Normal gerida pelo
Estado ou por institui¢des religiosas, mesmo com todas as limitagdes que continha,
desempenhou (e limitou) papel relevante na formagfio profissional e na elevagéo da
cultura da mulher brasileira. O magistério, entendido como um prolongamento das
atividades maternas, passa a ser visto como ocupagdo essencialmente feminina e, por

conseqiiéncia, a unica profissdo plenamente aceita pela sociedade, para a mulher.



2 — A (DES) NATURALIZAGAO DO PROCESSO DE FEMINIZACAO DO
MAGISTERIO

Ha muito se sabe que o magistério primario é constituido basicamente pela presenga
feminina. Entretanto nio basta reconhecer este fato: é preciso conhecer as causas desta
feminizagdo e seus reflexos na vida escolar e analisar a associagdo que se faz entre a figura
da mulher e a educagio de criangas — uma relagéo que néo ¢ “natural” como se acredita.
Para a analise do magistério como profissdo de mulher ¢ imprescindivel o contato com um
referencial tedrico que trata, especialmente, da educagdo, da escola, € do trabalho numa
sociedade capitalista, além de estudos e pesquisas ja realizadas sobre o magistério.

Segundo Hypdlito (1997), o processo de feminizagdo do magistério coincide com o
processo de transformag@o do trabalho docente em trabalho assalariado controlado pelo
Estado, onde este passa a deter o controle sobre as formas de ensino exercidas pelos
professores. O processo de racionalizagdo e o parcelamento do trabalho (proletarizagio),

ocorrem, simultaneamente na transformagio desse trabalho em trabalho feminino. Ele

- identifica este fendmeno, em sua pesquisa, desenvolvido praticamente em todo o Ocidente;

resultando mudangas no perfil do professor e, conseqiientemente, em sua pratica

pedagogica.

“(..) A docéncia elementar era exercida por homens, e, & medida que o sistema de ensino se
expandiu, com o desenvolvimento do capitalismo, passou a ser exercida fundamentalmente por mulheres. Isso
56 foi possivel em consegiiéncia de multiplos fatores relacionados com a condi¢do cultural da mulher, com a

Jalsa identifica¢do entre trabalho de ensinar e as " habilidades femininas “e com o idedrio do sacerdocio e da

vocagdo, entre outros”. (HypOlito, 1997, p.76)

Ainda verificando a obra deste autor, pode-se perceber que o processo de
feminizagdo do magistério, particularmente no Brasil, ocorreu no final do século passado e
inicio deste, coincidindo, também com a vinda de imigrantes europeus; alemades, italianos e

japoneses. (idem, p.48) As ag¢des (ue incentivaram o esse processo de mudanea do trabalho

docente desenvolveram-se num tecido social favoravel, numa dada demanda de publico e

sociedade em formagio urbana e industrial. A mulher, neste cenario social, ingressa,
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tornando-se participante do mundo do trabalho, especialmente na fungfio docente, como

professora.

“Essas transformagées caracterizaram —se pela consolidacdo do capitalismo, com processos de
industrializacéo e, conseguentememe de urbanizacdo (..} pode-se dizer que se consolidou nesse periodo um

novo tipe de sociedade, cada vez mais internacionalizada, que impos, dentre outras coisas, um sistema

escolar para atender as demandas do noYo modelo econdmico-social”, (Hypélito, 1997,p.48)

Neste ramo de atuagdo destinado a mulher, é bastante comum a comparagio entre

'atividades domésticas/fungdes de mie com o trabalho de professora. O quadro estabelecido

* na adequagio do papel de mulher e o trabalho de ensinar criangas mostram a procura por

caracteristicas “proprias”, ditas pertencentes ao mundo feminino: docilidade, submissio,

sensxblhdade paciéncia; procurou-se uma espécie de “mde espiritual sacerdotisa” (Louro,
1997)

A obra de Louro (1997) nos mostra este processo de transformacio do trabalho docente

‘em trabalhd de mulher sendo constituido, também, na drea do discurso e da representagéo

social; onde o género masculino ai, posiciona-se de forma hegeménica:

“Quem, “falou “sobre as mulkieres professoras, quem construiv e difundiu com mais forca e
legmm:dade sua representagdo foram o homens: religiosos, legisladores, pais, médicos. (...) combinam-se

elementos religiosos e “atributos” femininos construindo o magistério como uma atividade que implica

doagdo, dedicagdo, amor, vigilincia”, (LOURO 1997, p. 104)

Esta citagdo acima nos mostra uma categoria bastante presente nos discursos, nas
representagbes sociais, na pratica docente: a ideologia. Hypélito (1997) identifica neste

processo de transformacdo do trabalho docente, a ideologia da domesticidade onde as

' mulheres foram vistas como aquelas que deveriam escolher atividades que se

posicionassem em torno da esfera privada, em toma dos filhos, da casa e do marido.

“O magistério como profisséo feminina é uma sintese mais acabada de todas essas relagdes (..)

combinagdo entre vocagdo/ensino/maternidade/fungées domésticas. "(Hypdlito, 1997, p.57)
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A questi’io do género também se encontra bastante presente, estando sempre ligada
ao sexo, visto que as diferencas bioldgicas e as culturais estio sobrepostas. Vale lembrar
que nﬁo existe nada de errado ou inconveniente numa identificagio daquilo que é “da
mulher” ou “do homem” (identidades sexuais), mas sim da maneira como se olha e valoriza
cada campo dlstlnto e da escolha adotada, isto ¢, considera-se genero como uma construcio
somal felta sobre as diferengas sexuals ¢ a forma como essa diferenga é representada ou

valorlzada aquilo que se diz ou pensa sobre a diferenca como parte do processo histérico.

“A distingdo que existe entre ambos e gque é ao mesmo tempo um tipo de oposicdo, é constitutiva do

ser. humano do ser social. O ser humano ¢ constituido biologicamente como homem ¢ mulher e também

* socialménte’ se constitui como masculino e feminino, ou seja, a masculinidade se constréi por oposigdo e na

oposicdo a. feminilidade e vice-versa, sempre referidas a_uma sociedade historicamente determinada”.

(Louro apud Assungdio, 1996, p. 19)

As diferengas de sexo sdo a base das relagdes de género florescerem numa dada

sociedade e a sociedade brasileira, estd profundamente marcada pelo patriarcalismo onde,

ao homem est4 reservada a esfera publica de atuagfo, e a mulher reservada a esfera privada,
do lar.”

A construgdo do género pode assumir diferentes significados para diferentes classes
sociais em diversas culturas. Ainda em Hypélito (1997) encontram-se criticas ao

patriarcalismo no sentido deste sistema cristalizar as relagdes entre os géneros numa relagio

- de dominag#o, unilateral onde o masculino domina o género feminino. A categoria género

em -sua ‘evolugdo historica, possul sua propna produg:ao atraves das épocas distintas e
luga:res dlfcrentes

.

( .) género, bem como classe, ndo é uma categoria pronta e estética. (...} Dai advém a importincia

- de se emender o fazer homem ou mulher como um processo e nido como um dado resolvido no nascimento. O

masculino e o femmmo sdo construidos através de praticas sociais masculinizantes ou Jeminizantes, em

consondncia com as concepgies de cada sociedade. Integra essa concepedo a idéias que homens e mulheres

constroem num processo de relagdo”. (Louro apud Assungdo 1996, p.5)



2

. . - f i

Desta forma, podemos entender que os géneros masculino e feminino nascem de

identidades sexuais biologicas, inatas e sdo entendidos de forma relacional fazendo parte de

~ uma construgéio social e histérica.

+ - Na primeira citagdo desta pésquisa, Hypélito (1997) menciona, dentre tantos fatores
que\‘ pérmitiram o ingresso das mulheres no magistério, o ideario do sacerdécio ¢ vocacio.
'A profissio docente inaugurada no periodo colonial, teve como figura protagonista um
homem; mais precisamente um jesuita — com a missdo de propagar, também a fé crista.
-Louro ( i997) relata que “as primeiras escolas brasileiras regidas por esses irmdos (e a
grande maioria daqueles que se organizavam a partir de outras ordens religiosas)
constituem-se, pois, num espago marcadamente masculino (..)”. (Louro, 1997, p.94) A
esses irmdos coube a fungdo de educar no exercicio de um apéstolo, sacerdote, e professor:
“o que professa fé e fidelidade aos principios da institui¢do (...)". (Kreutz apud Hypélito
1997 p.19)

A concepgo do magistério como vocagdo/sacerdécio, segundo Hypdlito (1997) ,
foi .construida por razdes politico-religiosas conservadoras e autoritirias no intuito de
garantir a manutenc@o da Igreja sobre os intelectuais e a grande massa da populagio.

' Na medida em que o magistério passa por um processo de ressignificagio (uma
atividade permitida e, apés vérias polémicas, indicada para as mulheres) esta atividade, de
fato, se feminiza; no entanto o ideario de vocagiio nfio abandona o magistério com a saida

dos homens desta atividade. O conceito de vocagdo, historicamente, esta:

“(..) Ligado & idéia de que pessoas tém aptidées e tendéncias inatas para cerias ocupagées, o
conceito de vocagdo foi um dos mecanismos mais eficientes para induzir as mulheres a escolher as profissées

menos valorizadas socialmente. Influenciadas por essa ideologia, as mulheres desejam e escolhem essas

ocupagdes, acreditando que o fuzem pq; vocagdo”. (Bruschini e Amado apud Hypdlito, 1997, p-

57)

A vocagdo encontra-se associada a algo pertencente a ordem do divino, assim como

~um “dom” com qualidades especiais para ensinar, encarando o magistério, também, como

sacerdécio. (Belotti, 1981; Novaes, 1987; Assungio, 1996)

10
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Aleém da concepgdo de vocagdo vista dentro da missdo de ensinar Cattani et alli
(1997) nos apresenta a ideologia da vocagio associada a0 “destino” de ser mie reservada &
mulher. Durante bastante tempo interpretou-se o casamento e maternidade como as
verdadeiras carreiras das mulheres, onde qualquer atividade profissional seria considerada

um desvio dessa fungdo social ¢ “maternai .

“(...} se o casamento e a maternidade constituiam o destino natural e desejado para todas as
mulheres, aquelas para as quais isso parecia impossivel, restaria se entregar a tarefas que tivessem uma

analogia com tal missdo. (...} Essas mocas podiam se sentir assim vocacionadas para o magistério °.

(Cattani et alli 1997, p.80)

Belotti (1981), na sua obra “Educar para a Submissdo™ analisa o termo vocagdo
associado, normalmente, com as profissdes que se ocupam da pessoa humana e de suas

facetas mais desagradaveis.

" (..) a infdncia, a velhice, a enfermidade fisica e mental. a anormalidade, etc. Ora o espirito de

sacrificio é sempre muito suspeito ™. (Belotti, 1981, p.109)

, Para ela, quando o adulto precisa chamar de “vocacdo” a relagdo educacional, isto
significa que as criangas nfio estdo lhe agradando ou nio lhe agradam o suficiente. Sua
conclusdo aponta que a escolha da profissdo deve ser escolhida por que nos agradam e

deveriam nos satisfazer.

“As motivagdes de cardter psicolégico, escolhidas para abragar a carreira do magistério
deveriam ser examinadas a fundo. Muitas vezes se trata Justamente de pessoas que tém dificuldades de

telacionamento com os adultos,que nio Conseguem estabelecer nexos afetivos vilidos e duradouros com eles

e procuram um substituto menos dificil e frustrante”. (Belotti 1981,p.110)

Assung¢do (1996), em sua pesquisa etnografica com um grupo de professores do
magistério de 1* a 4* série, identifica um outro fator pertinente ao ingresso da mulher no
rhag_istérib:a “inevitabilidade” da escolha da profissdo.  FEstas sio as falas de duas de

suas professoras entrevistadas:

11
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“Minha mde teve muita vontade de ser professora, mas é uma pessoa que nunca teve oportunidade

de estudar. De uma familia superpobre, ela fez até a quarta série e meu pai é meio machdiozdo sabe? Ackho

- que isso interferiu muito . (Joseane — 30 anos)

Eu sinto que ela ou queria ser uma boa costureira ou entdo uma boa professora. Mas oportunidade
néo leve, faltou, entio... ser professora, para ela, minha mée é uma gloria!

( Ana Maria — 46 anos)

Nas falas verificam-se as mensagens/ordens que acabaram se cumprindo na vida da
filhas, como se elas, ao escolherem a profissio, na verdade, estavam sendo, a priori,
escolhidas por um destino determinado. As condi¢des objetivas da familia (classe social,
pbder econdmico, etc.), neste caso, nio foram levadas em conta. As escolhas ditadas pelo
pai de familia ou pela mée evidenciam-se numa relago de género unilateral, onde a mulher
e as filhas seguem as ordens dele a risca. A mulher tem, além de habilidades “naturais”
para a sua verdadeira carreira ( ser mde, ser esposa), tem também, dentro do
condicionamento social circundante, um destino social reservado: ser professora. Estas
justificativas e muitas outras similares trazem a tona a questiio do género, do ser mulher,
onde ndo basta apenas verificar o escolher “ser professora’; parece que, juntamente com
esta escolha, faz-se também a opgao pelo “ser feminino”.

O “gostar de criancas” e a dita facilidade de lidar com elas comegaram e

‘continuam como marcas estereotipadas com forte influéncia para encaminhar as mulheres

a0 magistério primario. A maternidade esta associada ao magistério, assim como dar aula
para os alunos € como cuidar de filhos. A tnica pessoa considerada apta para se ocupar
com crianc¢as nessa idade ¢ a mulher, justamente por sua condigdo feminina, seus dotes

“naturais” de dogura, paciéncia; indulgéncia; compreensdo;, calma;, e o “instinto”

- maternal. As criticas para esta concepgiio ndo deixam de ser levantadas:

L

"Enquanto se reconhece, falsamente, o"instinto materno”em todas as mulheres, e 56 por este motivo

se Ihes confia a educacdo da primeira infincia (..)". (Belotti 1981, p.113)

12
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Deveria ser reconhecido , que existemn homens e mulheres sem nenhuma habilitacéo
para a paternidade e para a maternidade, assim como existem homens ¢ mulheres
absd]utamente incapacitados para o papel dé educadores na escéla (Belotti, 1981).

) Estas representa¢des estereotipadas, conflitantes e generalizadas associam a figura
do homem (que néo serve para ser professor primario) a uma pessoa autoritaria, enquanto

gx_le' a figura da mulher foi “destinada” a ser professora primaria:

“As mulheres maternam (...). A maternacio das mulheres é um dos poucos elementos universais e

durdveis da divisdo de trabalho por sexos”. (Chodorow apud Carvalho 1999, p.2)

Cerisara (2002) explicita melhor esta afirmaco:

“O termo maternagem tem sido utilizado na drea dos estudos de género Para expressar os processos

sociais de cuidado e educacdo das criancas, em oposicdo a maternidade, que se refere & dimensdo bioldgica

da gestagdo e do parto”. ( Carvalho apud Cerisara, 2002, p. 38)

~ Até 0 momento, a pratica pedagégica necessaria ao docente nio foi mencionada
devido .ao fato da prdpria historia da formagdo do magistério e de suas “habilidades”
requeridas: responsabilidade, desgaste, missio, dedicagio, amor, voca¢do, abnegacio, etc.
As caracteristicas consideradas imprescindiveis se aproximam da figura da mde
“responsdvel”, com aptiddo qualificada devido ao seu “instinto maternal”. Nio se
encontra na grande totalidade do referencial tedrico pesquisado, a idéia de que, para se
tornar professora, seja necessaria uma formac;ﬁo adequada as atividades pedagégicas, uma
vez O magistério estar associado s capacidades biolégicas, ao instinto “natural” da
mufher, ao “cuidar” de criangas.

O magistério tem sido uma profissdo, ao longo das décadas, que vem sofrendo um

continuo e rapido processo de desvalorizagio no que tange & sua pratica. A crescente

proletarizagio do magistério (Hypélito, 1997) est4, juntamente com os baixos salarios

pagos s professoras, inseridos dentro das relagdes de género (desiguais); da triste idéia do

“destino certo” inato em relagio ao sexo. Ha uma naturalizagio do papel, das atividades,

13
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dos gostos da mulher como se ndo fizessem parte do processo de inculcagio e assimila¢Ges

presentes na socializagfo recebidas.

“(...) Dentre os argumentos gue justificavam essa diferenciagdo, estava agquele que atribui ao salério
da mulher um papel secunddrio, complementar, ou seja, o sustento da familia nio depende do emprego da

mulher. Esse argumento estd na base da justificativa do empobrecimento crescente e do rebaixamento

salarial dos docentes”. (Hypdélito 1997,p.65)

O rebaixamento salarial, neste argumento, acontece também devido a associagio
entre trabalho doméstico (“invisivel”, natural) e o magistério. Alias, a propria estruturagio
dp horério da professora priméaria (quatro horas — um turno) mostra um relagio de
complementaridade entre estes dois tipos de trabalhos. O trabatho do doméstico precisa ser
preservado, onde, sendo area de atuagiio exclusivamente da mulher, faz parte do
“‘casamento” (quase) perfeito do par mulher/magistério. Ao homem associam-se as idéias
de trabalho, fazﬁo, objetividade e demais caracteristicas ditas masculinas. A afetividade, a

emocdo, a sensibilidade sdo pertinentes ao “universo feminino "

Parece que, ainda hoje, na sociedade, o dinheiro ainda permanece sexuado, estando

associado a virilidade, poténcia sexual e atributos relativos a identidade masculina.

“Em nossa cultura, o dinheiro é um dos instrumentos privilegiados do poder. Mas também esti

_associado ao egoismo, a frieza, ao interesse pessoal e a racionalidade: caracteristicas antagonicas as

* atitudes femininas ditadas ideologicamente, de um ideal maternal. Dinheiro e afeto passam a ser

excludente”. (Assungio, 1996, p.81)

De forma curiosa, Assungdo (1996) constata em sua pesquisa que, dinheiro ndo se
constitui na primeira queixa ou insatisfagio das professoras (apesar do assunto estar
presente entre elas); muitas ignoram o quanto ganham; falam muito mais da magnitude da
educagdo basica, da importincia ¢ da fungfio quase “sagrada” da professora, do que
propriamente do valor, em dinheiro, do seu trabalho. O valor que atribuem é outro, nio é o

monetario.
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A primeira queixa das professoras refere-se aos alunos, na questio do respeito, da
disciplina; este item da relago professor-aluno parece ser um ponto em que os professores

homens nio chegam a ter problemas.

"0 espanto cresce quando o homem é bem sucedido no seu trabalho. As professoras, supervisoras e

mesmo a diregdo da escola reconsidera:n sua posicio preconcebida, pois criancas gostam do professor, o

professor néio tem problemas de disciplinas e consegue se sair bem em suas aulas”. ( Novais, 1987,

p.104)

| Esta suposta separagio (desnecesséria) entre homens e mulheres indica a existéncia
de um condicionamento sécio-ideolégico embasando uma sociedade nos moldes do
pétriarcalismo, que coloca como valores essenciais, a supremacia do individuo do sexo
m;clsculino de um lado e de outro, a inferioridade do sexo feminino. A necessidade de
classificar, de certa forma, os seres humanos remetem sempre a uma mais facil, mais
evidente categoria (sexo, raga, idade, religido, efc.) ou alguma ja aceita por costumes
mileno-seculares. A primeira e fundamental baseada nos sexos, € uma forma de racismo
com a aparéncia de processo natural mas que nio esconde sua injusti¢a. Bem longe de ser
um fato natural, trata-se, ao contrario, de um fato cultural indispensavel para manter
inalterados certos privilégios reconhecidos socialmente que vem sendo transmitidos através
dos tempos. O condicionamento social das mulheres, segundo Belotti (1981), trata de expor
que, as mulheres, na Itilia (podendo ser estendido a todo Ocidente) sdo educadas de forma

a, desde pequena, aprenderem a servir (futuramente aos homens na sociedade). A passagem

" das meninas pela escola maternal, que fornece lhes fornece uma educagiio sexista (meninos

x meninas) confirma este processo com prejuizo para cada sexo.
. i

“Ora, na cultura americana, mas igualmente na nossa, a sensibilidade ¢ uma qualidade
marcadamente “feminina” e a independéncia, ao contrdrio, ¢ considerada um trago “masculino”
Semelhante tipificacdo cria um dos “blogueios " sociais mais fortes ao desenvolvimento da criatividade. Com
efeito, o rapaz criativo parece demasiado “sensivel” aos olhos dos colegas (e portanto) efeminado),
enquanio as mogas apresentam interesses considerados tradicionalmente “masculinos” (ciéncia, politica,
etc.), por isso muitas vezes inibem os seus processos “‘criativos” para salvaguardarem sua “masculinidade”
ou “feminilidade". Isso explica também em parle por que as mogas parecem menos criativas que os rapazes:

sobre elas pesa com mais forca a prescdo dos preconceitos sociais. Por exemplo, uma moga que mostra
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interesse por temas “cientificos " ou problemas politicos perde muitas vezes parte de seu encanto diante dos
colegas e é considerada “esquisita” pelas companheiras. Por outro lado, semelhante interagdo de acentuada

sensibilidade e independéncia (que por muitas vezes chega a rebelido) é uma constante nesses individuos,

néo 56 a nivel pré-adolescente e adolescente mas até adulto”. (Fattori apud Belotti, 1981, p. 153)

Na sociedade, o discurso (<ios homens no poder) alcangou hegemonia e legitimidade

_contribuindo para a educagdo preparatéria da mulher que deveria ser mais educada tio

quanto instruida. Como ja exposto no transcorrer desta pesquisa, ela precisaria ser, de

maneira imprescindivel, a mae virtuosa; o pilar de sustentagio do lar, a educadora das

- geragdes do futuro. A educagdo da mulher seria, portanto, para além dela; também para a

fungdo social destinada a ela. Este condicionamento sécio-estratificado continua a ditar, e
determinar o lugar do homem na docéncia (fora desta ocupagio), onde a mulher adquiriu o
“direito” de estar devido a suas “habilidades naturais”.

Diversas autoras (Carvalho, 1999; Catani et alli, 1998) discutem as opgdes de
carreira € o processo de formagio de homens e rapazes que lecionam nas quatro séries
finais do ensino fundamental e ensino médio em SZo Paulo. Estdo incluidos neste estudo,
também os que frequentavam cursos universitarios de formacfo de professores destinados a
esses niveis de ensino. Comparando suas narrativas com as de mulheres nas mesmas
sifuagﬁes, as autoras apontam diferencas quanto a relagdo inicial com o processo de
escolarizagio, aparentemente mais doloroso e cercado por sentimentos de inseguranca para
os homens. Indicam, para o estudo, a importancia da presenga de modelos profissionais

masculinos (professores, irmdos, ou pais) que influenciaram nas escolhas dos rapazes.

~ Acrescentado a isso, falam de uma relagio com o conhecimento e a descoberta intelectual

mais confiante do que a relatada pelas mulheres; um envolvimento com o saber que ¢

muitas vezes considerado como base na opgdo daqueles homens pelo magistério. Essa

opgdo aparece mais tardiamente nas narrativas de vida dos rapazes do que nas narrativas

femininas, como encontrado na literatura internacional. E toma freqlientemente a forma de
uma escolha relacionada ao gosto pelo estudo e a erudigio ou especial afinidade com os

conteudos de certa area do conhecimento.

A presenga do homem na escola — tdo desejada, tdo rejeitada pelas professoras

primarias (e parte da sociedade) — remete a um estudo sobre relagies de géneros e
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presenga/auséncia de modelos durante a infincia da crianga. Assungdo (1996) chama o
homem que deveria estar na escola de um “presente-ausente (...), pois apesar de sua
auséncia fisica, ele se encontra constantemenmte presente, numa perspectiva simbdlica,
orientando e dando o “tom” ao cotidiano escolar, ji que a sociedade e suas instituicbes

tem um ordenamento masculino ”. (Assungio, 1996, p.86)

A auséncia de modelos masculinos durante a infancia segundo Carvalho (1999),
fazem parte de estudos com objetivos de defender a inclusdo de homens como educadores
no ensino fundamental, na perspectiva de ampliar os modelos disponiveis de exemplos de
pratica, relacionamento e trabalho. Altemar o contato com a turma, ora com uma professora
€ ora com um professor, ndo impedira as criangas de presenciarem a clara divisio dos
papéis segundo os sexos culturf;lmente articulada na sociedade. Ao participarem de
contétos com professores e professoras, as criangas conhecem que os homens podem fazer
0 que as mulheres ja fazem no magistério. Por que o “natural” e inquestionavel para elas é
que a docéncia é um trabalho dé/para mulher. Na esfera social, elas concluem que os
homens realizam certas tarefas e as mulheres outras ( e se identificam com cada papel
social ), e que nesta divisdo, os homens ficam com os encargos considerados mais nobres e
prestigiosos e as mulheres com os menos importantes. Dentro da escola, ter a presenga de
ambas figuras ¢ cooperar (ainda que de maneira rudimentar) para o rompimento dos
e€squemas socioculturais, por que em casa os pequenos ja absorveram perfeitamente o papel

reservado aos dois sexos € a supremacia do masculino sobre o feminino.

“Os homens, todos eles, fazem coisas perigosas, proclama um garoto da escola (...) observando e
admirando um operdrio que conserta o telhado. E as mulheres, todas elas, fazem coisas insignificantes,

poderia ser a conclusdo da frase correSpondendo & maneira como a realidade da trabalho masculino e

Jeminino é proposta e percebida pelas criancas de um e outro sexo”, {Belotti, 1981 , p.122)

A presenga de homens no primeiro segmento do ensino fundamental daria aos

alunos uma visdo real e dinimica de intercambialidade de praticas pedagégicas que desfaz,

ainda que timidamente, as atuais cristalizac8es reservadas aos papéis de ambos os sexos.

A tdo valorizada intui¢do feminina — considerada como uma emanagao natural de

um ser destinado 4 maternidade € a educagdo de criangas — parece responder pelo crescente
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e constante desprezo social dado ao magistério ( a racionalidade é pertinente ao homem; o
status social também). O casamento entre mulher e magistério fica relegado ao plano
doméstico onde, se ndo existem “mdes espirituais” (Louro, 1997, p.104), as “tias”

(Novais, 1987, 129) parecem estar sempre presentes.

A saida dos homens desta ocupagio parece ser causa de baixo status social que ela
possui, por que segundb uma visio estereotipada, o trabalho de mulher ¢ menos importante
(natural, doméstico); o que reafirma os argumentos de menores saldrios para estas
profissionais. Parece que, na atual sociedade, as profissdes exercidas por mulheres ainda
sofrem discriminagdes, onde, muitas ndo importa ou até ¢ desprezado se o individuo é
competente ou ndo: se for mulher, a expectativa diminui; pelo fato do individuo ser uma
mulher. Neste caso,r‘ dinheiro, mulher e profissdo participam de um mesmo tipo de

preconceito, como exposto abaixo:.

“Esse é o dinheiro que esta nas mdos das mulheres. Administra-lo é administrar um dinheiro
invisivel, que ndo deixa marcas por onde passa, consumido nas necessidades prioritdrias. Administrar um
dinheiro invisivel certaimente ndo traz satisfacdo nem prazer; trata-se de uma administragdo que passa
despercebida. E como o trabalho doméstico, invisivel: s6 notado quando ndo executado. Percebido pela
auséncia, ndo pela presenca.

Enguanto o "dinheiro pegueno” é administrado pelas mulheres, o “dinheiro grande” é administrado por
aqueles que detém as decisées; é o dinheiro dagueles que tém o poder em suas mdos. O dinheiro grande é o

do poder publico dirigido pelos homens, e nas atitudes cotidianas de mulheres e homens vamos encontrar as

ressondncias dessa pratica sexuada quanto ao dinheiro”. (Assungdo, 1996, p. 81)

O convivio com ambos os sexos parece ser bastante educativo para as criangas. As
proprias professoras receberdo beneficios por que também aprenderdo nesta nova relagio.

Ter um corpo docente misto é favorecer a pratica docente de homens e mulheres

- professores (nunca “tios” e “tias”) atuando na mesma fungio sem supremacia de um sobre

0 outro, com vantagens para ambos. As mulheres assim como as mdes e professoras
reproduzem o machismo e as idéias dominantes na sociedade, que pregam a suposta

inferioridade das mutheres em relagdo aos homens. Essas ideologias alcangam o sucesso

por sbo dominantes nos pensamentos de homens e mulheres. A presenga de homens no
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magistério forgaria “a reavaliacdo econdémica, (.) quando houver muitos homens

interessados”. (Belotti, 1981, p. 114)

Novais (1987) defende que a presenga masculina na escola facilitaria a
relagdo da crianga com seu pai; e ele ndo se isolaria dos problemas que envolvessem a

educagio dos filhos porque,

“(..) conforme o sistema educacional dos papéis, os homens assumiram o peso completo da
manutencdo da familia, privaram-se de qualquer contato emotivo com os proprios Jfilhos e ficaram

sobrecarregados por responsabilidades que muitas vezes levam a sérios distirbios fisicos e psicologicos”.

(Belotti, 1981, p.121) .

A associagdo direta da doi;éncia, neste segmento do ensino com a maternidade e o
trabalho doméstico desqualifica € nega a profissionalizagio do trabalho da professora. Na
medida em que as exigéncias para esta profissdo, neste segmento, ndo se basearem na
competéncia técnica/critica e conhecimento pedagdgico, nio sera possivel uma melhor
condi¢do de trabalho e uma urgente saida da condigdo de “tias” (Novais, 1987, p.129). Na
sociedade, os melhores lugares ¢ as melhores condigdes de trabalho/salario parecem estar
destinados aos homens.

A saida do homem do ensino primario significou a saida do professor; o
profissional da educa¢io; a permanéncia da mulher nesta 4rea de atuagdo, por questdes
ideologicas, politicas e socioculturais, ndo permite que ela seja vista da mesma maneira que
o homem. A presenca dos homens neste segmento da docéncia permite o repensar das
questdes politicos ideoldgicas pertinente a feminizagdo (e estigmatiza¢io) do magistério e
procurar caminhos novos nas questdes da pratica pedagégica, relacdes professor-aluno e
profissional-sociedade.

Nao parece verdade que o professor homem utilize pouco ou nenhum de seus

. sentimentos em sala de aula; semelhantemente também nio ¢ verdade a mulher ser a grande

“‘especialista” em matéria de sentimentos nas relages afetivas.
No magistério, professores e professoras tem tido um papel destacado em grandes

lutas historicas com grandes vitorias. Ainda tem sido pequeno o espago de democracia e

- equidade social. A igualdade entre homens ¢ mulheres é produto continuado de lutas no

conjunto da sociedade & medida que caminhar na direcdo de uma educagdo ndo-sexista; que
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contribua para a superagéio de preconceitos e para a construgio de pessoas comprometidas
com igualdade (na diversidade) de direitos entre os sexos.
‘Esta pesquisa n3o possui a pretensdo esgotar todos os aspectos considerados

relevantes ao tema ou encontrar respostas prontas para tal contexto histérico; por isso

mesmo talvez seja oportuno apresentar um comentario de Maria Pinto de Carvalho (1999)

que ilustra bem a investigac¢io desenvolvida até aqui:

“Enfim, em sua prdtica docente, as professoras e professor da “Escola Alexandrina” usavam de

muitas formas, até mesmo pelo avesso, conhecimentos, valores e estratégias aprendidos na vida familiar ¢

- doméstica e em suas experiéncias como muther ou homem. E também pareciam fazer o inverso, levando para

casa modelos, prdticas e saberes desenvolvidos na experiéncia docente. Em suas falas, associavam em certa
medida as relagdes com filhos e com alunos (.) ao mesmo tempo por uma cultura escolar e por
caracteristicas adquiridas na socializacdo familiar. Na medida em que sua identidade pessoal estava
intensamente imbricada a sua ocupagdo e que o trabalho com as criancas envolvia fortes pressdes

emociondis, elas e ele atuavam na sala de aula com suas estranhas emocées, seus sonhos e suas angustias de

mulher ou homem, de pessoas marcadas pelas relagées de género”. (Carvalho, 1999, p.230)
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3 — A DOCENCIA POSSUI GENERO?

3.1 — Relagbes de género, relagdes de poder

O processo de socializagfio de mulheres e homens &, tradicionalmente, orientado em

nossa sociedade, por modelos de papéis sexuais dicotomizados e hierarquizados.

“Para que se compreenda o lugar e as relagbes de homens e mulheres numa sociedade importa

observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se constitui sobre os sexos”. (Louro,

1997, p.21)

As relagdes de género numa dada sociedade refletem, de maneira simultinea, as
modalidades de poder reservadas a ambos os sexos. A sociedade é o espago circundante e
condicionante, onde essas relagdes sociais se articulam e, cabendo a esta pesquisa
privilegiar 0 espago escolar como objeto de estudo. A instituigdo escola sendo também
instituigdo social é atravessada pelos géneros e pelas relagdes de poder. O poder exercido
pelas mulheres no interior da escola nio pode ser chamado de poder politico ou econdmico,
pois € um poder exercido no interior da escola, semelhante a0 exercicio em casa.

A sociedade enquanto gripo social sustenta, na maioria das vezes, pelas classes
dominantes, uma forma ideoldgica de exercicio do poder - a polaridade fixa. Segundo
Louro (1997) ¢ ilusério aceitar, na sociedade, o fato de um pélo “ter” o poder e o outro ndo.
Isto s6 seria possivel se o poder fosse “palpavel” como um objeto fisico. Por exemplo a
linguagem ¢ o campo mais eficaz e persistente onde se naturalizam construgdes (relagdes,
poderes, lugares, instrugBes);ela é um veiculo que fixa diferengas. Mas a linguagem ndo ¢é
Unica maneira do exercicio do poder porque ele é “exercido pelos sujeitos e que tém efeito

sobre suas agdes.”(Louro, 1997, p.38)

Louro(1997) ao investigar Foucalt, confirma esta afirmago:

“(..) ld onde ha poder, hi resisténcia e, no entanto fou melhor, por isso mesmo} esta nunca se

enconira em posicdo de exterioridade em relagdo ao poder”. (Foucalt apud Louro 1997, p.40)
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Neste caso, a resisténcia (ou melhor multiplicidade de resisténcias) é inerente ao
exercicio do poder, o que revela o seu carater dinamizador e diversificado que ultrapassa a
dicotomia da polaridade fixa. Louro 1997 (explicita) que o poder tem, ainda, um sentido
diferente de ser negativo ou coibitivo, chegando a ser aquele que produz/faz. Nesta
concepgdo, o poder ndo seria apenas coercitivo ou bloqueador; seria produtivo/positivo. O
exercicio do peder no interior da escola, segundo (Foucalt apud Louro 1997) produz
sujeitos, disciplina corpos; induz comportamentos; “controla” individuos, etc. Homens e
mulheres, neste sentido, néio s&o construidos apenas através de mecanismos de repressdo ou
censura. Eles e elas, a_fravés de gestos € modos de ser, formas de falar/agir; condutas e
“posturas”apropriadas corroboram a seguinte afirmago: os géneros se produzem nos e

pelos sujeitos e nas e pelas relages de poder.

3.2 ~ O género da docéncia

As diferentes instituigBes e praticas socio-culturais sdo construidas nos e pelos

géneros. O conceito de género enquanto categoria em construgio:

“E importante ressaltar que o género é uma esfera social em que ndo hd uma posicdo tinica,

consensual, e harmoniosa que represente a sociedade como um todo”. (Cerisara 2002, p.29)

O género tem, enquanto categoria de analise, apresentado limitagSes para explicitar
a realidade social sozinho. Ele traz consigo, a necessidade de incorporar outras categorias,
tais como classe social, raga, faixa etaria, etc, para poder interpretar o real. Logo, trata-se de
uma categoria relacional, onde parece certo ou até evidente se lembrar de um importante
fato: a escola tem sido atravessada pelos géneros ( e demais categorias) — um lugar onde é
impossivel pensar sobre esta instituicio sem que se lance mfo de uma reflexdo sobre a
construgdo social e cultural destas categorias no seu interior.

Depois desta evidente constatagio do atravessamento do género e categorias
complementares, qual seria entdio o género que se atribui a docéncia e/ou escola? De certo
alguns(as) responderiam rapidamente dizer ser a escola feminina, por que ¢

majoritariamente, o “lugar “ das mulheres. A organizago, o espago, as atividades escolares
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sdo realizadas por elas, as professoras. O “cuidado” com criangas e a vigildncia sio tarefas
tradicionalmente femininas. Sem falar que as préticas escolares devem se aproximar das
relagbes familiares.

Contrariamente, dizem outros(as) que a escola é masculina por que ali se lida com o
conhecimento — produzido historicamente pelos homens; “sujeitos” deste conhecimento. A
escola ndo trata de qualquer conhecimento; ela lida, como assevera (Forquim apud Louro
1997), com alguns aspectos (melhor saberes) da cultura que foram selecionados para
atenderem a uma transmissio de conhecimento institucionalizada (escolhido como vilido
na esfera social). Aquilo que integra o curriculo, mesmo sendo ministrado pelas agentes do
ensino, recebeu a contaminagio ideoldgica do chamado, muitas vezes, “universo
masculino”. |

Nao existe muito material escrito/pesquisado sobre a pratica docente do homem no
ensino fundamental, visto existir enorme preconceito quanto & presenca dele em sala de
aula. Entretanto a pesquisa sobre a pratica docente da muther tem sido, produzida, discutida
e rediscutida praticamente em todos seguimentos do ensino que possa se encontrar.

As contradigdes reais na vida da mulher-professora primaria tocam a esfera do
feminino e do profissional, onde ambas esferas se “misturam”. Basta (ou bastava) ser
mulher para assumir a educagio da crianga e sua socializagio. Tal atitude impede assim, a
exigéncia de uma maior profissionalizagio da docente e da area. A propria concepgdo de
magistério, como ja visto anteriormente, ndo reclama para si uma formagio adequada,
sendo dispensado uma formagéo técnica ou profissional.

Em entrevistas concedidas (Assungfio, 1996) as professoras associaram o “ser
professora” a diversas habilidades ¢ areas do conhecimento onde acreditam que, para
exercer tal profissdo, € preciso ser um pouco psicologa, médica, enfermeira, etc. O quadro
fica ainda mais “rico” quando a sua “missdo” — o “ser professora” relaciona- se com o “ser
mie”,

Belotti (1981), de maneira semelhante, recebe algumas respostas elencadas de

outras docentes que confirmam o mesmo preconceito.
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“Ndo é um trabalho para homens, é preciso ter muita paciéncia e os homens ndo

tém”. (palavras de uma professora que perdeu essa mesma paciéncia ao menos uma dizia de vezes numa sé

manhi ¢ que reconhece que na sua familia o pai tinha muito mais paciéncia com os fithos do que a mae).”

“Os homens ndo tem condi¢des para ficar com as criangas, a culpa é da educagdio

que receberam.”

“As crian¢as jamais aceitariam um homem como professor”. (alguém j4 lhes perguntou

sobre isso?).” (Belotti 1981, p.123)

A evolugdo de um determinado fato historico depende néo so do que aconteceu. As
tradi¢Oes, falas, discursos ajudam a construi-lo e a naturaliza-lo ao longo do tempo. No
caso da feminizagdo do magistério, Novais (1987) investiga, um documento denominado
“ATAS E PARECERES DO CONGRESSO DE INSTRUCAO DO RIO DE JANEIRO de
1884, 12° questdo”. O documento trata da chamada educagio dos sexos nas escolas

primarias, nos estabelecimentos de instrugdo secundaria e na escolas normais nos seus

devidos lugares.

“(.) Sabe-se que a mulher tem mais facilidade, mais jeito de transmitir aos meninos os
conhecimentos gue thes devem ser comunicados. Maneiras menos rude e seccas, mais affdveis e atrahentes
que 05 mestres,aos quaes incontestavelmente vence em paciéncia, dogura, bondade. Nella predominam os
instintos maternaes, e ninguém como ella possue o segredo de captivar a atten¢io de seus travessos e
inguietos ouvintes,(...) Em vez da caradura séria, inflexivel do mestre, e por isso mesmo pouco sympathica das
criangas, estas encontram na professora a graga e o mimo proprio da mulher.(...) E por isso que ndo Jala
quem ndo entenda que o ensino ¢ educagdo dos meninos pertence de direito a mulher, chegando alguém a

ar

dizer que 56 por aberragdo e em prejuizo da infincia tem sido a instrucdo desta confiada ao mestre(...).

(Cavalcanti apud Novais 1987, pp.97,98)

Interessante frisar que este congresso aconteceu, aproximadamente, sete décadas
depois da vinda da corte para o Brasil (1816), onde nesta época, ja se iniciava a presente
idéia da instrugdo laica para a mulher, “através de senhoras portuguesas, francesas, e
alemdes, que ensinavam costura, bordado, religido e rudimentos de aritmética e lingua

nacional para as meninas no Rio de Janeiro.”(Belotti 1987, p.19)
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Ao mesmo tempo em que se abria a possibilidade da educagdo para as mulheres,
também se limitava essa realidade: por que o ensino nas escolas femininas valorizava mais
os trabalhos manuais que a leitura, escrita e aritmética. Sem falar que o ingresso dela aos
ticeus, ginasios e a academia era vedado.

Cerisara (2002), de maneira comparavel, aonde esta “tradicdo” se repete € se

sustenta, identifica no magistério pelo menos trés caracteristicas pertinentes do trabalho

doméstico, aos “fazeres femininos™.
2

“(...) crenga de que a professora possui um saber natural para ensinar as criancas [como a criagdo
familiar], o que dispensa o embasamento tedrice ou a reflexao critica. (...) busca de formulas praticas que

vido sendo testadas no dia-a-dia. (...) confianca em um sistema de repeticio de regras neutras.” (Cerisara,

2002, p.89)

Sendo assim, parece que o trabalho desenvolvido por mulheres no primeiro
segmento do ensino fundamental ainda tem como principal, duas importantes questdes:
uma peculiar 4 socializagfo (maternagem/maternidade e trabalho domeéstico), ¢ outra tange
a esfera da ténue diferenciagdo do ser profissional e ser méae (afetividade versus
competéncia?). O afeto, o carinho, o “ser meiga™ ainda sfo partes essenciais presentes no
discurso pedagégico e, sempre que mencionados, excluem a competéncia
técnica/profissional. ‘

A presenca do homem na docéncia tem sido palco de grande especulagio e grande
carga de preconceito — por ser uma evidéncia historica irrefutavel, e por ninguém poder
negar este fato de que o magistério transformou-se numa profissdo feminina.

A maternidade (diferenciagfo anatdmica sexual), inegavelmente, constitui-se uma
“habilidade natural” que serve de base para confiar a educa¢io da primeira infancia as
mulheres. Afirma o preconceito, a tradi¢do, que o homem nao adquire naturalmente a
paternidade como fazem as mulheres, por que para eles é “ uma conquista lenta e
trabalhosa”. (Belotti, 1981, p.113)

O breve comentario sobre a presenca do homem na docéncia sera assim, curto,
devido ao pouco que se tem escrito sobre sua pratica em sala de aula. Por que segundo
Hypélito (1997), os que permaneciam na profissio, diferentemente das mulheres, faziam

carreiras rapidas, saindo da sala de aula para os cargos burocraticos da institui¢3o.
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Assungio (1996), através das professoras, recupera que, o afastamento do homem
da do docéncia resulta do salario insuficiente: nenhum pai de familia conseguiria sustentar
"uma familia com o saldrio de professora primaria. Tal afirmativa concorda com a idéia
presente na sociedade de que cabe ao homem o papel de provedor do lar. O
convencionalismo mostra, também que 0 homem que procura 0 magistério seja considerado
um homossexual. A relagdo desta profissdo esbarra na concepg¢io (excludente) da divisdo
do trabalho por sexo: ser professora, ser mée, ser mulher.

Outro motivo apontado para explicar a auséncia do homem no magistério refere-se
as habilidades inatas de cada sexo que serve de base de escolha para o papel social e
escolha da profissdo. Acreditam que o homem ndo tem talento ou paciéncia, sendo também,
muito frio e objetivo para tal tarefa. A maternidade, por estar ligada a mulher, a capacita
“com mais jeito” para lidar com criangas. Demanda, para trabalhar com as criangas de 1° a
4* séries, uma rela¢do de maior proximidade e maternalismo.

Neste conjunto de entrevistas, fica clara a concepgdo do que € ser homem e do € ser
mulher sdo construgdes socio-historicas dicotomizadas, onde se paga um prego por isso.
Essas construgdes continuam inacabadas, e¢ ainda assim, fazem homens e mulheres
pensarem que o negocio de “lidar com as criangas” pertencem as mulheres. Esta visdo
relega a mulher nesse plano ndo porque tenha menos forga ou inteligéncia: o processo de
feminizagio do magistério ocorreu na mesma época em esta profissio se tornou
desinteressante para os homens. (Hypdlito, 1997)

Belotti (1981) resgata em sua investigagdo, uma experiéncia rara na Europa, a qual
integra seu livro “Educar para Submissdo”, ¢ diferencia das falas das professoras acerca da
presenga dos homens na docéncia. O fato histérico recebeu declaragdes calorosas de
pedagogos e psicologos na sociedade concedendo prestigio a profissdo de educador. O
jornal de nome Giornale Dei Genitori, nos meses de margo/abril de 1972, noticiou assim a

expetiéncia de dois professores primérios, no periodo vespertino,na escola Pestalozzi, :

“Pela primeira vez na ltdlia, assim o acreditamos com certeza, o professor do sexo masculino fez
sua entrada oficial na Escola Infantil, irrompende uma secular e inatural exclusio da educacdo
institucionalizada das criangas, ainda hoje defendida por muitos com base em motivos que nada tem a ver

com uma correta visdo das necessidades psicolégicas das criancas e uma igualmente correta impostagdo

pedagégica.” (Belotti, 1981, p.114)
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Passados dois meses, a declaragio dos dois professores foi considerada muito
positiva, onde se torna necessario prestar atengdo na mensagem deixada pelos dois a

sociedade ocidental;

“(...) julgamos poder afirmar que, com maior consciéncia, é preciso colocar todos os problemas de

uma mais real insergdo do professor do sexo masculino na educacdo das criancas desde os primeiros anos,
pondo essa presenga ndo como alternativa para a feminina, mas como um justo complemento exigido pela
propria vida da crianga e da maneira mais geral, da sociedade. Nio é possivel esquecer a presenga

masculina justamente no ambiente educativo que deva cumprir a sua missio de preparagdo e

amadurecimento das criangas . (Belotti, 1981, p.115)

O trecho de reportagens originadas de experiéncias de professores na escola
Pestalozzi, esclarece que o ato de olhar para as diferencas sexuais no tocante 4 educagdo
das criangas traz prejuizo para a formagio dos pequeninos. O amadurecimento da crianga
consiste nela perceber as diferengas da divisdo de trabalho por sexo ( ja existente na
sociedade), e, dentro da escola, crescer em contato com a presenca de dois papéis sociais;
da mulher e do homem na docéncia. Assim, a divisdo clara dos papéis dos dois sexos
“sumiria”, onde 0s homens devem realizar os mesmos trabalhos realizados por mulheres;
devem assumir os mesmos €ncargos.

As declaragdes das professoras revelam uma rejeigdo tipica e até compreensivel por
parte delas, onde, no magistério ainda enfrentam intimeras dificuldades e os homens,”os
invasores™ tentam invadir sua seara de trabalho. As professora ndo hesitam em responder
que nao seria “bom”o professor primario estar ali. O argumento se apresenta na forma de
cobranga dos requisitos “inalcangéaveis “ que sé pertence as mulheres e “t30 necessario” a0
exercicto do magistério.

No Brasil, em Minas Gerais, Novaes (1987) em semelhante experiéncia, relata a
chegada de estagidrios nas classes de professoras da escola Normal, onde estas
presenciaram suas atuagbes. O espanto cresceu quando eles foram bem sucedidos em seu
trabalho. As criangas gostaram do professor, e eles ndo tiveram problemas de disciplinas.
As professoras presentes, que tinham preconceitos e posigdes pré-concebidas, tiveram que

reconsiderar este irrefutavel fato. Parece ser este, mesmo um fato passado, uma
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oportunidade de repensar a educagio das criangas. Esta questdo coloca em cheque, por
exemplo, a estrutura tradicional da familia, onde o pai geralmente se exime da
responsabilidade da educagéo dos filhos.

Declaragdo de uma professora logo apds a experiéncia dos estagiarios na escola

normal:

“Seria mais proveitoso se houvesse professores homens, especialmente para terceira e quarta séries,
pois na primeira e segunda, a crianca ainda é muito instavel mas mesmo assim seria bom a crianga se

relacionar com um professor homem, o que, certamente, facilitard muito a integragdo da crianga com o pai e

vice-versa”. (Novaes 1987, p. 104)

¥

Nao s6 esta fala da professora confirma que ndo que ndo ¢ impossivel para os
homens estabelecerem algum vinculo, principalmente o afetivo. Outros estudos (Viana
apud Carvalho 1999) se registra situagdes e falas de professores do sexo masculino
envolvidos emocionalmente com seus alunos, responsabilizando-se por eles, tanto do ponto
de vista da formagio quanto do desempenho cognitivo. Outros estudos desta mesma autora
mostram entrevistas com professores primdrios lecionando tanto no primario como no
ginasio, que falam de uma “relagdo paternal” com as criangas, de suas preocupagdes em
formar os alunos de maneira integral, com relacionamentos préximos e ndo apenas instrui-
los.

Carvalho (1999), fazendo observagdes e entrevistas numa escola publica de Sio
Paulo, no segmento do ensino fundamental, escolheu um professor € quatro professoras
para fazerem parte de sua pesquisa. A escola “Adlexandrina”, em 1996, assim nomeada, s6
possuia um dnico professor e o odtro homem na escola era o cantineiro. Os professores, ao
término de todas entrevistas e observagdes concedidas, puderam ser identificados por uma
frase que mais se fez presente nos trabalhos. As frases sio:

e Mariana: “Se eu ndo fizer, caramba, quem é que vai fazer?” (p.121)

¢ Maria Rosa: “O lado maternal caminha junto com a gente, ndo tem jeito.”
(p.135) |

o Tais: “Sensibilidade, muita sensibilidade ndo é? E muito conhecimento.” (p.145)

¢ Alda: “Onde eu deveria estar se ndo tivesse passado por tantas lutas?” (p.156)

e Paulo: “Se eu tivesse que partir para outra coisa hoje, era dois minutos”. (p.176)
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Paulo, o tunico professor desta escola, segundo entrevista com Maria Pinto de
Carvalho (1999), morava sozinho e fazia todo o trabalho doméstico, no seu ritmo,
“quando dé vontade”. (Carvalho, 1999, p. 176) Reconhecia que o fato de ndo ter
encargo de familia o deixava bastante livre em termos profissionais para mudar de
ocupacgdo e tentar outra coisa. O tema da mudanga de ocupagdo foi central em sua
entrevista dando a entender uma n#o identificagio com o trabalho docente. Em 1978
prestou concurso para professor de 1° a 4 série, influenciado por sua cunhada. “Foi
acidental (...) S6 que hoje eu vejo, do jeito que estd a situagdo de desemprego, eu até
agradeco a ela por ter Jorcado a barra”. (Idem, p. 177)

Mostrava, tambérﬁ, uma preocupagdo de ndo se apresentar  como
“machista” (Idem, p. 178) entre as mulheres da escola, pelo fato delas, muitas vazes,
serem pouco objetivas ou realistas.

Carvalho (1999), em conversas pelo corredor do colégio com colegas de
profisséo, confirmou a indicagfio unanime delas, de que ele seria a pessoa “adequada”

para o cargo de dire¢io da escola.

“(...) A pesquisadora norte-americana Christine Willians (1995), analisando a situacdo de homens
que trabalham como professores do ensino elementar (...) menciona um fenémeno que ela define como
“escada rolante de vidro” (glass escalator) em contraposicdo ao “teto de vidro™ (glass ceiling)

encontrado pelas mulheres que tentam ascender cargos de chefia em ocupacées dominadas por

homens . (Willians apud Carvalho 1999, p.180)

E aqui, no Brasil, Hypélito (1997) confirma dizendo que “os homens que
permaneciam na profissdo, diferentemente das mulheres. Faziam carreiras rapidas.
As mulheres, ao contrario, tinham de percorrer uma carreira ardua de dificil

ascensdo”. {(Hypolito, 1997, p.63)
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De forma muito diferente das outras professoras entrevistadas, com excegdo
de Alda, Paulo ndo mostrava empenho pelo trabalho realizado em sala de aula. Para cle,
gostar de criangas é como gostar de qualquer outra coisa. Afirmava que, se abandonasse o
magistério, para tentar uma outra atividade e nio desse certo, com certeza ndo voltaria para
o magistério.

Os motivos desse desianimo situavam-se (e situam-se) no processo de
desvalorizag@o geral da profissdo, desencadeado lenta e progressivamente. Diante desse
quadro, a presenga de Paulo era bastante fortuita devido 4 sua masculinidade estar, segundo
a expectativa social, menos marcada, por estar atuando numa ocupacgido considerada
feminina. Logo se tornou evidente seu fraco envolvimento com o trabalho docente.

Uma vez que a vocagdo e o apego 3s criancas estarem intensamente associados a

feminilidade, Paulo procurava diferenciar-se, colocando-se no interior da profissdo de

- maneira distinta, mais independente e menos sentimental do que a maneira que identificava

como feminina.

“Eu vejo que tem certas coisas que, ds vezes, mexe principalmente quando conta como é em casa,
principaimente periferia. Coisas que ds vezes acontecem com as criancas (...) Mas assim: Mexe comigo na

hora que eles contam. Eu ndo sou assim de tentar resolver. As vezes eu converso com eles, explico, mas

tentar me envolver no problema ndo”. {Carvalho, 1999, p.193)

A situacBo acima se diferencia, e muito, com outro depoimento de uma professora,

entrevistada por Assungio (1996), que endossa as palavras de Paulo.

“Por que a multher ndo se envolve s6 com o menino enquanto conteido. Ela nio é uma repassadora
de conteiido. Enquanto o homem pensa_muito nisso. ‘Eu dei a minha matéria’, a professora ndo. Aquele
menino td com problema (...} Enido a mulher fuxica a vida do menino. Ela vai Jundo (...) O professor néio, ele

¢ mais superficial. A mulher realmente tem dois cérebros, um na cabegca e um no itero {...) por que eu acho

que 0 titero pesa muito sabe?” (Manuela - 40 anos) (Assungio 1996, p.56)
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Paulo se colocava resistente a um modelo de ensino predominantemente feminino
nas escolas primdrias, onde o ensino ¢ muito mais que um emprego remunerado para
trabalhar numa sala de aula, passando a ser também uma identidade pessoal. O centro dessa
identidade pessoal/profissional fica marcado pela relagio da professora com cada aluno, a
ponto de produzir fortes liames entre professoras ¢ alunos. (Carvalho 1999; Novais 1987)

Para ele o magistério ndo lhe proporcionava esse envolvimento afetivo; era apenas
um trabalho como outro qualquer e a relagio com as criangas, a mais
superficial/profissional possivel. Estar no magistério para este professor é, primeiramente,
garantir o ganha-pdo. Mas fica de fora a tradicional satisfagio pessoal, de uma
masculinidade supiida de acordo com os cénones.

A rotina de sua aula se concentrava sempre nas mesmas atividades: nio usava
livros; colocava os textos, exemplos e exercicios na lousa. As criangas copiavam e algumas
vezes, respondiam oralmente os exercicios corrigidos por ele. E, algumas vezes, as criangas
trabalhavam sozinhas em suas carteiras. Feito estas atividades, o professor caminhava por
entre as carteiras olhando os cadernos e corrigindo conforme a necessidade de cada aluno.
Tudo se repetia de maneira mecanica e, até mesmo para comegar um novo assunto, a
mesma maneira era adotada.

Os alunos reagiam a aula monétona com conversas paralelas nas carteiras e idas
freqiientes a  lixeira para apontar os lapis. De acordo com (Carvalho 1996), na classe de
Paulo “mudo se passava como se ndo houvesse criangas, apenas a matéria a ser ensinada,

concentrada no professor e transmitidas através de préticas rotinizadas”, {Debarbieux

~ apud Carvalho, 1996, p. 184)

Praticante de uma pedagogia tradicional, em que contetdos pré-determinados
devem ser transmitidos pelo professor, Paulo também reunia em si mMesmo, por sua postura,
caracteristicas como ‘“severo” (Carvalho, 1996, p. 188) por exigir que a classe ficasse em
siléncio absoluto quando falava.

O modelo de professor rigido e sabio, preocupado com a transmissio do
conhecimento — “padrio” facilmente concilidvel com as caracteristicas masculinas — fica
longe da realidade apresentada por Paulo: um professor potencialmente capaz, porém,

muito pouco empenhado. -
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Ja que o vinculo afetivo, a comunicagio com as criangas € mesmo a transmisso de
saberes adquirem posi¢do secundéria em seu trabalho, o controle disciplinar passou a ser a
categoria principal em sua pratica pedagégica. A construgio desta figura de autoridade se
origina do fato do ser homem estar associado, em nossa cultura, entre masculinidade,
poder, lei e disciplina. |

Ao contririo das outras professoras entrevistadas, ndo se referiu ao tempo de
convivéncia de professor em sala de aula e nem na vida pessoal de qualquer aluno, onde
nao gostava de se envolver.

Paulo, na sua postura bastante distante frente a seu trabalho docente, parece nio
trabalhar para atingir um desenvolvimento intelectval como pessoa ¢ como profissional
adequado para a sala de aula, assim como existe caréncia de desenvolvimento
relacional/afetivo com seus alunos. Este breve relato constifuiu a sua entrevista e

observagdes na escola “Alexandrina”.

Assim, parece que, tanto entre homens e como entre mulheres que lecionam nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, predomina uma concepgéo pedagogica que
destaca elementos relacionais do trabalho docente articuiados com os aspectos intelectuais
do ensino. Tudo isto, a uma perspectiva de formagio geral, inclui necessariamente o
desenvolvimento emocional, afetivo.

Entretanto, o desenvolviri‘qento emocional, parece ser um impedimento para a
pratica pedagégica do professor homem, ndo que seja proibido a ele, mas, na esfera social,
ainda se associa, de maneira preconceituosa e equivocada, que este desenvolvimento pode
ser melhor trabalhado pela professora mulher.

O exemplo de Paulo ndo confirma a impossibilidade de os homens estabelecerem
qualquer tipo de vinculo com as criangas, sejam alunos ou filhos. A observaqﬁo/entrevista
realizada por Marilia Pinto de Carvalho (1999) fornece para esta pesquisa, um exemplo de
pratica de um professor homem, que, sendo atravessada pelos géneros, faz parte de uma

gama de outras praticas docentes, que estdo longe de se fixarem-se como verdadeiras.

“Diferentes identidades que continuam de transformando, (..) impedindo que possamos, afinal,

concluir definitivamente sobre quem é essa mulher, ou melhor, quem é esse sujeito, que se diz professora ou

professor”. (Catani et alli, 1997, p. 83)
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste trabaiho foi a de desmistificar o processo de feminizag¢do do
magistério instaurado como natural nos pensamentos de homens e mulheres na sociedade.
Tentar tracar a linha de pensamento desta pesquisa significou considerar a trajetéria da
educacgdo, na historia, incluindo também a existéncia de contradi¢des sociais como as
oposigOes de género, raca, idade e classe social. A categoria género, utilizada para compor
a investigagdo desta pesquisa, continua sendo assumida como uma construgio que abrange
a formagio de homens e mulheres, em suas mais diversas possibilidades, diversas
subjetividades.

Existem homens € mulheres sem nenhuma habilitagio para serem educadores ou
pais e extremamente incapazes para o papel de professoras ou mies. A existéncia e escolha
da profissio de professor (a ) nédo pode ser associada ao sexo ou anatomia corporal do
homem ou mulher. Continua muito dificil distinguir sexo de género por que a construcio da
nossa identidade pessoal se constr6i na nossa identidade sexual. Assim, categorias como
“atividade” e “passividade” sdo percebidas como “masculinas” ou “femininas” quando na
verdade, sdo atitudes que variam de acordo com a cultura € o momento histérico. O
exercicio da docéncia exige e abrange muito mais do que esta vis3o dicotomizada, simplista
das relagdes interpessoais entre homens e mulheres, que foi construida na sociedade, no
Ocidente.

A escola, diante dessas atitudes citadas acima, é sem divida, um espago privilegiado
para este exercicio, pois € nele que se da grande parte do processo de socializagdo de
meninas ¢ meninos. Como professores e professoras, atualmente, tem trabalhado neste
espago, seja para reificar todos estes esteredtipos de género, seja para questioni-los e
reinventa-los.

Apesar da feminizagdo do magistério estar presente nos dias de hoje de maneira
irrefutavel, dando a impressio de algo fixo, nos caminhos desta investigagio foi
demonstrado um longo processo histérico desenvolvido que nunca existiu como um dado
pronto acabado, mas articulando sempre no amplo contexto social (¢ com amplas

possibilidades de mudangas).
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Apesar de tantas lutas, injusti¢as e exploragio nas condi¢es de trabalho, a mulher
ainda se constitui como maioria absoluta no magistério, o um dos poucos disponiveis que
parece ndo precisar de justificagio diante da dominagio masculina (serA mesmo
domina¢&o?) — embora os varios espagos sdcio-institucionais existentes sdo marcadamente
masculinos.

Nio que a mulher ndo deva permanecer ai, mas tora-se necessaria um superagao do
discurso apoiado nas teorias psicolégicas, bioldgicas, morais, religiosas, etc. que ajudaram
a construir a figura, representacio e imagem da professora primaria. O discurso responsavel
pela construgdo do “lugar” no magistério precisa ser rediscutido — desta vez voltado para as
dimensdes histdricas, sécio-econdmicas e politico-culturats ligadas ao processo de
feminizagdo. Afinal de contas, a construgio das paginas da Histéria é produto de homens ¢

mulheres ... sempre inacabados; em constantes descobrimentos e redescobrimentos.
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