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"Ninguem pode construir em teu lugar as pontes que precisaras
passar, para atravessar o rio da vida ~ ninguém, exceto tu, sé
tu”.

(Nietzsche)



RESUMO

Apresentamos um estudo bibliografico, em que foram realizadas reflexGes inerentes
a leitura, ao prazer e a fruigdo, tomando as criangas como cerme dessas reflexfes.
Para entender 0 que pensam as criangas sbbre a leitura trabalharﬁos com um estudo
de caso, onde oito criangas foram entrevistadas. Ao final, analisamos as enltrevistas,

tomando por base o referencial teérico pesquisado, e assim verificamos a relagao
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ANEXO 1



1. HISTORIAS E MEMORIAS INTRODUZEM UM TEMA...

Dufante minha infancia, lembro-me de estar sempre rodeada de livros,
envolvida em leituras. Ainda posso ver as enormes estantes da sala de estar (que no
meu tempo serviam para abrigar livros} repletas de lindas enciclopedias folheadas a
ouro, assim como obras de Lobato, Assis, Hesse, e tantos outros. Nao sei precisar
exatamente o que me levou a amar tanto os livros, ou melhor, a leitura. Talvez a
figura de minha mae, lendo todas as noites histérias de reinos encantados e belas
princesas sofridas (era um momento unico, sentir seu cheiro, ouvir sua voz...); talvez
por saber que aqueles livros haviam pertencido a meu pai, a quem eu ndo havia

conhecido, talvez ambas as coisas, talvez... talvez... mas com certeza jamais

poderia esquecer quando li Reina¢des de Narizinho, efetivamente o primeiro livro, a
primeira [eitura, o primeiro arrebatamento. A partir deste, os outros foram
naturalmente fluindo, ou melhor, fruindo. Sentada no jardim de casa, deitada na
cama, no chdo da sala, ndo importava... Onde quer que eu fosse a leitura ia comigo.
Era como se caminhadssemos de méos dadas, eu, a leitura e o prazer, ou
mais do que isso, a fruicdo, tal era o éxtase pelo qual eu era tomada. Para mim
leitura era, e &, sindnimo de prazer. E assim fui crescendo. Construindo novos
castelos, inventando fadas e bruxas; brincando com Lobato, com cigarras e
formigas. Chorava com os romances, investigava mistérios, descobria crimes. Havia
uma intimidade com aqueles personagens. Conhecia seus segredos escondidos nas
entrelinhas, naquilo que ndo estava escrito. A leitura ajudou a desenvolver, em mim,
nao so a afetividade, a sensibilidade, como também as fungdes cognitivas. Eu

conheci mundos, usando o livio como transporte. A lingua mae se tornou intima, por
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eu estar em didlogo com a leitura, me inserindo nos diferentes contextos. Assim

construi conhecimento, e percebi o quanto a leitura € fundamental ao crescimento.

Entretanto, cursando a Faculdade de Educacédo, mais precisamente durante
as aulas de Literatura Infantil, alguns autores como Serra (1998), Lajolo e Zilberman
{1996), Cabral (1998), e outros, chamavam a ateng¢do para o declinio na pratica de
leitura pelas criangas. A cada texto que lia, nos quais o assunto era abordado,
crescia minha surpresa ao descobrir que, segundo estes autores, a maioria das
criangas ndo gostava de ler, ao contrario. O que para mim era sinénimo de prazer,

para muitas delas, era sindénimo de obrigacao...

Certo dia, j& com os ouvidos mais abertos para tudo o que dizia respeito &
leitura, ouvi de meu sobrinho, um garotinho de seis anos de idade em processo de
alfabetizac@o, e avido por livros e revistinhas, o seguinte, quando induin‘do pela mae,
a respeito de uma histéria que acabara de ler: “h! L& vem ela cém essas
perguntinhas!” . Passado o momento da graga familiar que sempre gira em torno das
criangas, percebi como aquilo o aborrecia profundamente, e logo me reportei aos
autores que tanto comentavam o desinteresse das criangas pela leitura.

Diante deste tema, a Leitura, tdo amplo e importante por sua capacidade de
aproximar culturas de forma ludica, promovendo o desenvolvimento emocional,
cognitivo, afetivo, minha atengéo foi direcionada para um objeto — Leitura e Prazer

para as Criangas.
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Este meu objeto foi se aprofundando ac pensar nas leituras que havia
feito. No quanto ela era Unica, capaz de me levar ao riso e ao choro. Um prazer
simples e espontdneo que vai nos transformando, nos tornando intimos de

personagens, nos apresentando a novos mundos, e de forma magica nos leva a

aprendizagem.

A leitura €, também, 0 meio mais importante para se chegar ao conhecimento.
Nao importa a quantidade que lemos, o que importa é com que profundidade chega-
se aquele entendimento. Cabe ressaltar que a leitura nao é igual para todos.

Quando lemos, estabelecemos relacbes pessoais com a leitura, e cada um
compreende o texto que feu conforme as relagdes que estabeleceu naquele
momento. Em se tratando de criangas, € importante que o texto ndo seja autoritario
com ela, mas sim que provoque seu imaginario, ampliando a visdo do mundo que a
cerca, tornando-a mais reflexiva e critica, permitindo-the criar seu préprio discurso.
Tudo isto com prazer. Ndo podemos deixar de observar, ainda que brevemente, o
papel do adulto na relagéo da crianga com a leitura. E através dele que a crianga
tem acesso ao fivro, seja desde a elaboragio, ja4 que a maioria dos livros é escrita

por adultos, seja na escolha ou na possivel compra.

Assim, entre a relagdo do tema escolhido, a Leitura, e o objeto — Leitura e
prazer para criangas, um problema me instigava, € me movia entre o0 tema e o
objeto: A natureza da leitura em relagdo ao prazer. Desta forma, eu buscava
entender qual o significado da leitura para as criangas e algumas questdes foram

entdo levantadas: E natural a leitura ser prazerosa? O que as criangas pensam da
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leitura? O que as motiva, ou ndo, para a leitura? Tentando responder estas

questdes, objetivo identificar o que € leitura e o0 que ¢ prazer de ler, e refletir sobre a

importancia da leitura para as criangas.

A nocgéo de infancia que temos hoje, ndo € natural, mas sim uma construgao
histérico-social. Durante o século XVIIl, a crianga era vista como miniatura do adulto.
Ambos dividiam © mesmo espago, € a crianga era tida como improdutiva,
desvinculada de compromissos, ingénua e isolada do mundo real. Hoje, como desde
o fim do seculo XIX, percebemos a tendéncia crescente de separar o mundo das
criancas do mundo dos adultos. Esta foi uma das consequéncias da concepgdo

moderna de infancia: o afastamento da crianga do adulto, € uma maior preocupacac

com seu desenvolvimento cognitivo e social.

O surgimento da Literatura Infantil decorre desse novo papel concedido a
crianga na sociedade e da reorganizagdo da escola. Portanto, a valorizagéo da
Literatura Infantil como objeto reflexivo, transformador, é recente. Até bem pouco
tempo, ela era considerada como um género secundario, nivelada ao brinquedo, ou
como forma de entretenimento apenas. No entanto, é no encontro com a leitura, de
qualquer género, que o homem tem possibilidades de ampliar suas experiéncias,

refletir sobre elas, transforma-ia, enriquece-la.

Cabe observar a atualidade e relevancia do tema num momento em que a
Presidéncia da Republica sancionou, no dia 30 de outubro de 2003, o projeto de lei

que institui a Politica Nacional do Livro. Dois pontos bastante significativos dessa
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medida sd3o a inser¢cdo de rubrica orgamentaria, pelo Poder Executivo, para
financiamentd da modernizagdo e a expansdo do sistema bibliotecario e de
programas de incentivo a leitura. O governo podera ainda ser obrigado a abrir linhas

de crédito especificas para editoras e distribuidoras de livros.

Em termos de metodologia para desenvolver este estudo, utilizamos a
pesquisa tedrico-bibliografica e o estudo de caso. A pesquisa bibliografica nos deu

subsidios para conhecimento e andlise das contribuigbes tedricas existentes, a fim

de subsidiar o estudo de caso.

Como pesquisa bibliogréafica, utilizamos obras de Barthes (1973); Eco (1971);
Serra (1998); Orlandi (2001); Machado (1999), autores que abordam a questdo da

leitura e do prazer, e Coelho (2003), para tratar da Literatura infantil, entre outros.

O estudo de caso foi realizado com oito criangas, alunas da Escola do Jockey,
de diferentes idades e niveis sécio-econémicos. Este limite deveu-se ao fato de ser a
Escola do Jockey, e mais particularmente o Jockey Club, o lugar onde nasci e me
criei, 0 qual considero belissimo por suas particularidades, além da beleza fisica. Um
lugar de pouco conhecimento das pessoas em geral, a ndo ser para aquelas que de

alguma forma estdo envoividas com o turfe, sendo este 0 meu caso.

O Jockey Club Brasileiro, situado no bairro da Géavea, no Rio de Janeiro, &
quase uma pequena cidade, com regras, leis de convivéncia e linguagem muito

peculiares. Constitui-se por 3 grandes vilas que abrangem os bairmos da Géavea,
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Jardim Botanico e Lagoa. Sao varios os grupos sociais que la coabitam, como
os proprietarios do cavalo de corrida (empresarios, advogados, médicos, politicos,
etc); veterinarios; cavalarigos {que fazem a lida animal), e outros, que formam a

pequena, porém diversificada, sociedade do Jockey Ciub.

As oito criangas de nosso estudo de caso preencheram um questionario, que
segue em anexo (Anexo 01). Quanto a esse instrumento, as perguntas constantes
da entrevista verificaram dois aspectos: o aspecto objetivo, referindo-se a idade,
sexo, e escolarizagdo, bem como o aspecto subjetivo, onde foram apresentadas

perguntas relacionadas a leitura (se Iéem; por qué léem; o que as fez/ou nao ler; e o

bjetivando assim verificar qual relagdo estas M

estabeleceram com esse processo / ato Iibertai)i(\

que sentem quando léem),

O cronograma estimado para a execugdo deste trabalho previu, para os
meses de agosto a novemnbro de 2003, a leitura da bibliografia especifica, base da
fundamentagio tedrica. O més de novembro do ano de 2003 foi dedicado as
entrevistas do estudo de casos. Em Dezembro de 2003, recorremos a andlise das
entrevistas e do material bié:liogréﬁco coletado, bem como a elaboragdo da
monografia, que se estendeu até margo de 2004, quando entdo houve a entrega da

monografia.

O trabalho esta elaborado em trés capitulos, contendo ainda a conclusdo do
estudo e referéncias bibliograficas. O primeiro capitulo compreende a introdugio ao

estudo. O segundo capitulo destina-se a reflexdo sobre o referencial teérico e 3
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andlise do estudo, tendo por base as entrevistas realizadas com as criangas. O

terceiro remete as entrevistas.

2. LEITURA : PRAZER? CONHECIMENTO?

O processo de desenvolvimento que vivenciamos hoje, iniciado com a
Revolugdo Industrial (século XVIIl), se em principio organizou nos grandes sistemas
industriais, a produgdo, circulagdo e distribuicdo de bens materiais (automoéveis,
vestimentas, cosméticos, alimentagdo, etc), aos poucos aicangou 0 dominio da
produgao cultural, organizando do mesmo m.odo, em escala comercial, a producgao,

circulagdo e distribuicao dos chamados bens culturais de um modo geral, ai incluida

a literatura, em suas diversas modalidades.

Da era industrial de produgdo em série passamos para a era tecnolégica,
onde a informacao ganha o poder que ja foi da produgdo. Hoje, temos a supremacia
-da televisdo como meio produtor e distribuidor de bens culturais, ao lado da
informatica e de suas multiplas possibilidades, participando da formagéo do homem,
mas a TV, na maioria das vezes, ndo possibilita um questionamento critico, ao

contrario, mascara a realidade. Conforme nos afirma Steinberg (1997):

Quando a manipufagdo da midia se combina com a tendéncia da TV a
fragmentar e a desconfextualizar as -questdes que ela resolve cobrir, o
resultado é*que os evenitos sdo absiraidos de seus significados. As criangas
que depEndem fortemente da TV para seu entretenimento e, assim, para
consfruir -sua visdo de mundo, sdo cognitivamente prejudicadas por essa
dindmica. (p.113).
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Para este autor, o que vem ocorrendo, desde 0os anos 50, é a produgao
empresarial da “kindercultura®, ou cultura infantil, na qual as grandes corporagdes
produzem um curriculo cultural de interesses comerciais voltados, nado em favor do
bem social, mas para vantagens individuais. As diferencas etnicas e culturais
representadas na TV pelos fimes ou pelos produtores das midias sao

‘desistoricizadas” e as desigualdades econd0micas s@0, na maioria dos casos,

ignoradas.

Elizabeth D’Angelo Serra, em seu texto sobre o panorama da literatura para
criangas e jovens, defende o texto literario, por seu aspecto artistico, como sendo o
Unico capaz de possibilitar uma leitura critica de todas as outras formas textuais,

como o caso dos textos falados na TV, no radio, no cinema etc. Para Serra (1998):

A arte de mexer com as palavras e regisiré-fas através da escrita,
publicando em livros, é a mais poderosa das artes, ja que ao muitiplicar-se em
varias copias possibilita sua democratizagdo.Porém, fazer arte ¢ elaboragéo, e
trabalho, e reflexdo e esforgo. Assim desfruté-la ndo & simples, requer,
também, uma construgdo laboriosa daquele que loma contato com o texto
literario. Todos os intelectuais, os artistas que se destacaram e se destacam
tém na sua formagdo bésica de leitores a leitura literdria. O exercicio de pensar

a vida se enriquece com a Ieitura do texto fiterario. (p.98)

Assim, a leitura continua sendo uma das formas privilegiadas da formagéo
humana. Ler ndo € so gostoso e interessante, (...).A leitura ndo é apenas uma porta
para mundos magicos e maravithosos, & também uma ferramenia de
sucesso(Machado, 1989.74). Pela leitura, formamos e ajustamos critérios de vida,

adquirimos conhecimentos, apuramos e sintonizamos sentimentos, fazemos opges
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de vida. De acordo com Larrosa, em entrevista a Alfredo Veiga-Neto, em julho

de 1995:

Pensar a leitura como formacédo implica pensa-la como uma atividade que fem
a ver com a subjetividade do leifor: ndo sé com o que o leifor sabs mas,
também, com aquilo que ele é. Trata-se de pensar a leitura como algo que nos
forma (ot hos de-forma e nos frans-forma), como algo que nos constitui ou nos
pde em questio naquilo que somos. A leffura, portanfo, ndo & s6 um

1996.133).

Larrosa afirma, ainda, que pensar a leitura como formacgdo, é pensar na
experiéncia, “naquilo que nos passa, ndc no que passa’. Pensar a leitura como
formagédo supbe cancelar essa fronteira entre 0 que sabemos e o0 que somos, entre o
que ‘passa’ (e 0 que podemos conhecer) € 0 que ‘nos passa” (como algo a que
devernos atribuir um sentido em relagdo a nds mesmos) (p.137). Seria uma relagéo

de escuta, de estar disponivel a ouvir 0 que o texto tem a nos dizer, e ndo uma

relagdo de apropriagao autoritaria. (...},

na escuta algueém esta disposto a ouvir o que ndo sabe, 0 que ndo quer, o que
ndo precisa. Alguém esta disposto a perder o pé e a deixar-se tombar e
arrastar por aquilo que procura. Esté disposto a transforma-se numa direcéo
desconheciqa. (p.138).

PN A
Conforme podemos verificar pelas reflexbes dos autores citados, ler é uma
das habilidades mais importantes a serem desenvolvidas. No entanto, quando nos
referimos a leitura, estamos pensando — como esses autores — que, ao ler, ndo

basta identificar as palavras.
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Orlandi (2001) nos afirma que ler envolve mais do que habilidades que se
resolvem no imediatismo da agéo de ler. Quando se 18, considera-se ndo apenas o
que esté dito, mas também 0 que esta implicito. aquilo que néo esta dito e que
também estd significando (p.11). Para Freire (1992), educador brasileiro que, de

certa forma, se preocupa igualmente com questdes mais amplas que se referem a

leitura, também reflete:

A leitura do mundo precede a leffura da palavra, dal que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreens8o do texlo a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepgdo das relagdes entre o texto

e o contexto (p.11-12).

Portanto, através das falas desses dois autores, podemos inferir que o “ato
de ler" envolve uma compreensdo critica, ndo se esgota na decodificagio de
simbolos da palavra escrita; mais, antecede a esta, na “leitura do mundo”. A
aquisicado da habilidade de ler perde seu valor quando se torna um simples
mecanismo, sem nada acrescentar de importante & vida e ao crescimento do leitor.
Leitura sem critica, sem reflexdo ou questionamento é apenas infomggéo, 0 que
também tem sua importdncia, mas ndo € nada se comparada ao que podemos
alcangar, ainda mais quando o texto € literario. Em outras palavras:

T X TR
A s IS"W_ P,V’ \{!"ﬁ&
Principalmente no caso da liter.:}tura infantil, em que o leifor ainda esta se

formando, é muito importante que o texto ndo seja autoritirio com ele, mas
permita que se fortifique seu espirifo de autenomia. E somente o texto Iiterdrio
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consegue ser subversivo e libertério dessa maneira, pois somente a linguagem artistica se apéia

num convivio de significados multiplos, ambigdidades, alusﬁes(ﬂachadg,w%;
RCRADY

4
,o"‘yﬁw a p92).

W

1

o

isso ndo significa um julgamento, ou uma categorizagéo, ou o que Orlandi
(2001) chama de “legibilidade”.

Tanto Machado quanto Orlandi consideram a importancia dos textos
informativos, e nédo descartam os textos didaticos, por isso ndo ser um “julgamento”,
quando as autoras valorizam a Literatura. Mas ambas concordam que o texto

literario amplia a visdo de mundo, por sua forma estética, e nao por “legibilidade”.

A questao da legibifidade — como as outras que tém como mdovel a linguagem
- ndo pode sar respondida com essa ‘positividade” e de modo absoluto. A
leitura porfanto, ndo é uma questio de tude ou nada, 6 uma questio de
natureza, de condigbes, de modos de relagbo, de lrabaiho, de produgdo de
sentidos, em uma palavra: de historicidade.(2001.p.9).

_ ORLRE

Chamando a atengfo para a questdo da historicidade, Orlandi afirma que a
producao da leitura leva em conta o contexto sdcio-histérico, ou seja, que as
possibilidades de leitura de um texto se modificam, se tornam mais ou menos
importantes conforme a época. Assim, para a autora, existem leituras “previstas”
para um texto, embora o carater de “previsibilidade” nao seja absoluto, “pois sempre
s&@o possiveis novas leituras dele”. A “imprevisibilidade” da leitura, ou possibilidade
de ler um mesmo texto de varias maneiras, também resulta da historia. Orlandi

citando C. Wiler, em artigo para a Folha llustrada, em 30/3/1984, diz que
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a relagdo da obra literdria com a histéria ¢ duplfa, tem pelo menos duas mé_aé: é historica,
produto da época, mas também produz histéria, projeta-se na diacronia,
influencia acontecimentos futuros, atua sobre a linguagem e opera no plano da

ideologia, da percepgdo do mundo e represenfagéo do real{in Orandi

2001.p.88).

Nesse sentido, podemos inferir que a criagao literaria ndo tem um leitor
determinado, e mesmo reconhecendo que existem leituras previstas para um texto,
Orlandi enfatiza que nio se pode “petrificar” esta consideracgéo, a fim de que possam
acontecer novas leituras. A criacao literaria é, portanto uma “obra aberta® na medida

em que se dirige a um pablico anénimo e heterogéneo, € um “campo de

possibilidades interpretativas”.

Conforme Umbertc Eco (1971), qualquer obra de arte € uma “obra aberta”. A
obra de arte ¢ aberta ao futuro, possivel de ser interpretada, “continuada” e
reinventada por quem a vé. A obra aberta é uma obra que n&o acaba nas maos do

autor, € uma obra que envolve o fruidor e o torna também criador.

Nesse sentido, o auter produz uma forma acabada em si, desejando que a
forma em questioc seja compreendida e fruida tal como a produziu; todavia, no
ato de reagdo & teia dos estimulos e de compreensac de suas relagdes, cada
fruidor traz uma situagdc existencial concreta, uma sensibilidade
particularmente condicionada, uma determinada cultura, gostos tendéncias,
preconceitos pessoais, -de modo que a compreensic da forma originania se
verifica segunde uma determinada perspectiva individual. (ECO 1971,p.40)
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O contréario de obra aberta, que Eco chamou de “discurso persuasivo” ou
fechado, traz a mensagem pronta, e, € préprio da “cultura de massa’. Assim, ha uma
oposigédo entre o “discurso aberto” (vanguarda) e o “discurso persuasivo” (cultura de

massa). Apesar de bastante longa, vale a pena percebermos como o autor trata
essa dicotomia:

O discurso aberto, que é tipico da arte, e da arte de vanguarda em particular,
tem duas caracteristicas. Acima de tudo é ambiguo: ndo tende a nos definir a
realidade de modo univoco, definitivo, jA confeccionado (..). O discurso
artistico nos coloca numa condi¢gfdio de “estranhamento”, de “despaisamento”,
apresenta-nos as coisas de um modo novo, para além dos habitos
conquistados, infringindo as normas de linguagem, as quais haviamos sido
habituados. As coisas de gue nos fala aparecem sob uma luz estranha, como
se as vissemos pela primeira vez; precisamos fazer um esforgo para

-1 compreendé-las, para toma/-las familiares, precisamos intervir com atos de
escolha, construir-nos a realidade sob impuiso da mensagem estética, sem que
esta nos obrigue a véla de um modo pré-determinado. Assim a minha
compreensio difere da sua, e o discurso aberto se torna a possibilidade de
discursos diversos, e para cada um de nds é uma continua descaberta do
mundo. A segunda caracteristica do discurso aberto é que ele me reenvia
antes de tudo no as coisas de que ele falé, mas ao modo pelo qual 'ele as
diz’. O discurso aberto tem como primeiro significado a prépria estrutura.
Assim, a mensagem nao se consuma jamais, permanece sempre como fonte
de informat;ﬁés possiveis e responde de modo diverso a diversos tipos de
sensibilidade e de cultura. O discurso aberto é um apelo & responsabilidade,_a
escolha individual, um desafio e um estimulo paré 0 gosto, para a imaginago,
para a inteligéncia. Por isso a grande arte é sempre dificil e sempre imprevi'sta,
nao quér agradar e conscl:lar, quer colocar problemas, renovar nossa percepgio
€ 0 nosso modo de compreender as coisas. (1971.p.279)

(...) O discurso persuasiv-o, ao contrario, quer levar-nos a conclusfes
definitivas, prescreve-nos o que devemos desejér. temer, compreender, querer
e ndo querer. Para dar um exemplo, se o discurso aberto quer nos apresentar
de um modo novo o problema da dor, o discurso persuasivo tende a nos fazer

* grifo meu
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chorar, a estimular as nossas [agrimas, como pode acontecer com a fotonovela (...) O discurso
persuasivo tende a confirmar o ouvinte nas suas opinifes e convengies. Nao
the propbe nada de novo; ndo o provoca, mas o consola. (1971.p.280)

Mas nem sempre é facil perceber isto, até porque é justamente essa "cultura
de massas” (discurso persuasivo) que vem se desenvolvendo cada vez mais. Para
Eco (1971), o “homem contemporaneo néao pode fugir aos discursos convincentes ¢
paternalisticos da comunicacdo de massa”. Estes s&o, até certo ponto, importantes
ou necessarios, como diversao e relaxamento, mas € fundamental que se conhega
como agem oS mecanismos destes, para que se crie uma leitura critica. Dal a
importancia do “discurso aberto”, comum as obras de arte e neste caso a literatura.
Ela € a resposta, mas ao mesmo tempoc é a propria pergunta: al reside a

“ambiglidade” da obra aberta.

Obra aberta quer dizer em processo e passivel de miiltiplas leituras. Assim, a
leitura traz consigo as experiéncias individuais de cada leitor, e as relagdes que teve
com outras leituras. Mas & claro gue a individualidade tem uma certa unidade que é
dada pelo contexto histérico e social. Portanto, nao ha texto pronto. O texto s6 tem

vida com a dindmica da leitura, com a presenga do leitor em constante construgéo.

Em todo texto literdrio o percurso € provisério, ndo se pode tragar 0 caminho
do texto literario, pelo menos ndo o caminho definitivo. A literatura ndo é porta-voz

de uma Unica verdade, de uma exclusiva realidade, mas de uma série de
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significagdes, de um olhar aberto as coisas do mundo, nos colocando em
situagbes de “estranhamento”, de “despaisamento’. E natural a ela a busca de
caminhos que levardo a rupturas, a criagdo de novas formas ao invés da
perpetuacao de esteredtipos. Sua fungdo € como diz Eco, a de “romper essa
barreira de obviedade” difundida pela cultura de massa . “Portanto, sob esse
aspecto, a abertura é a condigcdo de foda fruicdo estética, e toda forma frufvel como
dotada de valor estético é aberta”.(Eco.1971,p.89) A fruicdo, portanto, ultrapassa os

limites das “licdes”, significa remeter a metaforas que muitas vezes transgridem o

uso da lingua.

Assim, € indispensavel que se leiam textos criativos. E se o leitor € uma
crianga, além de criativos, esses textos podem, inclusive, brincar com a sonoridade
das palavras. Como diz Ana Maria Machado (1999), “textos que usem as palavras

de maneira artistica, rica, sublinhando a beleza {...) textos que tragam o prazer de

pensar”.

Tanto Eco quanto Machado falam sobre a questdo do prazer e da fruigdo
proporcionadas pela literatura, pela obra aberta. Mas o que sera prazer? O que sera

fruicdo? Ambos os termos terdo significados comuns?

Roland Barthes (1973), em seu livic O Prazer do Texto, faz uma distingao

entre prazer e fruico ao dizer gue o primeiro esta ligado a uma pratica “confortavel
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de leitura”, e que a fruicdo nos coloca em situagio de “perda’. A fruicdo seria

entao o prazer violento, o arrebatamento.

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que vem da
cultura, ndo rompe com ela, esta ligado a uma pratica confortavel da leitura.
Texto de fruigdo: aquele que coloca em situagdo de perda, aquele que
desconforta {...) faz vacilar as bases histdricas, culturais, psicoldgicas, do leitor,
a consisténcia dos seus gostos, dos seus valores e das suas recordagdes, faz
entrar em crise a sua relacdo com a linguagem. (1973. p.49)

Segundo Barthes (1973), a leitura é sempre a busca da outra margem do
texto, ou como ele afirma, ‘uma outra margem, movel, vazia (apta a tomar quaisquer
contormos) que é sempre apenas o focal do seu efeifo: o ponto em que se enltrevé a
morte da linguagem” (p.40), porque a primeira margem, como ele mesmo diz, é “uma
margem obediente, conforme, plagiaria (trala-se de copiar a lingua em seu estado

canénico, lal como foi fixado pela escola, pelo uso correto, pela literatura, pela

cultura)” (p.40).

Assim, o prazer do texto se instala entre o contato do leitor com a “primeira
margem”, que & dada pelo autor, € a “segunda margem”, que o leitor constréi.
Quando o leitor penetra nas margens do texto, perpassando pelas suas “fendas”,

descobrindo as suas camadas ocultas, ou entrelinhas, instala-se a fruigao.
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Enquanto o prazer estd na cultura, na seguranga da margem solida do

texto, a fruicao instala-se na desconstrugéo do pré-estabelecido. O pré-estabelecido

é codificado, € social, como a lingua.

Para Barthes (1973), o “prazer do texto” esta radicado na subjetividade do
leitor, entre juizos sociais de valor e preferéncias. O contato com a variedade de
textos € que vai dar ao leitor a possibilidade de conhecer os varios horizontes de
dentro e de fora de sua cultura. Isto torna o leitor mais maduro em seus juizos de
valor. O prazer esta também no encontro com a linguagem, com os signos, em

poder navegar em seu imaginario, enriquecendo os dados que lhe sé&o

apresentados.

Podemos dizer, entdo, que o prazer da leitura envolve todas as situages.
Ele esta presente tantc naquele que € num cenario calmo e tranquilo, quanto
naguele que & no metrd. Tanto em quem |é uma revista informativa, quanto em

quem |& um romance. Tanto em um jovem, quanto em uma mulher, uma crianga...

Ana Maria Machado (1999) define a expressao “prazer do texto” de Barthes,
ao dizer que ela esta muitoc mais perto da “nogdo de explorabilidade” do que de
qualquer idéia de que uma histoéria sé serve se for divertida e agradavel, ou ainda, o

que a autora chama de ‘prazer das descobertas’, prazer este, tdo comum as

criangas.
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Para falarmos em crianga, é importante falarmos um pouco sobre
“Literatura Infantil’, a fim de buscarmos a relacdo existente entre a cranga e a

leitura. Mas afinal, o que é Literatura Infantil?

2.1 LITERATURA INFANTIL: PRAZER OU FRUIGAO?

Segundo Nelly Novaes Coelho (2003), a expressdo “literatura infantil”, desde
sua origem esteve vinculada a idéia de diverséo, de distragdo das criangas.
Portanto, “devido a essa fungéo basica, até bem pouco tempo, a literatura infantil foi
minimizada como criagdo literaria e tratada pela cultura como género menor. {...) E
Como a crianga era vista como um adulto em miniatura, os primeiros textos infantis

resultaram da adaptag¢ao (ou da minimizagao) de textos escritos para adultos”. (2003

p.29).

A partir do século XVIII, a crianga passa a ser considerada um ser diferente
do adulto, com necessidades e caracteristicas préprias, devendo distanciar-se da
vida dos mais velhos e receber uma educagéo especial, que a preparasse para a

vida adulta. Por isso a associagdo da Literatura Infantil com a Pedagogia, ja que as
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histérias eram elaboradas para se converterem em instrumento dela. E, portanto
explicavel, porque até bem pouco tempo a literatura infantil fosse vista pelo adulto
como “algo pueril (nivelada ao brinquedo), ou Gtil (nivelada a aprendizagem ou meio

para manter a crianga entretida e quieta)” (idem p.30).

A valorizagao da literatura infantil, como importante elemento na formagao
das criangas e jovens, é recente. Foi através da Psicologia Experimental, que a partir
de um maior conhecimento sobre 0 ser humano traz mudangas a no¢ao de crianga,

tornando importante que a literatura infanto-juvenil seja adequada a seus

destinatarios. Segundo Coelho:

‘0O caminho para a redescoberta da Literatura Infantil, no século
XX, foi aberto pela Psicologia Experimental que, revelando a Inteligéncia
como um elemento estruturador do universo que cada individuo constréi
dentro de si, chama a atengSo para os diferentes estdgios de seu
desenvolvimento (da infancia & adolescéncia) e sua importancia
fundamental para a evolugdo e formagio da personalidade do futuro
adulto. A sucess8o das fases evolutivas da inteligéncia (ou estruturas
mentais) & constante e igual para todos. As idades correspondentes a
cada uma delas podem mudar, dependendo da crianga, ou do meio em

que ela vive". (2003,0.30)

Desde o surgimento, a Literatura foi fundamentalmente fantastica. Era o
momento em que a humanidade ainda nio se apropriara do conhecimento cient!fico.

Assim sendo, o pensamento magico dominava, em lugar da l6gica que conhecemos.



28

‘Compreende-se, pois, porque essa literatura arcaica acabou se transformando

em Literatura Infantil: a natureza méagica de sua matéria atrai espontaneamente as

criangas”.(2003 P.52).

(...) compreende-se por que certa literatura que teve largo
= . sucesso entre os povos antigos {de interesses ja tdo distantes de nossa

< 4 ’ i . . .
realidade atual) continue agradando as massas populares ou as criangas
N P "‘],\ de hoje, como é o caso da literatura folclérica, ou das obras classicas da

‘ N .

&wc/g% ‘Q‘ literatura infantil. {...) Atentando-se para a natureza dessa literatura,
et . vemos que sua matéria pertence & érea do maravilhoso, da fabula, dos
t‘r ’ mitos ou das lendas, cuja linguagem metafdrica se comunica facimente

(idem p.44)

ﬁjﬁd ' com 0 pensamento méagico, natural nos seres intelectualmente imaturos.

Ap6s o século XVII, com a chegada do Romantismo, a literatura fantasista,
que foi a forma privilegiada da Literatura Infantil, vai cedendo lugar ao maravithoso
dos contos populares (pelo trabalho dos irmdos Grimm, na Alemanha; de Hans
Christian Andersen, na Dinamarca; Garret e Herculano em Portugal; etc.). Sao os

Contos de Fadas um dos géneros literarios mais apreciados pelas criangas.

Caracteriza-se o cont;) de fadas pela instaurag&o de um universo préprio regido
por nofmas que apresentam um distanciamento € uma ruptura com a ordem
naturé!".(...) O Era uma vez... com que tem inicio a quase totalidade dos relatos
coloca-o0 sob uma perspectiva de verdades simbdlicas, perdendo os fatos e os
seres sua tangibilidade e logicidade e adquirindo o fantastico, o absurdo e o
impossivel caracteristicas de realidade e veracidade. (Womnicov... et al. 1986,

p.14).
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Considera-se como “Maravilhoso” todas as situages que ocorrem fora do

nosso entendimento, da dicotomia espaco/tempo ou realizada em local vago ou

indeterminado na terra.

Coelho (2003) afirma que “o Maravilthoso sempre foi e continua sendo um dos
elementos mais importantes na literatura destinada as criangas”. Através do prazer
ou das emogdes que as histdrias lhes proporcionam, o simbolismo que esta implicito
nas tramas e personagens vai agir em seu inconsciente, ajudando a resolver os
conflitos interiores normais nessa fase da vida. A linguagem metaférica presente nas

histérias do género maravilhoso comunica-se facilmente com o ‘pensamento

magico” das criangas, e isto as atrai.

E nesse sentido que a Literatura Infantil e, principalmente, os contos de fadas
sd80 importantes para a formagao da crianga em relagdo a si mesma e ao
mundo & sua volta. O maniqueismo que divide as personagens em boas e mas,
belas ou feias, poderosas ou fracas, etc. facilita 2 crianga a compreensdo de
certos valores basicos da conduta humana ou convivio social. Tal dicotomia, se
transmitida através de uma linguagem simbdiica, e durante a infancia, n&o sera
prejudicial & formagdo de sua consciéncia ética. O que as criangas encontram
nos contos de fadas sdo, na verdade, categorias de valor que s&o perenes. O
que ‘muda & apenas 0 conteldo rotulado de bom ou mau, certo ou errado.

Embora a evolugdo das criangas e jovens divirja de uns para outros, a
sucessao das fases evolutivas da inteligéncia (ou estruturas mentais) é constante
para todds‘ segundo nos afirma Piaget. As idades correspondentes a cada uma
delas podem mudar, dependendo da crianga, ou do meio em que ela vive. Coelho

(2003, p.33) sugere alguns “principios orientadores” que podem ser uteis para a
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i: escolha de livros adequadas a cada leitor, e observa que ao estabelecé-los
deve ser levado em conta as “inter-relagdes entre a idade cronolbgica, o nivel de
{

amadurecimento  biopsiquico-afetivo-intelectual e o grau ou nivel de

* conhecimento/dominio do mecanismo da leitura”.

Assim conforme a autora:

; « Primeira infancia (dos 15/17 meses aos 3 anos) — A crianga, nessa faixa
etaria, prende-se ao movimento, ao tom de voz, e ndo ao conteudo do que
| € contado. Ela presta atengdo ao movimento de fantoches e a objetos que
conversam com éla. As historias devem ser rapidas e curtas. O ideal é

‘ inventa-las na hora. Os livros de paho, madeira e plastico, também
prendem a atengdo. Devem ter, somente, uma gravura em cada pagina,
( mostrando coisas simples e atrativas visualmente. Nesta fase, ha uma

grande necessidade de pegar a histéria, segurar o fantoche, agarrar o

livro, etc..

« Segunda Infancia (a partir dos 2/3 anos) - Nessa fase, as histérias ainda
devem ser rapidas, com pouco texto de um enredo simples e vivo, poucos
personagens, aproximando-se, ao méiimo, das vivéncias da crianga. Devem ser
contadas com muito ritmo e entona¢do. Tem grande interesse por histérias de
bichinhos, brinquedos e seres da natureza humanizados. Identifica-se,
facilmente, com todos eles. Prendem-se a gravuras grandes € com poucos
detalhes. Os fantoches continuam sendo o material mais adequado. A musica

: exerce um grande fascinio sobre ela. A crianga acredita que tudo ao seu redor
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tem vida e vivéncia, por isso, a histéria transforma-se em algo real, como se

estivesse acontecendo mesmo.

O leitor iniciante (a partir dos 6/7 anos) — Nessa fase, a crianga € atraida
particularmente pelas histérias bem-humoradas em que a astucia do fraco vence
a prepoténcia do forte; ou em que a inteligéncia vence o0 mal..
Contemporaneamente, a literatura para criangcas enfatiza especialmente o

fendmeno do pensar, do sentr e do querer, em sua necessdria

complementariedade.

O leitor- em- processo (a partir dos 8/9 anos) — Nessa fase, ainda o humor, a
graca e as situacOes inesperadas ou satiricas exercem grande atracao, assim
como o realismo e o imaginario ou a fantasia. A narrativa deve girar em torno de

uma situagdo central, a enfabulagdo deve obedecer ao esquema linear: principio,

meio e fim.

O leitor fluente (a partir dos 10/11 anos) — A partir desta fase, desenvolve-se o
pensamento hipotético dedutivo e a consequente capacidade de abstracdo. E a
fase de consolidacdo do dominio do mecanismo da leitura e da compreenséo do
mundo expresso no livro. As imagens ja ndo sdo indispensaveis, a linguagem é
mais elaborada (sem o /lasfro ret6rico). Os géneros narrativos que mais
interessam sao os contos, as crénicas ou novelas de cunho aventureiro ou

sentimental.

O leitor critico (a partir dos 1213 anos) — Fase total do dominio da leitura, da

escrita e da capacidade de reflexdo profunda. Desenvolve-se © pensg{}q}gmo
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reflexivo e critico. S&o necessarios alguns conhecimentos basicos da teoria

literaria, que embora ndo comporte regras fixas e imutéveis, possui alguns

conhecimentos que nao podem ser ignorados pelo leitor critico.

Esta “separagdo”, por estagios, nos remete a Piaget e seus ‘estagios de

desenvolvimento”, no entanto, vale lembrar que Vygotski ndo aceitava a .

possibilidade de existir uma sequéncia universal de estagios cognitivos, pois -

- reconhecia a enorme variedade historico - cultural das criangas. Vygotsky recorre ao -

<
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conceito de “Zoﬁa de Desenvolvimento Proximal® (ZDP) que é a distancia entre o
nivet de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros
mais capazes. Portanto, sobre o ponto de vista “vigotskyano”, essa relagio
“cronlolégica”, estabelecida por fases, podem ndo corresponder ao

interessefprazer/fruigdo de cada crianga ao ler uma mesma obra, “adaptavel a sua

idad(/a" ou nao.

y,y )‘? Para Machado (1999, p.91), “Toda ficgao literéria €, de alguma forma, um
£ exercicio de liberdade e uma imersac no mistério do individuo. Mesmo se for o que

se chama histéria para crianga. Se for iiteratur‘a’;.

Portanto, a palavra literatura, independente do adjetivo que receba, é arte e

deleite, € a propria construgdo do individuo, como cidaddo. Sendo assim, o termo
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infantil associado a literatura ndo significa que ela tenha sido feita
necessariamente para criangas. Na verdade, a literatura infantil acaba sendo aquela

que corresponde, de alguma forma, aos anseios do leitor e que se identifique com

ele.

A literatura infantil &, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenémeno de
criatividade que representaz o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginaric e o real, os ideais e sua
possivelimpossivel realizagao... (Coelho. 2003 p.27).

Em esséncia, sua natureza é a mesma da que se destina aos adultos. As
diferengas que a singularizam sdo determinadas pela natureza do seu

leitor/receptor: a crianga. (Coelho 2003, p.29)

Mas, e as criangas? O que sera que elas pensam sobre a leitura? Para elas

existe prazer em ler? O que nos dirdo elas, a partir da entrevista que fizemos?

3. SER CRIANGCA E SER LEITORA: PRAZER, FRUIGAO, OU AMBAS?

O questionario-entrevista, aplicado aos alunos do colégio do Jockey, foi feito
na presenca do pesquisador, e preenchido pela propria crianga, ja que todas as oito
estdo em processo de alfabetizagdo. Sendo assim, algumas ainda n&o possuem
dominio da lingua escrita, e, objetivando um meihor entendimento das respostas

subscrevi, ao lado, aquelas que considerei necessarias, mantendo assim a
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veracidade das respostas. Ndo houve necessidade de identificagdo dos

entrevistados, limitando-se essa identificagao apenas ao sexo, idade e serie escolar.

Do total de criangas entrevistadas, 50% eram do sexo feminino e 50% do
sexo masculino, pois este foi um critério de selegdo. O outro critério foi selecionar
cnangas que estdo cursando o Ensino Fundamental ainda no 1° ciclo.

Nesse sentido, escolhemos entado 2 criangas por série (sendo 1 menino e 1 menina).

A primeira pergunta do questionario-entrevista, uma pergunta fechada sobre

gostar ou nao de ier mostrou que, do total de 8 criangas, 100% respondeu que SIM,

que gostam de ler!

Contrapondo o que afirmam alguns autores, as criangas entrevistadas em
nosso estudo ratificam o que diz Ana Maria Machado, sobre nao ser verdade que as

criangas brasileiras estejam lendo menos. Conforme a autora:

Diz-se que as criangas estdo lendo menos ou que os livros estio condenados a
desaparecer porque sdo caros demais ou ndo conseguem atrair leitores diante
dos CD-ROMs e computadores (ai ninguém lembra do prego de CD-ROM e
computador...). Em geral, acho muito incoerentes. essas conversas e
proponho que, se estivermos mesmo com vontade de examinar a questio,

podemos comegar pondo um pouco de ordem na casa. (1999, |F.’.95)

Para esta autora, que esclarece ndo estar muito atualizada em “numeros

estatisticos”, as vendas das bienais e feiras de livios para este segmento do
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mercado, o livro infantil, € a que mais cresce anualmente. “Vdrios deles
ultrapassarm as 30 edigbes, dezenas de autores do setor ja venderam mais de um

mithdo de exemplares e cada um desses exemplares normalmente é lido por mais

de uma crianga.” (p.96)

E por que gostam de ler? O que as levou a ler? A estas perguntas subjetivas,
foi curioso perceber que, das oito criangas entrevistadas, seis delas apontam, ainda
gue de forma implicita, a importancia da leitura para a escola, e esta como a grande

responsavel por Ihes ter instrumentalizado para a leitura. Vejamos algumas falas

significativas:

Entrevistado 1: “Porque eu gosto e porque me ensinaram”;

Entrevistado 2: “E educativo (/)"

Entrevistado 5: “Faz bem e a gente aprende”;

Entrevistado 6 : “ Porque faz bem para a mente”:

Entrevistado 7: “Minha professora foi me ensinando’;

Uma das criangas — Entrevistado 4 — inclusive, deixa clara a importancia que
da a aprendizagem ao responder: “Eu lia gaguejando, ai um dia eu fiquei lendo sem
gaguejar ai eu gostel” (quando perguntado sobre o que o havia levado a gostar de
ler).

Para Machado (1999),

‘como na maioria das vezes grande parte da populagdo sé vai se tornar leitora

se tiver contato com bons livros através da escola e do sistema de ensino, é de
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fundamental importéncia que a escola ndo desperdice essa oportunidade (...)". (p.88)

A escola é o lugar privilegiado para desenvolver o gosto e o prazer da leitura
e despertar nos alunos o interesse de ler, expressar e interpretar, desenvolvendo
suas habilidades cognitiva, social @ emocional. Pelas respostas das criangas fica
claro que elas também concordam com esta afirmacéo.

Antes de mais nada, é preciso que se entenda que “ser leitor”, n&o é
resultado de um processo natural, ou seja, ndo é inato, ndo nascemos sabendo ler.
E preciso também, além da interferéncia educacional e cultural, contato permanente
com o material escrito, variado, e de gualidade, desde cedo. Assim, temos que
concordar com Ezequiel Theodoro da Silva quando diz que ao “fruir um texto
literario, vivenciando prazerosamente seu jogo de ambiguidades (...), o leitor ndo
permanece apenas na vertente da fantasia ou do imaginério, mas transforma-se na
sua trajet6ria de leitura, na sua aventura como leitor (..) Por isso mesmo, dizer que a

literatura ndo transmite conhecimentos e nem é fator de aprendizagem me parece

uma grande balela.” (1989 p.13)

Houve uma crianga, Entrevistado 3, que para a questdo: “o que a levou a

ler?”, respondeu: — “a minha mée” .

Esta crianga atribuiu a responsabilidade do gosto pela leitura a um adulto,

neste caso a prépria mae.

Mas este adulto pode estar em toda parte, ou melhor, em todas as

instituicoes (escola, familia) que se relacionam com a crianga. Machado (1999) ao
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falar sobre a leitura, diz que esta “Pode ainda ser despertada, nas criangas e
jovens, pelo exemplo — imita-se 0 comportamento de alguém que se admira.

Adultos que n&do léem” ndo ddo exemplo de leitura nem despertam a curiosidade

sobre livros” {p.99)

Esta também & a opinido de Ezequiel Thecodoro (1989), quando diz que para
ensinar uma crianga a ler, o professor (o adulto) tem por obrigagdo e

responsabilidade saber ler e possuir um vasto “repertério” de leituras.

Para Serra (1998), a figura do adulto também é fundamental, e antes de se
falar em livro infantil € em sua fungéo social, temos que falar nos adultos que estio
entre o livro e a crianga. Adultos que produzem, que divulgam, e o educador, aquele
que para ela esta mais proximo da crianga, “aquefe que apresenta o livro e introduz

ou ndo a alividade na sua vida.” (p.90).

Para saber se as criangas sentem, ou ndo, prazer quando léem, levantamos a
questdo "o que sentem quando léem?”. Apenas 25% das criangas, disseram néo
sentir nada. Os 75% restantes tiveram respostas variadas, as quais serdo abordadas

abaixo.

Vejamos primeiro o grafico demonstrativo:

" grifo meu
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EPRAZER
ONADA

Agora as respostas dos entrevistados:
Entrevistado 1 - “me sinto bem!”
Entrevistado 2 — “senti felicidade”
Entrevistado 3 - “emogao”

Entrevistado 4 - “eu me sinto importante”
Entrevistado 7 — "& muito legal”

Entrevistado 8 — “alegria e uma grande paz’

Os adjetivos dados pelas criangas em suas respostas, conforme vimos acima,
cabe bem dentro do que Barthes considera prazer leitura, j4 que para este autor,
"texto do prazer seria aquele que enche, satisfaz, contenta e da euforia”.

De acordo com Barthes (1973), o prazer do texto reside na pratica
‘confortavel da leitura®, naquela que como um mergulhdo te faz ir ao fundo e
retornar, para novamente mergulhar, experimentando sensagdes Onicas, num
constante ir e vir.

O prazer esta também nas descobertas, no saber, na construgdo do

conhecimento. Assim, quando uma crianga (entrevistado 4) responde “me sinto
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importante” quando |é, temos que reconhecer que ai também reside o prazer.
Como diz Ana Maria Machado (1999), “esse prazer das descobertas se associa, nas

arvores e na literatura, a uma impressionante fecundidade (...)". (p.91)

Finalizando as analises, mais uma vez me valho das palavras de Ana Maria
Machado, “A crianga alfabelizada que ndo gosta de ler — salvo os casos extremos
das que tém problemas emocionais ou psiquicos — é aquela que ndo teve exemplos

de leitura nem oportunidade de ter um livio bom nas mdaos, de descobrir a

literatura”.(1999 p.87).
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4. CONCLUINDO...

A leitura é indispensével para que o individuo possa fazer escolhas, tomar

decisdes, conhecer, participar efetivamente na sociedade letrada que a nossa

sociedade produziu.

O contato com a leitura deve ser iniciado o mais cedo possivel, ndo s6 pelo
manuseio de livros, como também pela histéria contada. Entretanto, para fins de
construcdo de conhecimento com prazer, aspecto fundamental da atividade de
leitura, & preciso tempo livre. E somente este “tempo livre” proporcionara gosto,
prazer, fruicao, interesse e compreensao pelo que se |18, pois se ndo, a leitura passa

a ser somente obtencao de informacgbes, e, provavelmente, ndo trara proveito algum.

Para estabelecer a relagao entre a crianga, a leitura, e o prazer, o caminho ou
o obstaculo é o adulto. E através dele que a crianca tem acesso ao livro, e mais
ainda, pode depender dele (adulto) tomnar esta crianga leitora ou nao. Entretanto,
tornar uma crianga leitora nao significa recomendar ou comprar para ela livros
“classicos” e defender a importancia da leitura. Nao, conforme Elizabeth D’Angelo
Serra (1998) defende: “Para que o livro exer¢a a sua fungdo social é necessério que
a crianga se tome leilora. Isso se d& quando o mediador de leitura - o adulto — é um

leitor e quando o livro oferecido a ela é uma criagéo artistica (...)".
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Pensando como educadores, “adultos” portanto, ndo poderiamos nos
isentar de avaliarmos nosso papel em sermos este mediador, e de termos a escola
como veiculo. E porque o seriamos? Sem querer nos estender muito acerca de
problemas conjunturais tais como a grande quantidade de pais analfabetos ou semi-
analfabetos; familias que dependem do trabalho infantil para complementar a renda;
o preco dos livros em relagio ao padrdo de renda da sociedade; a falta de
bibliotecas fora dos grandes centros, etc., etc., efc...., & na escola que a maioria das
criangas provavelmente terd seu primeiro contato com o livro, com a leitura, e como

vimos nos estudos de caso realizados para este trabalho, as criangas creditam a

escola sua formagao como leitoras.

Entretanto, boa parte de nossas escolas e professores utiliza-se do livro
didatico como prioridade ou fonte, quase que exclusiva, de leitura. As estatisticas
estdo ai para nos ratificar. (...) quantitativamente, quanto a prioridade que € dada ao
livro didético, representou, em 1996, o quadruplo da literatura infantil e juvenil {(...) a

literatura infantil e juvenil de qualidade, além de ser minortia, ndo chega & maioria de

nossas escolas. (SERRA - 1998).

Assim como Serra, ndo estamos aqui descartando o uso do livro didatico,
embora tenhamos duvidas quanto ao seu real valor e finalidade, mas, condenamos
seu uso exclusivo. Boa parte dos livros didaticos apresentam discursos que
objetivam a “transmiss@o de conhecimentos”, linguagem pobre e estereotipada, que
leva as criangas a uma mesma definicdo. Nao ha prazer, nem motivagédo para o

questionamento, para formulacao de hipbteses, para a construgdo de uma leitura
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critica do mundo. N§o hé espago, no livro didético, para o questionamento, base

do pensamento criador. (SERRA j‘ 1998).

?

Por outro lado, o professor, que em sua formagéo histérico — social\vem
-

sendo negligenciado, também nao se constituiu leitor. A “democratizagéo” da escola,
aumentando o numero de vagas, ndo investiu na formagdo dos professores. O
ensino foi entregue a leigos (...).Como ndo se tratava de m&o de obra preparada,
passou a ganhar menos. Como ganhava menos, deixou de atrair quem estava
disposto a investir anos de sua vida se preparando. (Machado, 1998). A avaliagdo
escolar, por sua vez, tem privilegiado a escrita, com predominio da norma culta. Sao
aplicados exercicios mecanicos, repetitivos, onde o aluno memoriza (e esquece),
tudo dentro de um contexto fragmentado. Para Britto (1997), a escola c;om essa
perspectiva em efetivar o ensino da escrita, possui a pratica escolar
fundamentalmente oral, tendo poucas e, fracamente dirigidas, atividades de leitura e

produgdo de textos e quase nenhuma reflex&o sobre o0 que se escreveu.

Grande parte do material didatico da literatura infanto-juvenil, usado com o
objetivo de “desenvolver o gosto pela leitura®, possui textos reducionistas no que
tange ao sintatico e ao semantico. De acordo com Britto (1997) a escola (...
pressupbe uma compeléncia minima de leitura e pura agdo mecénica de
decodificagdo gréafica. Portanto, conforme afirma Serra (1998), as politicas
educacionais contribuiram para gue fosse afastado da formagdo dos professores o

texto literario de diferentes géneros, tomando criangas e seus professores,

aprisionados a um dnico tipo de texto.
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Sendo assim, faz-sej prioridade que nés adultos, revertamos 0 quadro

estatistico da literatura adultal(8% em @Histﬁbuidos entre exemplares e titulos —

Serra,1998), para desta forma mudarmos o perfil do professor, o que,
consequentemente, ird se refletir na formagéo de nossas criangas. Cabe lembrar o
que nos fala Marcia Cabral (1998), que a formagdo do leitor ndo € natural e requer
diglogo constante com a cultura e a histéria. Importante também deixar claro nossa
posi¢do. Quando argumentamos que o professor pode e deve ser o mediador da

relagdo crianga — leitura, estamos defendendo critérios que envolvem afetividade, o

respeito pela infancia, com suas singularidades e diferengas.
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AS ENTREVISTAS...
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UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCACAQ

PESQUISA; A LEITURA, O PRAZER E A CRIANCA

1. Perfil do usuirio
Qual € a sua idade? Qual seu sexo?
3+ anos MF ()M

Em que série vocé esta?

4=

I1. Sobre leitura

1. Vocé gosta de ler? Se a resposta for “sim™, responda o por qué e v4 para as perguntas
2 e 3. Se a resposta for “nfio”, responda o por qué e v para as perguntas 4 e 5.

(1) sim ( )ndo

Por qué? . i
. ", & . L %% .
' : P@u:rug e LY SAW‘;)

2. O que levou vocé a gostar de ler?

\idatn (e mm/\

3. O que vocé sente quando 1€7

l,qv[‘ (:\ ‘ﬁl) ALL (Me v bo bfm\/

4. Mesmo ndo gostando, as vezes vocé precisa ler. Quando isso acontece?

5. O que vocé sente?

. Entrevistado 1
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UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCACAO

PESQUISA: A LEITURA, O PRAZER E A CRIANCA

1. Perfil do usudrio
Qual € a sua idade? Qual seu sexo?
~F anos ()F  &JM

Em que série vocé esta?

/}

I1. Sobre leitura

1. Vocé gosta de ler? Se a resposta for “sim”, responda o por qué e va para as perguntas
2 ¢ 3. Se a resposta for “nd@o”, responda o por qué e va para as perguntas 4 ¢ 5.

(<) sim { )nfo

Por qué?

£ bo/ilkﬂﬂnjﬁ/

2. O que levou vocé a gostar de ler?

& QSM%I(Q«

3. O que vocé sente quando 16?

4. Mesmo ndo gostando, as vezes vocé precisa ler. Quando isso acontece?

5. O que vocé sente?

! Entrevistado 2.
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UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
1 ESCOLA DE EDUCACAQ

PESQUISA: A LEITURA, O PRAZER E A CRIANCA

1. Perfil do usuario

Qual € a sua idade? Qual seu sexo?
6 anos CQF ( M

Em que série vocé esta?
, I

11. Sobre lejtura.

1. Voc€ gosta de ler? Se a resposta for “sim”, responda o por qué e v4 para as perguntas
2 e 3. Se a resposta for “n&o”, responda o por qué e v para as perguntas 4 ¢ 5.

0 sim ( ) ndo

Por qué? p ;
Pogeut. o eoFalic olioks nensoiSa.

2. O que levou vocé a gostar de ler?

. e
C NhlmQ/lm Pa'a s ¥4 U NI 1

3. O que vocé sente quando 18?7

4.Mesmo ndo gostando, as vezes vocé precisa ler. Quando isso acontece?

5. O que vocé sente?

! Entrevistado 3
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UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCACAO

PESQUISA: A LEITURA, O PRAZER E A CRIANCA

1. Pertfil do usuario

Qual € a sua idade? Qual seu sexo?
- anos ( )F  BOM
Em que série vocé esta?

'l G

II . Sobre leitura

1. Vocé gosta de ler? Se a resposta for “sim”, responda o por qué e vé para as perguntas
2 ¢ 3. Se a resposta for “ndo”, responda o por qué e va para as perguntas 4 ¢ 5.

(<) sim ( )ndo -~

Por qué? ‘
= s QD g e -EJ//Y\Z:@/ V"'\/\Aﬁ]t@, 'PQ)QJL@/ ¢
v U

2. O que levou vocé a gostar de ler?

3. O que vocé sente quando 182 27 g a

4 Mesmo ndo gostando, as vezes vocé precisa ler. Quando isso acontece?

5. O que vocé sente?

. -

! Entrevistado 4
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UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCACAO

PESQUISA: A LEITURA, O PRAZER E A CRIANCA

1. Perfil do usuario

Qual € a sua idade? Qual seu sexo?
8 anos RQF ()M
Em que série vocé est4?

50.-

I1 . Sobre leitura

1. Vocé gosta de ler? Se a resposta for “sim”, responda o por qué e va para as perguntas
2 e 3. Se a resposta for “ndo”, responda o por qué e va para as perguntas 4 ¢ 5.

0<) sim ( )ndo

Por qué?
'La Qiﬁﬁm 4] @ gﬁlnlé . Q#lEQﬂng ®
4]

2. O que levou voceé a gostar de ler?

O ~ | .
MW&&WW% \

3. O que vocé sente quando 167
hocdka

4.Mesmo ndo gostando, as vezes vocé precisa ler. Quando isso acontece?

5. O que vocé sente?

! Entrevistado 5
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. UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO
® CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
. ) ESCOLA DE EDUCACAO
. ‘ PESQUISA: A LEITURA, O PRAZER E A CRIANCA
’ 1. Perfil do usuério
o '
¢ Qual ¢ a sua idade? Qual seu sexo?
® “B anos ()F (XM
@
® Em que série vocé esta?
q
KR!

® 3
® I1. Sobre leitura
®
® " 1. Voce gosta de ler? Se a resposta for “sim”, responda o por qué e v4 para as perguntas
P 2 € 3. Se a resposta for “ndo”, responda o por qué e va para as perguntas 4 e 5.
® (<) sim { )ndo
®
® Por qué?

Lo Lan 090\-'\ soaré, @, roneds
® Y o 1 = <
®
® 2.0 que levou vocé a gostar de ler?

1

%M\{WRM {s. aea A MWW Emm

3. O que vocé sente quando 1?7

Do,

4.Mesmo ndo gostando, s vezes vocé precisa ler. Quando isso acontece?

@

o

®

®

9

. .

I

D -
D | (Quzwv«ln Ax, fqu;._& onbuckan .
b

J

D

J

J

J

)

_

)

)

5. O que vocé sente?

! Entrevistado 6
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UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCACAOQO

PESQUISA: A LETTURA, O PRAZER E A CRIANCA

I . Perfil do usuario

Qual € a sua idade? Qual seu sexo?

&anos RF ()M

Em que sérje vocé esta?

II. Sobre leitura

1. Vocé gosta de ler? Se a resposta for “sim”, responda o por qué e v4 para as perguntas
2 e 3. Se a resposta for “ndo”, responda o por qué e va para as perguntas 4 e 5.

<) sim ( )ndo

Por gué

3. O que vocé sente quando 1€?

(‘(?LIM L i:)m [« TB N

4. Mesmo ndo gostando, s vezes vocé precisa ler. Quando isso acontece?

an QRO Oa Peeo ’99.

5. O que vocé sente?

Lo ,@931»3
(¥

L]

l Entrevistado 7
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UNIVERSIDADE PO RIO DE JANEIRO - UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCACAOQO

PESQUISA: A LEITURA, O PRAZER E A CRIANCA

I . Perfil do usuario
Qual € a sua idade? Qual seu sexo?

}_\ianos | ()F KM

Em que série vocé esta?

4 xaue

I1. Sobre leitura

1. Vocé gosta de ler? Se a resposta for “sim”, responda o por qué e va para as perguntas
2 e 3. Se a resposta for “n#@io”, responda o por qué e va para as perguntas 4 e 5.

(¥} sim ( )ndo

B FU Me-SIo Beon = LE@ 2 1M EAERCTGIN

2. O que levou vocé a gostar de ler?

10 HiSerin cnuouoeiofd durne par Moni £ et

3. O que vocé sente quando 187

Neoein £ VMNP Ghn s PR

4.Mesmo ndo gostando, as vezes vocé precisa ler. Quando isso acontece?

5. O que vocé sente?

l Entrevistado 8§
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Universidade do Rio de Janeiro

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE DIDATICA
DISCIPLINA : MONOGRAFIA IT

ALUNO(A) :

TiTULO DO TRABALHO MONOGRAFICO :

ORIENTADOR :

FICHA DE AVALIAGCAO FINAL

* Primeiro avaliador : Professor convidado

Professor: Ca/b YU % mﬁéa 52 z*a’,)/adut o8

.Nota: 0’1 E‘ (’vaex £ W\D)

Consideragoes Finais:

—— o

Marcella, apaixonada pela leitura, elege a relagdo leitura e prazer como tema da sua
monografia. Seu texto, bem escrito, traz a teoria de uma maneira envolvente. Ao Investigar
a relagdo que um grupo de oito criangas estabelece com a leitura tem a satisfacdo de
concluir que o prazer em ler é predominante. Em um pais, como o nosso, onde as taxas de
analfabetismo funcional tém crescido a cada censo realizado, a relagio que essas criangas
construiram com a leitura nos revela que € possivel formar leitores apaixonados, como a
propria Marcella. Se, na entrevista realizada com as criangas fosse perguntado o que léem,
talvez os “principios norteadores”, sugeridos por Coelho (pag. 30), na “escolha de livros
adequados a cada leitor”, na pratica, ndo se confirmassem. Fsses “principios™ terminam
criando classificagdes dos livros e das proprias criangas desconsiderando os sujeltos reais e
sua(s) relagdo(des) com o(s) texto(s) lido(s). Como nos diz Cecilia Meirelles {..) em lugar
de classificar e julgar o livro infantil como habitualmente se Jaz, pelo critério comum da
opinido dos aduftos, mais acertado parece submeté-lo ao uso — ndo estou dizendo & critica
~ da crianga, que, afinal. sendo a pessoa diretamente interessada por essa leitura,
manifestara pela sua preferéncia, se ela a satisfaz ou ndo.

Sugiro, na copia a ser arquivada na universidade, uma revisio nas referéncias realizadas no
corpo da monografia.
Pelo exposto, acima, atribuo a monografia nota 9,5 (nove e meio), {F
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“% Segundo avaliador : Professor orientador
Y W
Professor : LA, Hottha
Nota: 95 (nove e weLs)
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% Terceiro avatiador :

Professor: _ af/ﬁ?!l& gloitlia

Professor da disciplina Monografia II

Nota :

10,0 (dy )

Consideracdes Finais:

‘\ an ABNT.
RESULTADO FINAL
Avaliador 1 | Avaliador 2 | Avaliador 3 | Pontos Nota final
95 95 10,0 29,0 ‘.‘?; 7
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