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INTRODUGAO

A educacéo inclusiva hoje no Brasil € um assunto que faz parte do

discurso “politicamente correto” que muitos defendem mas poucos concretizam.

Nosso sistema escolar ainda é muito conservador e nossas escolas
pouco se abrem as mudang¢as. Desde a nossa constru¢gdo como nacao, as escolas
no Brasil nunca foram para todos, a educacio era um privilégio de poucos. Mudar

esse quadro, que embora tenha evoluido, ndo é uma tarefa facil.

Neste contexto, surge a inclusdo com a proposta de uma escola para
todos, ndo havendo lugar para preconceitos e segregagdes, assumindo um
compromisso com todas as minorias (raciais, sociais) € ndo apenas com as pessoas

com necessidades especiais.

Muito embora os direitos de todos os cidaddaos tenham sido
conquistados e proclamados em leis, congressos e instituigbes internacionais, o fato

é que em geral, eles ndo sdo postos em pratica.

Este trabalho parte da constatacdo de que a inclusdo da crianga com
necessidades educacionais especiais em estabelecimentos regulares de ensino,
ainda reflete o processo de segregagdo do aluno diferente, evidenciando a
discrepéncia entre a idealizacao e a efetiva mudanga de consciéncia e de paradigma

da sociedade.

Com este estudo pretende-se conhecer tecricamente o processo que a
escola utiliza para incluir seus alunos com necessidades especiais, entender como a
familia e a sociedade tratam a inclusdo e descobrir a escola inclusiva como um

caminho a percorrer.
A importancia deste tema estd em conhecer como se da a inclusdo e

identificar 0 processo pelo qual a prépria escola se adapta e se transforma para

poder incluir em suas classes regulares criangas com necessidades especiais.



Justifica-se estudar o assunto porque sabe-se que cerca de 10% da
populagdo brasileira apresenta algum tipo de deficiéncia. Torna-se portanto
imprescindivel, que nossas escolas estejam preparadas para lidar com as diferengas
pois, de uma forma ou de outra, sempre podera receber um aluno com alguma

necessidade especial.

Muitas sdo as indagagbes a esse respeito; sera que as nossas escolas
estdo preparadas para receber os alunos com necessidades especiais? Sera que os
professores receberam formagao adequada para trabalhar com esses alunos? Como

a familia recebe uma crianga especial?

A pesquisa bibliografica foi a metodologia utilizada para buscar

respostas, a luz dos tedricos, para as inquietagdes que o tema desperta.

Os autores que deram suporte teérico para desenvolver o tema central
desta monografia — a escola como espa¢o inclusivo, foram escolhidos pela
importancia de seus trabalhos, bem como por suas contribuicdes sobre o assunto.

No primeiro capitulo, sera feita a analise de como se da a inclusédo na
escola através das investigagfes sobre o conceito, a relagcdo com o aluno e a

formacao dos professores.

No segundo capitulo, serdo enfocadas as relagbes da familia e a
crianga com necessidades especiais, assim como a relagéo da familia com a escola.

No terceiro capitulo, a escola serd analisada antes e depois da

inclusdo, nao deixando de enfocar as principais leis que a legitimam.



CAPITULO 1
COMO A ESCOLA INCLUI

1.1 O QUE E INCLUSAO?

Nos dias atuais, muitas vezes nos encontramos envolvidos em
discussfes que giram em torno do tema “educa¢do de qualidade para todos”.
Discutir esse assunto implica em debater também a inclusdo. Este € o novo
paradigma educativo. Ele propfe que todas as pessoas com necessidades
educacionais especiais sejam matriculadas na escola regular, baseando-se no

‘principio de educagao para todos que, nas palavras de Karagiannis et al (1999), tem

varios beneficios:

Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncias tém
oportunidade de preparar-se para a vida na comunidade, 0s
professores melhoram suas habilidades profissionais e a sociedade
foma a deciséo consciente de funcionar de acordo com o valor social
da igualdade para todas as pessoas, com 0s consegqiientes
resultados de melhoria da paz social {p.21).

Segundo Forest e Pearpoint (1997), o enfoque é outro:

Inclusdo ndo quer absolutamente dizer que somos todos iguais.
Incluséo celebra, sim, nossa diversidade e diferen¢as com respeito e
gratiddo. Quanto maior a nossa diversidade, mais rica a nossa
capacidade de criar novas formas de ver 0 mundo. Inclusdo € um
antidoto para o racismo e 0 sexismo, pois acolhe estas diferencas e
as celebra como capacidades mais do que como deficiéncias.
Inclusdo é uma farsa quando se refere apenas a “brancos, brithantes
e classe média”. Inclusdo significa todos-junfos-dando apoio e
suporte uns aos outros (p.138).

O movimento de inclusdo, ndo pode ser resumido a simples inserg&o
fisica de pessoas com deficiéncia junto com as demais, em um mesmo espago
escolar. Trata-se, dessa forma, de uma idéia falsa de escola democratica onde nio
basta apenas matricular a crianga. A escola tem que oferecer um trabalho

‘pedagoégico para elas.



A educagdo inclusiva necessita de um suporte especial para que o
processo de aprendizagem ocorra de fato. A escola sera tanto mais democratica a
medida que acolher, educar e ensinar a todos, ao mesmo tempo que respeita as

diferencas individuais.

Historicamente o movimento referente a inclusdo no Brasil surgiu,

segundo Masini (1999),

... de diferentes influéncias, entre as quais pode-se citar: a de paises
europeus na luta contra a exclusdo de pessoas deficientes, que
ficavam isoladas em instituiches especializadas por ser a educagao
de carater acentuadamenlte segregacionista; a liga internacional pela
inclusdo do deficiente mental, hoje conhecida como Inclusion
Intenacional, que teve ongem na Bélgica, estendendo-se pela
Europa, Africa, Indonésia, India, Austrélia, Hong Kong e Américas; a
Conferéncia Internacional realizada em Salamanca, em 1994, sobre
‘educacgédo para todos”, na qual ficou decidida a inclus8o de criangas
portadoras de deficiéncias em escolas comuns (p.52).

A inclusdo implica uma mudanga drastica dos sistemas de ensino e da
sociedade. Essas mudangas trazem implicitas a quebra de preconceitos que
origiham barreiras cristalizadas em tornoc de grandes estigmas. Estigmas esses,
construidos socialmente ao longo de séculos. No passado ndo muito distante, a
sociedade impunha constantes obstaculos & integragdo das pessoas deficientes.
Essas pessoas normalmente eram excluidas da sociedade e sempre estiveram

envolvidas numa atmosfera de receios, medos, superstigoes e discriminagdes.

Ha algum tempo atras, quando os deficientes iam as escolas, elas
eram escolas especiais ou na melhor hipétese, frequentavam escolas regulares mas

em “classes especiais”.

O movimento em prol da inclusdo ganhou impeto no inicio da década
de 1990. Até entédo, as chamadas “classes especiais” ocupavam-se da “educac¢éo”
das pessoas com deficiéncias. Classes essas que de “especiais” nio tinham nada,
pois adotavam a politica da segregacao, da separag¢ao, da exclusio, eram classes
anti-humanas na medida em que ser diferente era considerado um fator de
impedimento para que o aluno freqiientasse as “classes regulares”.



Sobre classes especiais, Karagiannis et al (1999) dizem que:

Em geral, 0s locais segregados sdo prejudiciais porque alienam 0s
alunos. Os alunos com deficiéncia recebem, afinal, pouca educag¢do
util para a vida real, e os alunos sem deficiéncia experimentam
fundamentalmente uma educag¢do que valoriza pouco a diversidade,
a cooperagdo e o respeito por aqueles que s&o diferenfes. Em
contraste, o ensino inclusivo proporciona as pessoas com deficiéncia
a oportunidade de adquirir habilidades para o trabalho e para a vida
em comunidade. Os alunos com deficiéncia aprendem como atuar e
interagir com seus pares no mundo ‘real’. ifgualmente importante,
seus pares e fambém 0s professores aprendem como agir e inferagir

com eles (p.25).

Ha alguns anos, se usava o termo integragdo para se referir ao
movimento que aproximava os deficientes dos demais. Hoje, 0 uso corrente é
inclusdo. A diferenca entre os termos é que na integracéo, as criangas é que se
preparavam para estudar nas escolas regulares. Na inclusdo, ao contrario, as
escolas € que devem se preparar para receber as criangas, nas palavras de Masini

(1999),

. integracdo refere-se a intervengbes necessanias para a crianga
com necessidades especiais acompanhar a escola; o trabalho é feito
individualmente com a ctianga € a escola fica fora do debate,
inclusdo é o oposto, tem um outro movimento, o de achar o curriculo
comreto, inventar caminhos para incluir a crianga. Esta voltado para
atendimento as necessidades da crianga. Inclusdo ndo é, pois,
segundo Dens, uma inveng8o da escola, mas uma ideologia da

sociedade ... (p.53).

Na verdade quando discutimos a inclusdo estamos tratando de um
processo continuo, em aberto, que nao acaba e nem se esgota. Nesse sentido,
Vizim (2001), ressalta que gerar praticas inclusivas ndo é uma tarefa apenas
metodolégica, faz-se necessario um trabalho que atinja as mentalidades e, nesse
sentido, amplie no &mbito social o significado de ser diferente e, portanto, a

valorizagdo da diferenga no processc democratico.

Quanto aos beneficios da inclusdo, eles sdo muitos e para todas as
pessoas envolvidas com a escola, como os alunos, os professores e a sociedade em
geral. Quando existem programas adequados, com profissionais comprometidos, e a
colaboragdo da comunidade e da familia, a inclusdo é benéfica para todos. Cada
aluno independente de suas dificuldades, é um ser (nico, singular. Fazer com que
acompanhe um Unico processo educacional a0 mesmo tempo € nao s6 desrespeitar



essa singularidade como também basear o processo com vistas 8 homogeneidade,

e a "normalidade”.

Um dos principais pontos da educagédo inclusiva é o valor social da
igualdade. Os alunos percebem que apesar da diversidade, todos somos iguais e
portanto, temos direitos iguais. Dessa maneira, as diferencas sd3o aceitas e

respeitadas (Karagiannis et al, 1999).

Nao ha como negar que 0 caminho rumo a inclusédo “genuina”, é longo
e dificil pois envolve uma reestruturagao, de imediato, das escolas, das classes e da

sociedade.

Genuina neste contexto, quer dizer que a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais, comega na escola mas ndo deve se limitar a ela. O que se
almeja € a inclusao total, ou seja, social, politica, cultural. Afinal, segundo Mader

(1997):

Inclusdo é o termo que se encontrou para definir uma sociedade que
considera todos os seus membros como cidaddos legitimos. Uma
sociedade em que hé& inclusdo é uma sociedade em que existe
justica social, em que cada membro tem seus direifos garantidos e
em que sejam aceitas as diferengas entre as pessoas como algo
normal (p.47).

A inclusdo & um dos caminhos que levam a reestruturagéo e renovacgao
das escolas. De acordo com Skrtic citado por Karagiannis et al (1999), a inclusao é
mais que um modelo para a prestagéo de servigcos de educacgdo especial. E um novo
paradigma de pensamento e de agdo, no sentindo de incluir todos os individuos em
uma sociedade na qual a diversidade esta se tornando mais norma do que excegao.

Sendo assim, Karagiannis et al (1999) continua:

Por isso, o desafio é estender a inclusdo a um nGmero maior de
escolas e comunidades e, ao mesmo tempo, ter em mente que o
principal prop6sito é facilitar e ajudar a aprendizagem e o
ajustamento de todos os alunos, os cidaddos do futuro. Nossas
escolas e comunidades tornar-se-8o tdo boas quanto decidirmos
torna-las {p.31).



1.2 0 ALUNO E A INCLUSAO

Conforme discutido anteriormente, a inclusdo é benéfica para todos os
alunos. Aquele que nao tém deficiéncia aprende a ser sensivel e a respeitar as
pessoas. Os alunos ao conviverem juntos, terdo a oportunidade de vivenciar a

riqgueza que a diferenga representa e, com isso, fortalecer o sentimento de

solidariedade.

A convivéncia com os colegas pode facilitar segundo Bishop et al
(1999) as oportunidades para melhorar de forma significativa, a auto-estima do
deficiente e ajuda-lo a conquistar o respeito dos colegas. Para os pais e professores,
cabem criar situagdes onde o aluno com deficiéncia possa contribuir de maneira que
sua limitagdo ndo se evidencie. Ao ser reconhecido pelo seu préprio valor, a medida
em que o0s relacionamentos e amizades crescem, diminui a necessidade do
deficiente de se sentir apoiado durante todo o tempo e os colegas comegam a
perceber as potencialidades e as habilidades inerentes a um e a outro {p.187).

Nao se pode reduzir a inclusdo escolar como sendo simplesmente a
aproximagao fisica das pessoas com necessidades educacionais especiais. Na
verdadeira inclusdao a pessoa deve se sentir bem-vinda, ser bem recebida. Ela
precisa encontrar um ambiente acolhedor, de nao rejeicdo, de aceitacdo e de
respeito pelo grupo. Neste sentido, o desenvolvimento de amizades entre as
criangas deficientes e as ndo deficientes & de fundamental importdncia para ambas,
principalmente para as primeiras porque para elas, muitas vezes a escola é o
principal e as vezes o (nico espago de socializagdo. As amizades construidas ali
podem se estender para além de seus muros, ajudando ao aluno a ter uma saudavel

convivéncia social.

Existe ainda, nesse processo um outro aspecto também importante, o
acesso. Para que a escola seja de fato inclusiva, algumas facilidades especiais
precisam fazer parte do ambiente escolar como rampas, espagos adequados,
material didatico, inovagdo tecnoldgica e pedagdégica, meios audiovisuais, centros de

recursos e apoio de professores especializados.



Como lembra Fierro (1995),

Para algumas criangas deficientes, as dificuldades de integragéo
escolar sdo meramente fisica (...).E o caso de deficientes molores
diante das bamreiras arquitetonicas de muitos edificios escolares. O
obstaculo de sua escolarizag8o integrada é, puramente, fisico; 0
problema é extra-educacional (p.244).

Quando falamos em necessidades educacionais especiais, precisamos
ter cuidado para ndo pensar que essas “necessidades” sd3o as mesmas para todas

as deficiéncias. Com muita propriedade, Carvalho (1999) nos mostra que:

. as necessidades educalivas escolares de pessoas cegas, por
exemplo, tém caracteristicas proprias e diferenciadas das de alunos
surdos ou dos que tém paralisia cerebral, ou daqueles portadores de
deficiéncia mental, ou dos autistas ..Desconsiderar isso é

desconsiderar a diversidade (p.41).

A principal mudangca a ser efetuada na escola que se pretende
inclusiva € com relag@o ao curriculo. A elaboragio dos curriculos deve ser revista a
fim de que ofere¢a oportunidades para que o processo de ensino-aprendizagem
contemple a todos. Para se atender aqueles que nio correspondem a expectativa da
comunidade escolar, Carvalho (1999) ressalta que o que se busca e se incentiva

atualmente, é a construcdo de curriculos abertos, transformadores e com novas

diretrizes.

A fim de que a inclusdo seja vivenciada por todos & necessario
também, como estratégia de ajuda, a formagao de redes de apoio para os alunos
que precisam de estimulo e assisténcia. Essas equipes, podem reunir-se para
debater, trocar idéias e resolver problemas, sempre visando ajudar o aluno a ser
bem-sucedido. Podem fazer parte da equipe os alunos, os diretores, os pais, os

professores, os psicologos, e demais profissionais.

O aluno deve passar o maximo de tempo na classe comum. Para
Beaupré (1997) é necessario evitar que o aluno deficiente seja rejeitado ou

simplesmente negligenciado por seus pares ditos “normais”.



A inclusdo quando organizada e planejada, pode contfribuir para
derrubar as barreiras sociais do preconceito, porque o contato social permanente

com pessoas diferentes, conduz a uma mudanga de atitude em relagao a elas.

Apesar de estar incluido na classe regular, o aluno com necessidades

especiais precisa ter um programa especifico, de acordo com as suas necessidades.

Para que possa demonstrar suas competéncias, é importante que o
aluno integrado realize as mesmas atividades que os outros, sempre
buscando atingir os objetivos especificos ao seu caso. E preciso falar
de participagdo sequndo o seu nivel e de acordo com as suas
habilidades. Isto obriga os interventores a elaborar um programa
especifico para o aluno, e a deixar de tentar adaptar o aluno ao
programa preestabelecido para todos os alunos da classe (Beaupré,

1997, p.164).

1.3 A FORMACAO DOS PROFESSORES

Diante da inclusdo como novo paradigma educacional, uma questio
nos parece crucial: a formagao dos professores dentro dessa visdo. Como nos diz
Goffredo (1999):

. este novo momento passa a exigir dos professores outros
conhecimentos além daqueles que receberam nos seus cursos de
formagdo para 0 magistério. Da mesma forma, também 0s cursos de
nivel medio e superior de formagdo de professores necessitardo de
grandes mudancas em sua estrutura cumicular (p.68).

Reforg¢a a autora que:

A partir do movimento de inclusdo, o professor precisa ter
capacidade de conviver com o0s diferentes, superando 0s
preconceitos em relagdo as minorias. Tem de estar sempre
preparado para adaptar-se 4s novas situagbes que Surgirdo no
interior da sala de aula (p.68).

O professor, quer esteja trabalhando numa escola inclusiva ou néo,
deve estar sempre em permanente atualizagdo. A formacgao inicial e a formagéo
continuada, devem prepara-lo para o trabalho com a diversidade.



Segundo Goffredo (1999):

Assim, os cursos de formagdo de professores devem ter como
finalidade, no que se refere aos futuros professores, a crnagao de
uma consciéncia critica sobre a realidade que eles véo trabalhar e o
oferecimento de uma fundamentagdo tedrica que thes possibilite uma

acdo pedagogica eficaz (p.68)

Com a obrigatoriedade de que todas as criangas com necessidades
especiais sejam matriculadas na rede pulblica de ensino, os professores,
repentinamente, viram-se obrigados a receber em suas salas de aulas, alunos
“especiais” sem que para isso, tenham sido adequadamente formados guanto aos
suportes teérico, técnico e psicoldgico. Por ndo saberem como trabalhar com essas
criangas, por medo do desconhecido, do diferente, ou até por preconceito, eles
podem deste modo, impossibilitar que ocorra a inclusdo em sua esséncia. E
importante ressaltar que a adesdo a inclusao depende também de uma

disponibilidade interna, o que ndo é comum a todos os professores.

Num primeiro momento, ter em sua turma um aluno “especial”, pode
representar para o professor um grande problema. Esse panorama comega a mudar
a partir do momento em que ele se sente desafiado a fazer alguma coisa por esse
aluno. Ao repensar e questionar a sua propria pratica, o professor reflete sobre suas
acbes, revendo atitudes, conceitos e mesmo pré-conceitos. Etimologicamente,
preconceito quer dizer uma opinido adotada sem exame nem conhecimento prévio
causando prejuizo. O aluno com necessidades especiais representa, normalmente
para o professor, o desconhecido, o diferente, levando o mesmo a julgar e a formular

seus préprios juizos de valor, antes mesmo de ter conhecimento sobre 0 assunto, o

que acaba prejudicando o aluno.

Os preconceitos existem na escola nao s6 em relagao aos alunos com
necessidades especiais mas também no tocante a classe social, raga, género. Incluir
a todos significa contemplar a diversidade. Uma escola de qualidade para todos nao

tem espago para o preconceito e segregagdes.



forma criativa.

Neste modelo, & sabido que os professores precisam desenvolver

novas habilidades e competéncias.

Perrenoud (1999) define competéncia como uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado lipo de situagdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Uma compeléncia &
formada a partir da reunido de um conjunto de esquemas, que s&o
adquiridos pela pratica. Sob essa definigdo, propGe que devem ser
competéncias do professor criar ou utilizar outros meios de ensino,
adotar um planejamento flexivel; improvisar, implementar e explicitar
um novo conlrato didatico (Baumel e Castro, 2002, p.8).

Uma maior aproximacdo entre os professores “regulares” e os
professores “especiais” seria interessante, para que eles trabalhassem em equipe, 0
que nao deixa de ser mais uma competéncia a ser desenvolvida por todos. A esse

respeito, Goffredo (1999) coloca que:

Vale ressaffar que o planejamento da agdo educativa deve ser
participativo, isto é, deve envolver 0s educadores da educagéo
especial e da educagdo regular. O professor especializado deve
participar de fodas as agbes, opinando e discutindo com ¢ professor
do ensino regular e participando de todo o planejamento em suas
fases de elaboracdo, execugsdo e avaliagdo. O professor deve, assim,
ser parte integrante da equipe escolar (p.47).

Continuando:

Ele precisa ter, sempre, a oportunidade de socializar o0 seu saber
especifico junto aos outros profissionais da equipe, contribuindo para
a melhoria da qualidade do ensino oferecido na escola e
possibilitando ¢ envolvimento desta equipe na busca de alternativas
que minimizem as diferengas entre 0s alunos com deficiéncias ¢ 0s
demais. O professor de classe regular precisa entender o significado
de uma escola inclusiva, a partir de seus conhecimentos anlteriores
como professor. Precisa entender, também, que seus alunos
desenvolvermn meios diferentes de aprendizagem e, por isso, as vezes
utifizam caminhos que o préprio professor desconhece (Goffredo,

1999, p. 47).

A deficiéncia ndo pode ser um obstaculo, nem para a crianga, nem
para o professor. As dificuldades sio barreiras que devem ser transpostas de uma

O desenvolvimento é Unico e quando se trata de uma crianga com

deficiéncia, ele pode ser alterado. No entanto, segundo Braga (1995) isso néo



implica que o mesmo seja inferior ao de seus pares, mas que este ocorre através de

outros caminhos.

Schaffner e Buswell (1999), comentam a respeito das habilidades a
serem desenvolvidas pelos professores da escola inclusiva. Para eles além de uma
forte crenga no ensino inclusivo e no compromisso de fazé-lo acontecer, a
espontaneidade, a flexibilidade e a coragem para assumir riscos, sdo qualidades

fundamentais.

O trabalho em equipe pode configurar-se em redes de apoio. Os
professores novatos na inclusio de alunos com necessidades especiais, em turmas

de ensino regular, freqgilentemente necessitam de tanto ou mais apoio quanto os

préprios alunos.

Nao faz sentido separar a educagdo em “regular’ e “especial”. A
educacdo é uma sé e ela deve ser sempre especial pois, de alguma forma, todos os
alunos sdo especiais. Essa dicotomizagdo da educagido em comum e especial, se
reflete negativamente também no trabalho dos professores. Citando um trabalho

anterior, Schaffner e Buswell (1999) destacam que:

Além de usar um repertonio limitado de abordagens de ensino, 0s
professores de educagao regular tém sido levados a acreditar que
eles ndo tém as habilidades ou a especializagdo para educar com
éxito alunos com deficiéncia. Isso se deve ao fato de que a educagéio
especial desenvolveu-se em um sistema educacional separado,
voltado para a satisfagdo das necessidades de alunos cujas
habilidades estdo fora das definigbes tradicionais.

E prosseguem:

A existéncia de dois sistemas educacionais paralelos, um rotulado de
“educagdo especial” e outro rotulado de “educagédo regular’, reforgou
o mito de que 0s alunos com deficiéncia aprendem de maneira tdo
diferente que requerem métodos de ensino distintos daqueles usados
para os estudantes regulares (p.82).

A inclus@o & um processo que modifica a estrutura da escola. Mantoan

(1997) diz isso de forma enfatica:

A inclus8o é, pois, um molivo para que a escola se modemize e os
professores aperfeigbem suas praticas e, assim sendo, a incluséo
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escolar de pessoas deficientes toma-se uma conseqiéncia natural
de todo um esforgo de atualizagdo e de reestruturagao das condigbes

atuais do ensino basico (p.120).

O professor ndo é o unico responsavel pelo prfocesso de inclusao e
aceitacdo do aluno com necessidades educacionais especiais. Afinal, para que
ocorra a inclusdo de fato, deve haver uma reestruturagdo em toda a escola. A
inclusdo como orientacdo educacional, envolve a escola na sua totalidade. Deste
modo, é errdneo considerar que o professor da classe regular deva assumir sozinho
toda a responsabilidade na adogdo dessa orientagdo quando toda escola deve

compartilhar do processo.

Muitas vezes, s6 quando o professor se vé envolvido numa situagao de
ter um aluno “especial” em sua sala de aula, é que ele percebe que precisa de
ajuda, de informagéo e, mais do que isso, de formacdo. Na maioria dos cursos de
graduagdo na area da Educagdo, ndo existe disciplina especifica em Educagdo
Especial e nem mesmo sé&o trabalhados conteGdos nessa area.

Ao nosso ver, o tratamenfo das questbes relativas ao ensino de
deficientes, se incluido na formagdo geral dos educadores,
efiminaria, em grande parte, 0s obstaculos que se interpéem entre a
escola e as pessoas com deficiéncia, instaurando uma outra
mentalidade e uma compreensédo diferente da deficiénceia, inspiradas
nos principios de uma educagdo para lodos (Mantoan, 1997, p.126).

Os professores niao sentem-se preparados para trabalhar com alunos
“especiais’. A inseguranca e o medo, sao resultados de uma formagdo deficitaria,
que muitas vezes privilegia a teoria em detrimento da pratica. De modo geral, os
cursos de formagéo de professores, seja no nivel médio, seja no nivel de terceiro

grau, segundo Glat e Miiller (1999):

. ensinam a feora, a diddtica, mas ndo compatibilizam estes
conhecimentos com o exercicio da teoria, ou seja, a pratica. Em
outras palavras, os curriculos sdo, via de regra, distanciados da
prética pedagogica, e ndo enfatizam a preparagéo do profissional da
Educacao no sentido de capacita-lo para trabalhar com a diversidade
encontrada no universo dos educandos (p.30).

Muitas vezes o professor sente-se “abandonado” em sua “miss&o” de
educar seus alunos com necessidades especiais. Esse abandono é percebido
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porque o professor ndo tem com quem trocar idéias, compartithar informagoes.
Nesse sentido, o papel do orientador escolar ou mesmo dos profissionais da equipe
técnica (fonoaudiblogo, psicélogo e do profissional especializado em educacdo
especial) revelam-se de fundamental importancia. Esse suporte é essencial para o

bom andamento do processo de ensino-aprendizagem.

O trabalho com pessoas com necessidades educacionais especiais
pode, para muitos, ser encarado como sendo uma “missdo”. Missao aqui ganha uma
conota¢do negativa pois muitas vezes leva a pensar que o professor para trabalthar
com esses alunos deve ser dedicado, ter muita paciéncia, deve ser também
‘bonzinho” para defender os fracos e oprimidos como se fosse uma fungédo

“designada” por “Deus”

N&o se pode negar que dedicagdo e paciéncia sdo atributos que todos
os professores devem ter. Em se tratando de Educacao Especial, essas qualidades
normalmente adquirem um carater assistencialista, piedoso, 0 que impede uma
visdo mais profissional, voltada para os conhecimentos teéricos e técnicos. Esses
conhecimentos, devem direcionar a pratica pedagégica no atendimento a esses
alunos. E através de uma postura séria e competente que se da o crescimento

pessoal e profissional desses professores.

O professor que tem em sua turma alunos especiais, depara-se com
um dilema: o que trabalhar com esses alunos, atividades da vida diaria ou seguir o
mesmo conteido programatico do restante da turma? Essa questdo acaba por
tornar-se complexa pois envelve ainda outras, em relagdo ao curriculo e ao préprio
conceito de inclusdo. Mais importante aqui, € o professor entender e respeitar as
possibilidades académicas de cada aluno levando-os a alcangar o maximo de suas
potencialidades.

Ao considerar que todos tém necessidades especiais o papel do
professor & ajudar os alunos a supera-las valorizando o que eles podem e s&o
capazes de fazer. Ndo se trata de negar a deficiéncia, ela existe mas nao pode se

tornar um impedimento para o aprendizado.

Cabe ao professor acreditar que todas as criangcas podem aprender.
Elas aprendem mais quando os professores acreditam nessa possibilidade. Em
relagdo as profecias autocumpridoras o papel do professor & fundamental, pois a
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expectativa dos mesmos é um prognéstico preciso do desempenho de seus alunos.
Se o professor profetiza que uma crianga ndo vai ser bem-sucedida, isso pode
acabar acontecendo porque o professor tende a trabalhar e a lidar com a crianga
(que julga incapaz de aprender) de forma a nédo permitir que ela aprenda ou ainda,

que dificulte a aprendizagem.

Uma outra dificuldade que o professor enfrenta na inclusdo de alunos

com necessidades educacionais especiais & quanto ao niumero de alunos da classe
regular. Turmas muito grandes com trinta, quarenta criangas, dificultam o trabalho de

qualquer professor, especialmente se tiver entre eles, um aluno com deficiéncia.

Neste contexto, a relagio professor-aluno, que é t&o importante no
processo de ensino-aprendizagem, pode ficar prejudicada. Para os alunos com
algum tipo de deficiéncia, essa relagdo ganha uma importéncia ainda maior. E
necessario portanto, que o professor aproprie-se de uma metodologia de trabalho
que considere a diversidade. E nesse sentido que deve se dar a formagdo dos

professores.

Uma escola de qualidade, sé se faz com um professor capacitado.
Urge que repensemos a formagao desses professores com vistas a essa “qualidade’
que tanto almejamos. Para Glat e Muller (1998), uma formag¢éo adequada & aquela

que possibilita ao professor refletir e construir sua pratica pedagogica e, se tornar

efetivamente um agente de transformacgéo sociai.

CAPITULO 2
FAMILIA E SOCIEDADE SOB O PRISMA DA INCLUSAO

2.1 A FAMILIA E A CRIANGA COM NECESSIDADES ESPECIAIS

| Se almejamos que a inclusdo das pessoas com necessidades
especiais aconteca de fato na sociedade, nac podemos reduzi-la apenas a esfera
escolar. Nesse sentido, segundo Roucek citado por Paiva (1998), a familia tem



importancia fundamental pois é o primeiro agente de socializagdo, com o qual a
crianga tem contato, sendo, por isso, o mais importante. Nao é dificil perceber que a

incluséo do deficiente depende da esfera familiar.

O nascimento de uma crianga modifica toda a estrutura de uma famitia.
Uma gravidez, na maioria das vezes, é cercada de muitas expectativas, de muitos
planos. Os pais depositam naquele bebé que vai nascer, todas as suas ambigdes,
seus desejos, seus sonhos e até suas frustragbes. Para Sprovieri (1997), o
nascimento de uma crianga pode ser visto por seus familiares como um evento
agradavel, mas também pode ser vivido como uma experiéncia emocional

estressante no caso do nascimento de uma crianga especial.

A autora observa que:

O aparecimento do fitho deficiente faz ruir fodas as fantasias,
estabelecendo uma relagédo afetiva totalmente diversa daquela que é
habitual e provocando, muitas vezes, modificagdes permanentes no
ambiente familiar. As familias mostram de forma significativa as
dificuldades em se relacionar e aceitar o elemento deficiente do

grupo (Sprovieri, 1997, p.105).

Varios sentimentos sdo experimentados pelas familias na época do
nascimento do filho deficiente como a vergonha, a decepgdo, a frustracdo, o
impedimento, a perplexidade (por que eu? por que comigo?). £ bem verdade que
ninguém estad preparado para viver uma situa¢gdo dessas embora, ainda hoje,
algumas pessoas ainda acreditem que as criangas deficientes nascem nas familias

“predestinadas por Deus”.

A primeira dificuldade para a familia, & admitir e aceitar que tem, entre
seus membros, uma pessoa “diferente”, deficiente. O modo como se transmite a
naticia, € de fundamental importancia para a aceitacdo ou nado da crianga.

Num primeiro momento, por ndo saber como proceder diante desse
fato inesperado, a familia, pode sentir vergonha da crianga deficiente e tentar
escondé-la. Nesse momento os pais costumam perguntar: Onde estdo as pessoas
com necessidades especiais; quantas delas vocé viu nas ruas, no “shopping”, no

6nibus? Certamente poucas ou nenhuma.



Para Nancy Miller (1995), as familias de criangas com necessidades
especiais, passam por quatro fases de adaptagao em suas relagdes com seus filhos.
A autora classificou-as como sobrevivéncia, busca, ajustamento e separacéo.

A primeira fase, € a chamada de “sobrevivéncia’. Apesar da frustragao
da “perda” do filho desejado, a for¢a e o espirito de luta faz com que a familia, em
especial a mae, continue sua vida. Sobreviver significa reagir, enfrentar e superar o

problema.

A segunda fase é a da “busca’ e caracteriza-se por ser de dois tipos:
uma externa e outra interna. A busca externa consiste na procura por um diagnostico
real e por servigos de saude. A busca interna consiste na procura por compreensao.

As duas acontecem ao mesmo tempo e, de certa forma, uma ajuda a outra.

A terceira fase, é a de “ajustamento”. E 0 momento em que a busca
externa deixa de ter tanto significado. Nesta fase a familia, ja& esta mais equilibrada,
mudando suas atitudes em relagdo as buscas vivenciadas na fase anterior. As
familias agora, reconhecem que as mudangas levam tempo para acontecer e que

fazem parte de todo um processo de vida.

A quarta fase é a “separagdo’ e inclui tanto a separacgao fisica quanto a
emocional. Cabe aos pais de criangas com deficiéncia a tarefa de iniciar, planejar,
encontrar meios e determinar a separacgio. Esse processo pode gerar sentimentos ja

vivenciados e superados como a culpa, o luto, a perda.

As deficiéncias ndo sao fendmenos dos nossos dias. Sempre existiram
e existirdo e, junto com elas os preconceitos e a resisténcia para a aceitagao social
dessas pessoas. Ao longo da histéria da Humanidade, os deficientes ja foram vistos
como insanos, indefesos, representantes do mal. Ja foram perseguidos, sacrificados,
evitados, isolados. As pessoas que nasciam com alguma deficiéncia, estavam

“reparando” pecados cometidos contra Deus.

Hoje as explicagdes sobre a deficiéncia s&o outras, nao cabendo mais
visbes “sensacionalistas”’, baseadas no preconceito. Pensar sobre o tema
historicamente, serve para entender a origem da discriminagéo social, que ainda

persiste em nosso meio social e cultural.



Para que a crianga deficiente seja aceita na escola e na sociedade, ¢
preciso que ela também seja aceita pela familia. Inconscientemente, a familia cria
mecanismos proprios de defesa e superprotecao, reduzindo ainda mais as
oportunidades da crian¢a deficiente de se socializar. Nas palavras de Sproviefi

(1997) essas atitudes acabam:

_.interferindo no processo de aquisicdo de conhecimentos e
aprendizagem. Nega-se & crianga a possibilidade de fazer e
aprender. Outras vezes, mantém-se uma atitude resignada frente ao
filho deficiente, ndo conseguindo lidar objetivamente com o problema

(p.106).

A familia deve estar consciente de que é a principal responsavel peio
desenvolvimento da crianga. Os pais nao devem ter vergonha de procurar ajuda e
orientagédo pois, aprenderdo a lidar com o filho(a), a acreditar em seu potencial de
desenvolvimento e a procurar novos caminhos para alcanga-lo. Se a crianga
deficiente & aceita e amada no grupo familiar, maiores serao as suas oportunidades
de desenvolvimento, e suas possibilidades de aprender, de descobrir, de se integrar.

Os pais ndo devem aceitar a falta de expectativas para seus fithos.
Devem proteger-se contra profecias autocumpridoras, garantindo que os
prognésticos permanegam otimistas e elevados (Sommerstein e Wessels, 1999).

Segundo os autores acima, precisamos desenvolver o habito de pensar
que as realizagdes das criangas com deficiéncia, nac importa em que nivel forem,

devem ser valorizadas, celebradas e homenageadas.

A familia precisa acreditar que a crianga com necessidades especiais,

tem qualidades, que ela é capaz de frequentar uma escola e deve portanto, lutar por

iSSO.

A tarefa dos pais de criangas com deficiéncia para Sommerstein e

Wessels (1999), é mostrar as potencialidades e os sucessos de seus filhos, para que

as pessoas nao precisem sentir pena deles.



Uma das formas de diminuir os preconceitos em torno dos filhos
deficientes, & os pais poderem compartilhar as suas visées e suas informagdes a
respeito do fitho para as outras pessoas de forma dtil, sem rétulos nem estigmas.
Para os autores acima, o siléncio dos pais reforga as percepgdes negativas em torno
das criangas com deficiéncia, contribuindo mesmo que de forma nao-intencional

para colocar barreiras a inclusdo e a aceitagéo delas.

Quanto mais cedo as familias reconhecerem e aceitarem que tém um

filho deficiente, mais elas poderdo ajuda-lo.

Sommerstein e Wessels (1999) destacam que:

Quando os pais tomam conhecimento da deficiéricia de seu fitho, um
negativismo desnecessénio faz com que se sinfam chocados e
vulneraveis. Muitas vezes ndo séo informados sobre 0 que devem
fazer, aonde devem ir, com quem devem cornversar € ho que devem
acreditar. Muito freqiientemente sdo incapazes de fazer contato com
0 bom senso daqueles mais proximos deles, porque ainda néo se
sentem a vontade para transmitir essas informagdes sobre seu fitho

(..) (p.426).

Assim que a familia estabiliza-se, passado o “susto” com a chegada
desse novo ser “especial’, os pais devem procurar ajuda, no sentido de oferecer ao
filho, desde os primeiros dias de vida, até trés anos de idade, 0 que se chama de
estimulagdo precoce. Esse programa €& um conjunto dindmico de atividades e
recursos ambientais incentivadores, destinados a proporcionar a crianga, nos seus
primeiros anos de vida, experiéncias significativas para ajuda-la a alcangar um

desenvolvimento pleno de seu potencial evolutivo (Paiva, 1998).

Os programas desenvolvidos na estimulagdo precoce, envolvem varios
profissionais como o psicélogo, o fonoaudidlogo, o médico, o fisioterapeuta. Os
familiares deverao receber informagao correta e minuciosa sobre o caso, bem como
orientagdo quanto aos procedimentos a serem adotados no processo de
estimutagdo, pois ha necessidade de uma perfeita harmonia entre os profissionais e

a familia, para o beneficio da crianga.

Fierro (1995), constata que a falta de uma educacdo precoce
intencional e bem orientada acarretard, em geral, aprendizagens deficientes que,

depois, precisarao ser corrigidas. O autor observa ainda que,
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A meta geral da educagdo precoce é, sem duvida, favorecer um
desenvolvimento o mais normal possivel Esta meta pode ser
especificada em objetivos mais concretos e mais afustados as
necessidades da crianga deficiente na qual deve-se sobretudo,
tentar estabelecer: habilidades e habitos de autonomia pessoal, tais
como o controle esfincteriano, o ato de vestir-se e despir-se, assear-
se, comer sozinha, e cuidar de seus pertences.

As bases da interag8o pessoal e da comunicagédo, tanto verbal como
ndo verbal, que lhe permitam uma socializagdo adequada e um
conjunto de experiéncias sociais e pessoalmente significativas.

As bases das atividades cognitivas mais elementares, tais como
prestar atengdo aos estimulos refevantes, perceber conslancias e
transformagbes, discriminar sensagbes e padrbes de estimulo, captar
séries simples , acompanhar um movimento, realizar gestos

simbdlicos. (Fierro, 1995, p.248).

A participacdo da familia & fundamental no sentido de ajudar a crianga
com necessidades especiais a fazer amizades fora da escola. E importante que
levem seus filhos aos parques e pragas publicos, que chamem os “coleguinhas’ para
brincar na sua casa. A ajuda dos pais € uma colaboragao ao trabalho desenvolvido
na escola. E bom que os colegas vejam que, apesar de uma crianga ter deficiéncias,
ela é parte de uma familia e tem uma vida que nédo é tio diferente das suas (Bishop

et al, 1999).

Reforga também a autora que:

... Quando os pais de uma crianga “normal” ficam conhecendo 0s
interesses, o estilo de interacdo e as necessidades fisicas ou
comportamentais da crianga com deficiéncia, ficam mais a vontade
para apoiar o relacionamento de seus filhos com efa e para incluir a
crianga com deficiéncia em suas atividades familiares (p.189).

Na verdade a inclusdo proporciona justamente que criangas com
necessidades especiais convivam com criangas “normais”, o que nao ocorreria em

classes “especiais”.
2.2 A RELACAO FAMILIA-ESCOLA

Para que as escolas se tornem verdadeiramente espagos inclusivos, é
necessario o envolvimento de alunos, professores e pais trabalhande em
colaboragéo. Nao se concebe mais um trabalho solitario. A escola é uma instituigéo

social e como tal, deve responder aos anseios da sociedade.
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Trata-se de fazer com que a escola e sua clientela possam interagir
afirmando e respeitando suas diferengas ao inves de nega-las ou
mitifica-las. Poderiamos dizer que ao impor sua fala — e ndo permitir
a das familias — a escola acaba por impedir sua clientela de
constituir-se como sua real interfocutora. A propria escofa produz,
assim, sua ignordncia a respeito de sua clientela. Desse modo, fica
criado o afastamento (Pinto e Goldbach, 1990, p.29).

A participagéo da familia ganha uma importancia ainda maior, guando
tratamos da inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais, como

podemos observar nas palavras de Blanco e Duk (1997).

A participagdo dos pais das criangas deficientes no processo
educacional de seus filhos pode contribuir notavelmenle para 0 seu
adequado desenvolvimento. E fundamental que colaborem nas
atividades da escola, que contribuam na avaliag8o e no planefamento
do curriculo, que apdiem determinadas aprendizagens em casa e
que colaborem na observagdo dos progressos de seus fithos (p.193).

E continuam:

Comprometer 0s pais é o pnmeiro passoc para a facilitacdo da
integracdo da crianga no meio familiar e para o desenvolvimento de
um enfoque baseado na comunidade (...) A participagdo dos pais é
especialmente importante na primeira infancia, ja que S&8o 0s
principais educadores de seus filhos nesta faixa etéria (p.193).

Os pais ndo devem eximir-se de participagdo no processo de
aprendizagem dos filhos, delegando apenas a escola essa responsabilidade. O que
se deve buscar € um trabalho em parceria escola e familia. Essa relagao deve ser

sempre em via de “mao-dupla’.

Miura (apud Miura e Profeta, 2000) afirma que os familiares sio co-
participantes na educac¢ao de alunos com necessidades educacionais especiais. Ao
iniciar a intervengdo educacional, é essencial que as atitudes dos familiares sejam
consistentes e semelhantes com o proposto na situagéo escolar.

Os estudantes passam a maior parte de suas vidas com os familiares.
A educagédo nao se da s6 em locais formais de ensino por isso, a participagdo da

familia é de vital importancia.
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A escola distanciou-se um pouco da familia em virtude das suas
préprias praticas. A relagao dialégica que deve haver entre a escola e as familias
perdeu suas for¢as. Elas sdo duas instituicoes sociais, que devem se unir em prol
dos alunos/fithos e também, em beneficio da inclusdo de pessoas com necessidades

educacionais especiais.
Pinto e Goldbach (1990) nos dizem que:

A escuta do que 0s pais tém a dizer e a consltrugdo de um
entendimento em refagdo a eles por parte da escola, s¢ pode ocorrer
a partir do momento em que esta abnr m&o de um modelo de relagdo
unilateral, e muitas vezes pretensioso, que estabelece em relagdo a
eles (..} (p.129).

O que se busca com a inclusdo € uma mudanga de atitude, de postura
em relagéo a pessoa com necessidades educacionais especiais. Tal mudanc¢a deve
ser efetuada na familia e na escola, e o reflexo sera na sociedade. Sobre o tema,

Santos (1999) assinala que:

E bem verdade que no Brasil essa alianga (famflia-escola) ainda ndo
recebeu 0 reconhecimento que merece. Ainda vivemos um tempo em
que a importéncia desse agente social chamado familia esta apenas
comegando a ser reconhecido. Exemplo disso s8o as préticas
comuns que ainda se verificam, tanto no campo da satde quanto no
da educacdo quando os profissionais ‘chamam a familia” para
discutir a respeito dos portadores de deficiéncia, mas ndo com o
intuifo de junlos, decidirem estratégias de agéo (p.75).

Os pais ndo podem mais ser vistos como meros executores de tarefas
orientados pelos profissionais, nem simples informantes dos progressos e
dificuldades dos fithos. Eles devem ser participantes ativos no processo de educagao
dos filhos com necessidades especiais mas para isso, é preciso que a escola mude
sua postura em relagdo as familias. Discursos contemporineos sobre “escola
democréatica” e gestao participativa, precisam se transformar em praticas cotidianas.

E importante que a escola oriente os pais a respeito de seus filhos de
seus progressos, de suas dificuldades, de como agir em determinada situagéo.

Miura e Profeta (2000) lembram que:

A orientagdo aos familiares de deficientes ¢ um trabaltho conjunto
com a escola, no qual se busca refletir sobre as atitudes que podem



conduzir aos comportamentos inadequados ou adequados;
demonstrar por meio do processo de ensino e aprendizagem o
desenvolvimento do potencial do deficiente e produzir bons

resultados com a pratica pedagdgica (p.177).

Os pais de criangas com necessidades especiais, vém se organizando
em associagdes para lutar pelos direitos de seus filhos. Nesses espagos, eles
podem compartilhar suas preocupagdes, suas expectativas e juntos tomarem
iniciativas que favorecam a educagdo das criangas. Sem contar com o apoio
psicolégico que prestam uns aos outros, pois estdo vivendo a mesma situagao e
buscando um mesmo ideal. Essas associagées devem ter representatividade junto a

comunidade escolar e ser a voz das familias.

CAPITULO 3
A ESCOLA INCLUSIVA - UM CAMINHO A PERCORRER

3.1 AESCOLA ANTES DA INCLUSAO

Pensar a escola antes da inclusdo € conceber a mesma precedida da
Declara¢do de Salamanca (1994). Esse documento, que teve o Brasil como um dos
participantes do encontro, colocou em evidéncia a educagdo para todos como um
direito fundamental, cabendo as escolas comuns educar e acolher as criangas com
necessidades educativas especiais, visando a construgdo de uma sociedade

igualmente integradora.

Antes dessa Declaragao ser elaborada e assumida como um
compromisso politico-social, cabiam as escolas especiais e por conseguinte as
classes especiais, a educagdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais. O objetivo dessas classes em um primeiro momento, era de atender as
criangas com necessidades especiais, separadas das demais para dar-lhes mais
atengdo. Na pratica contudo, isso ndo aconteceu. A principal critica que se faz as
classes especiais & pelo fato destas ndo considerarem a diversidade, tornando-se

locais segregados de ensino onde “iguais convivem com iguais’.



Com o advento do paradigma educacional da integra¢do a principio e,
depois da inclusdo, as escolas especiais sofreram toda a sorte de criticas e por que
ndo dizer que foram até mesmo de certa forma injusticadas. E como se estas

perdessem sua fun¢io e sua razio de existir.

Algumas criangas sao seriamente comprometidas e necessitam
realmente dessas escolas. Devemos pensar também nos adultos deficientes e nas
deficiéncias que sdo adquiridas. A titulo de exemplo, o Instituto Benjamin Constant e
o Instituto Nacional de Educac¢éo de Surdos (INES), localizados na cidade do Rio de
Janeiro, sdo escolas especiais de referéncia nacionai, criadas por D. Pedro Il na
época do Império e desde aquele tempo, educam aiunos deficientes e ensinam

novos profissionais a trabalhar com eles.

As escolas especiais representaram uma conquista da sociedade, na
medida em que atendem as pessoas que ndo conseguem usufruir dos processos
regulares de ensino. Pode-se dizer que foi a primeira e mais importante iniciativa em

termos de escolarizacio das pessoas deficientes.

As classes especiais, por outro lado, sempre foram consideradas a
margem da escola e da educacgdo regular. Para criangas diferentes, educagao
diferente esse era o lema. Em parte, a maior responsabilidade por esse tipo de
pensamento e por essa marginalizacdo das classes especiais, € a pratica
desenvolvida nesses espagos. A educagio especial distanciou-se muito do curriculo
escolar, atendendo cada vez menos aos objetivos escolares, resumindo-se a
atividades de socializagdo e atividades da vida diaria. Sem divida, esses dois
objetivos sdo de grande importancia, mas ndo podem se caracterizar como sendo os

tnicos.

Durante muite tempo e ainda nos dias atuais, o trabalho nas classes
especiais estava voltado para um modelo clinico de atendimento, cujo enfoque era
na deficiéncia. A deficiéncia era vista como uma doenga e a clientela das referidas
classes, apresentava um problema a ser sanado, uma doenga a ser curada.
Historicamente, segundo Miller e Glat (1999), da educagéo dos deficientes,

ocuparam-se mais 0S médicos e ‘“especialistas” do que
propriamente os professores. Ainda hoje, em muitas instituigbes, a



fungdo da professora, ndo raramente, tem sido a de “auxiliar” esses
profissionais ‘técnicos” na tarefa de promover um atendimento
multidisciplinar aos portadores de deficiéncias... (p.16).

A deficiéncia acaba por tornar-se um impedimento para o aprendizado,
desviando-se o foco da questdo, de escolar/educacional para médica. A crianga que
ndo consegue aprender logo & rotulada como deficiente, ou diferente, portanto deve
ir para a classe especial. Importante observar como a escola pode tornar-se
produtora da pseudodeficiéncia. Agindo assim, a escola exime-se de
responsabilidade pela n&o aprendizagem desse aluno, transferindo para o mesmo e
para a sua “deficiéncia” a “culpa” pelo seu fracasso. Desse modo, as criangas sao
encaminhadas para as classes especiais “diagnosticadas’ apenas pelo professor.
Esse, por sua vez, baseia-se em observagoes, rotulos e explicagbes

preconceituosas para fazer tal encaminhamento (Barreiros, 1999).

Nao se pode negar que as deficiéncias existem realmente, faz parte de
uma parcela da populagido em idade escolar contudo, percebe-se que a escola
acaba por contribuir para a producgéo social da deficiéncia quando classifica, rotula e -
homogeniza o grupo de diferente colocando-os em um so lugar nas — classes
especiais, buscando trata-los de forma igual, negando suas diferengas e suas

necessidades especificas.

A criagdo das classes especiais, que no Brasil alcangaram o auge a
partir da década de sessenta, esteve imbuida de um carater assistencialista, piedoso
e visava reintegrar na sociedade as pessoas deficientes. Apesar do nobre propésito,
o que observou-se foi a retirada dos “alunos-problema” das classes regulares
confinando-os em uma classe especial onde ndo iriam mais ‘incomodar a
sociedade. A Educacgdo Especial apropriou-se de tais praticas institucionalizando a

deficiéncia segundo Marques {1997),

... através das escolas e classes especiais, contribuindo para que 0S
portadores de deficiéncia sejam facilmente idenlificados e se
mantenham afastados do convivio com as demais pessoas, quer na
escola, quer na rua ou no trabalho. A criagdo e a manutengdo dessa
estrutura paralela tem como objetivo maior beneficiar mais a
sociedade do que o préprio deficiente, uma vez que mantém a
grande maioria deles afastada do processo de interagdo social

(p.20).



A Educacdo Especiai, sempre foi entendida como estando
desvinculada do contexto escolar mais amplo. Essa visdo tornou ainda maior o
abismo que separa a Educagio Especial da Educac¢do regular e aumentou a
segregacéao e o preconceito em relagdo ao alunado atendido por aquela modalidade.
Na realidade, ela é parte integrante da educagéo escolar e visa atender a um maior
nimero de educandos independente da raga, crenca religiosa, habilidades e

capacidades.

Pensando cronologicamente, percebe-se que os termos integracgéo,
inclusdo, escola inclusiva, séc relativamente novos. A partir dai, somos
impulsionados a refletir até que ponto nossas escolas, nossa sociedade e até nos
mesmos, estamos abertos para mudangas, para rever conceitos e atitudes, para
enfrentar desafios e nos confrontarmos com os nossos proprios valores. Mudar &
dificil e nossas escolas, apesar dos ‘novos tempos” de globalizagido, sempre
estiveram muito voltadas para valores e atitudes conservadoras, pouco abertas as
mudangas e muito fechadas em si mesmas. Mudar significa transformar e a inclusao
nessa perspectiva, aparece como a grande transformadora das escolas. No entanto,

tudo que é novo, causa receio e gera pré-conceitos.

Em outras palavras, ndo devemos pensar a inclusdo como aquela que
ira salvar nossas escolas, nem levantar bandeiras em prol da mesma de maneira
apaixonada e festiva s6 para estarmos de posse do discurso “poiiticamente correto”.
A inclus@o é o que almejamos como uma forma de democratizar o acesso a escola.
Mas deve-se ter em mente que o movimento da inclusdo no Brasil é recente, e
nossas escolas ainda nao estio preparadas para isso assim como nossos
professores também néo estdo. O fato de se adotar uma postura inclusiva indica o

caminho certo porém, ainda ha muito o que fazer.

Antes do conceito atual de inclusdo, falava-se muito em normalizagao,
integrag&o, “Mainstreaming”, que ndo deixaram de ser os primeiros passos nesse
campo. Por normalizagido entende-se uma série de agdes que propiciariam ao
individuo com necessidades especiais as mesmas oportunidades oferecidas aos
individuos ditos normais. A normalizagéo dentro das Politicas de Educagio Especial
respeitava as caracteristicas de cada um. Nao se trata de um termo muito adequado,
pois leva a pensar que através dessas agdes, o individuo especial tornaria-se
normal. Em oposicao as classes especiais e as praticas segregacionistas, surgiu o



conceito de integracdo que seria a aceitagdo das pessoas com necessidades
especiais na escola mas sem maiores mudangas e envolvimento da mesma. Seria
um movimento que apenas receberia essas pessoas especiais, que estariam na

escola junto com as demais.

O conceito de “Mainstreaming” foi traduzido por integra¢do e defendia
que cada individuo deve ser educado no ambiente mais normal € menos restritivo
possivel. Mais importante que a evolugdo dos conceitos foi a evolugédo das atitudes

que nos levaram a inclus&o nao sé escolar, como também social.

3.2 LEGISLAGAO

O primeiro passo rumo a uma escola inclusiva, & que exista uma
legisla¢do clara que ampare uma politica a este respeito e que assegure a adogao e
manutengio de ofertas educacionais, a provisao de servigcos e recursos necessarios
as pessoas deficientes. E necessario fazer algumas consideracdes a respeito das
leis em vigor tendo como principic que a inclusao, no atual contexto, &€ um direito de

todos os cidadaos e ndo um privilégio de poucos.

Discutir a inclusdo a luz da legisiagdo implica em falar em direitos
assegurados. Os movimentos internacionais pelos direitos humanos,
desencadeados desde o inicio do século passado, tém propiciado de maneira
crescente, uma vida mais favoravel e valorizada para as pessoas com deficiéncia.

O direito a educagao para todos os brasileiros foi estabelecido na

Constituicdo de 1824, na época do Brasil Império.

Em 1948, a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, aprovada
pela Assembléia Geral das Nacdes Unidas, afirma o principio da nao-discriminagéo

e proclama o direito de toda pessoa a educacéao.

Da década de quarenta até oitenta varias conquistas foram feitas no
campo da legislacdo mas as mais significativas foram no Brasil, a Constituicido
Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB (Lei n°
8.394/96) que estabelecem a educagdo como direito de todos, garantindo
atendimento educacional especializado as pessoas com necessidades especiais.



Esses documentos sofreram as influéncias de outros, nos ambitos internacionais e
nacionais, envolvidos com a tematica sobre a deficiéncia.

Em 1990, em Jomtien, Tailandia, foi aprovada a Declaragao Mundial
sobre Educagdo para Todos que estabelecia o principio de integragao e a garantia
de escolas para todos. Em consonéncia com esse documento, em 1994, na cidade
de Salamanca, na Espanha, aconteceu a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais que resultou na Declaragdo de Salamanca, téo citada ao longo
desse trabalho, cujos principios norteadores séo: o reconhecimento das diferengas,
o atendimento as necessidades de cada um, a promog¢do da aprendizagem, o

reconhecimento da importancia da escola para todos e a formagéo dos professores.

Essa Declaragdo constitui-se num marco referencial & medida que
redne, em um s6 documento de representatividade internacional, varias implicagbes
teéricas e praticas que o principio de educagédo para todos traz aos paises que o

admitem como plataforma de base de suas politicas educacionais.

A Declaragdo de Salamanca deflagrou como um dos seus principios
basicos a questao da inclusdo de todos os alunos na escola regular, constituindo-as

em escolas inclusivas conforme expressa o trecho abaixo:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as
criangas deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que possam ter . As escolas inclusivas
devem reconhecer ¢ responder as diversas necessidades de seus
alunos, acomodando fanto estiios como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos
por meio de curriculo apropriado, modificagbes organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a
comunidade (...) Dentro das escolas inclusivas, as criangas com
necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer
apoio extra que possam precisar, para que se lhes assegure uma
educacso efetiva (...) (Unesco, 1994, p.61).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n° 9.394/96) apresenta
algumas inovagdes. Pela primeira vez surge em uma LDB um capitulo (cap. V)
destinado a Educagdo Especial. Essa lei representa o respaldo legal para a
implementacdo de politicas que favoregam a educagdo para alunos com
necessidades especiais na rede regular de ensino, preferencialmente (art. 58); a
criagdo de servicos de apoio especializado para atender as peculiaridades da
clientela de Educagio Especial (art. 58, paragrafo 1°); a oferta de Educagéo Especial



.0""..00..00000..‘0.0.0......CO00600000..“.00'@.

durante a educac¢ao infantit (art. 58, paragrafo 3°); a especializa¢éo de professores
(art. 59, Ill) e a ampliagdo do atendimento aos educandos com necessidades
especiais na prépria rede publica regular de ensino como um compromisso do poder

publico (art. 60, paragrafo unico).

Conforme estabelece a Constituigdo (1988) e a LDB (1996), a
elaboracao do Plano Nacional de Educa¢do € uma incumbéncia da Unido em
colaboragdo com os Estados, Distrito Federal e Municipios, assegurando a
continuidade das politicas educacionais e a¢ées articuladas entre os mesmos.

Para a educacido das pessoas com necessidades especiais, 0 Plano
estabelece vinte e oito metas, entre elas, o desenvolvimento dé programas
educacionais em todos os municipios, com parcerias com as areas de salde e de
assisténcia social; atendimento preferencial na rede regular de ensino e educagao
continuada dos professores que estio em exercicio & formagdo em instituigdo de

ensino superior.

Para guiar a educagdo dos alunos com necessidades especiais, foi
criado o Referencial Curricular para a Educagao Infantil — Estratégias e Orientagdes
para a Educacao de Criangas com Necessidades Especiais (2001). Esse documento
tem como objetivos principais redimensionar o atendimento especializado oferecido,
mediante atualizagdo de conceitos, principios e estratégias; bem como orientar e

apoiar ¢ atendimento educacional em creche e pré-escola.

O papel do Estado ¢ garantir o financiamento e a manutencao de um
modelo de Educagdo Especial publico e de qualidade cabendo aos, educadores,
exercerem o papel que ndo é sé pedagégico mas também politico e social, no
sentido de procurar desenvolver da melhor maneira possivel esse modelo legitimado
pelo Estado porém feito, construido e trabalhado pelas pessoas envolvidas com a

Educacao Especial.
Nessa perspectiva, Carvalho (1999) observa que,

A educagdo inclusiva, ndo se esgofa na observancia da lei, que a
reconhece e garante, mas requer uma mudanga de postura, de
percepgdo e de concepgdo dos sistemas educacionais. AsS
modificagbes necessérias devem abranger atitudes, perspectivas,
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organizag8o e acbes de operacionalizagdo do trabatho educacional
(p. 55).

3.3 A ESCOLA DEPOIS DA INCLUSAO

Ao se conceber a escola depois da incluséo, imediatamente se remete
a uma escola sem barreiras, sem preconceitos, sem discriminagées. Uma utopia?
Talvez. E preferivel acreditar que se trata de uma realidade em construgao ou, como
diz o titulo desse capitulo, um caminho a percorrer. O mesmo t&m-se mostrado
longo e arduo para as pessoas envolvidas com ele e nem podia ser diferente pois a
inclusdo ¢, antes de tudo, uma filosofia de vida, um compromisso politico-social. A
incluséo toca em pontos obscuros da nossa personalidade e nos faz refietir sobre a

maneira como nés enxergamos 0 outro e a nés mesmos.

Uma questdo que vem suscitando polémica no 4mbito das discussdes
sobre a incluséo € quanto a terminologia em relagéo as pessoas especiais ou que
apresentam alguma deficiéncia. Segundo Carvatho (1999), de “excepcionais’, 0s
alunos da Educagdo Especial passaram a ser denominados “portadores de
deficiéncia®, “alunos com deficiéncia”, com “necessidades especiais”, ou “alunos com
necessidades educacicnais especiais”. A evolugdo dos termos demonstra um maior
entendimento em relagdo ao assunto assim como expde a nossa maneira de ver, a
nossa percepgdo em relagdo a essas pessoas. Ndo parece ser muito adequado
chama-los de “portador” pois quem porta alguma coisa, pode desfazer-se dela assim
que quiser e se considerarmos a deficiéncia, isso n&o seria possivel.

Uma escola inclusiva € uma escola que modificou ou devera modificar
toda a sua estrutura para educar todos os seus alunos sem excec¢oes. Por estrutura
entende-se a maneira como a escola se organiza, suas estratégias de atendimento,
seu curriculo, seu projeto pedagdgico. Se, ao contrario, as modificagbes forem
superficiais n&o atingindo a esséncia, o &mago da escola, nio estaremos praticando
a inclusao, no maximo estaremos nos aproximando da integrag&o.

Uma das principais caracteristicas da escola inclusiva é o trabalho
solidario. As escolas inclusivas s3o mais solidarias, as pessoas atuam mais
proximas uma das outras. A inclusio s6 & bem sucedida se envoiver todos da escola
tornando-se assim verdadeiras comunidades unidas por um projeto — a inclusao,



onde todos os atores tém vez e voz: professores, alunos, administragdo. Na escola
inclusiva o processo educativo & entendido como um processo social. Suas
estratégias de acgdo tais como parceria com 0s pais e direcionamento para a

comunidade, refletem essa postura.

Para que a inclusao se concretize de fato, &€ necessario o engajamento
de toda a comunidade escolar e nesse sentido, o papel dos diretores de escolas
ganha uma maior importancia pelo fato destes exercerem a lideranca, de serem
aqueles que indicam os caminhos dentro da escola. Para tanto, antes de mais nada,
é preciso que os diretores incorporem a filosofia da inclusdo e ndo sejam meros
executores de uma politica publica, adotando a inclusao sé porque a mesma é
amparada pela lei. A inclusdo precisa ser desejada por todos na escola e a postura
de seus dirigentes em relagéo a ela, se refletira no espago escolar como um todo.

Cabe aos diretores orientar suas escolas num sentindo inclusivo,
procurando preparar sua equipe; buscando recursos e apoios externos bem como
parcerias com as familias; capacitar seu professorado e aceitar e entender as
mudangas que a escola inclusiva promove em relagdo aos papéis e
responsabilidades tradicionais dos professores e da equipe técnica da escola. A
escola inclusiva é antes de tudo, uma escola democratica e esta postura comega
pela direcdo. O diretor nao deve concentrar todas as decisées em torno de si mas
entender a descentralizagdo como compartithamento do poder em prol do ensino

inclusivo.

As escolas inclusivas exigem que a lideranga dos diretores seja
repensada. Nessa perspectiva aparece o papel do diretor como facilitador do
processo inclusivo e das mudangas que esta acarreta. Uma dire¢do mais sensivel as
necessidades dos professores e de outros funcionarios; mais aberta ao dialogo com
sua comunidade, que facilite a cooperacédo e a colaboragdo entre 0s membros da
escola & o que se espera dessa nova lideranca e deve ter em mente, que esse
comportamento influencia o modo como a equipe exerce suas fungoes.

Este ponto de vista expressa que a cultura dos sistemas escolares
como um todo esta adequadamente se movendo, segundo Sage (1999, p. 140)



L N - - "
.......................0........C.C’............

... de uma énfase na Para uma énfase na

s Centralizagdo o Descentralizagéo

¢ Responsabilidade dos professores » Direitos dos professores

« Identificagcdo da incompeténcia s Desenvolvimento da competéncia
e Burocracia s Centralizago na crianga

+ Aplicagéo de pressdo s Aplicagdo de recursos

e Fuga a responsabilidade » Participagdo

Diretores, professores, equipes técnicas, aluno, enfim toda a comunidade
escolar encontram-se envolvidos num projeto maior da escola que deve considerar as
necessidades de sua clientela. Tal projeto deve ter duas dimensées, uma politica e a
outra pedagégica. Politica porque exprime uma visao de mundo, de valores, de
sociedade, de educagéo, de aluno. Pedagégica porque nela esta a possibilidade de
tornar real a intengéo da escola que tem como finalidade a educagéo inclusiva.

O projeto politico pedagégico de uma escola inclusiva deve estar em
consonancia com a postura de seus membros perante a incluséo, assegurando que a
pratica ndo vai estar desvinculada da teoria. Esse projeto deve ser centrado no aluno e
quando da sua elaboragéo pela comunidade escolar, algumas guestdes devem servir
como eixos norteadores tais como quem é o aluno, quais s&o suas reais necessidades,
o que se pode fazer para ajuda-lo a se tornar cidadéo independente, responsavel.
Essas indagagdes nos levam a refletir sobre qual escola e qual sociedade queremos

para 0s nossos alunos e para nés mesmos.

As respostas dessas questdes anteriores estdo intimamente ligadas a
abordagem do curriculo. Diante de uma proposta de escola inclusiva, discutir o curriculo
e suas implicagbes nos parece fundamental pois 0 mesmo corresponde a um dos
principais fatores de mudanga que devem ser efetuadas na escola que pretende ser
inclusiva. Basicamente podermos dizer que o curriculo versa sobre o que, como e +-
+quando ensinar e avaliar. Deve considerar a diversidade dos alunos, respeitando seus
ritmos de aprendizagem; ser flexivel; aberto; passivel de mudangas e adaptavel as

necessidades dos alunos.

Nao basta apenas que os alunos com necessidades educacionais

especiais freqliientem as classes regulares. E preciso que eles se sintam valorizados,



respeitados. Para isso, devem ser envolvidos em uma aprendizagem ativa por meio de

um curriculo que contemple a todos respeitando as capacidades individuais.

O curriculo pode constituir-se como um grande obstéaculo a incluséo dos
alunos com necessidades especiais na classe regular, especialmente quando ele impde
um padrdo homogéneo a ser alcangado por todos os educandos, independentemente
das condigbes particulares que apresentam. As adaptagbes curriculares podem realizar-
se no nivel individual através de um Programa Educacional Individualizado (PEI) que
visa atender as necessidades dos alunos especiais, uma vez gue o curriculo geral nao
as contemplam como por exemplo, a variag&o de critérios e procedimentos para avaliar
o aluno; a selegéo de materiais e sua adaptagéo; o periodo para alcangar determinados

objetivos; os recursos materiais adaptados.

As criangas matriculadas em turmas regulares devem ser atendidas
sempre que necessario em aulas de reforgo. Neste contexto, sala de recursos e
professores itinerantes podem ajudar no processo de aprendizagem. Essas salas
devem funcionar em horario diferente da classe regular. O objetivo é aprofundar os
conhecimentos com a utilizagio de meios especificos, de acordo com as necessidades
de cada um. O professor itinerante, por sua vez, prestaria assessoria as escolas
regulares que tém alunos com necessidades especiais. Esse professor também pode
ser o responsavel pela produgdo de materiais pedagégicos que auxiliem esses e 0s
demais alunos. As escolas especiais, nesse sentido, podem ser uma importante fonte
de apoio para os alunos que mesmo atendidos nas escolas regulares necessitam de
apoio especializado. As salas de recursos mais sofisticadas e o atendimento itinerante

podem estar ali sediados.

Uma escola inclusiva deve considerar a importancia de propiciar ao aluno
um ambiente social estimulador, livie de segregacdo, que ndo reforce as suas

limitacées mas desafie o desenvolvimento e a aprendizagem de novas habilidades.

E necessario transformar as escolas em verdadeiras instituicbes de
ensino, onde a proposta pedagégica considere que ensino e sociedade ndo sao
aspectos distintos e o que se almeja é uma sociedade para todos, inclusiva. Para tanto,



é justo que se comece pela escola essa construgdo social que entenda a deficiéncia

nao mais como uma doenga, um mal, mas como uma condi¢do humana.



CONCLUSAO

Pesquisar a escola como um espag¢o inclusivo, possibilitou conhecer

diferentes aspectos que envolvem o tema e os diversos contextos em que a incluséo se

da.

Define-se por inclusdo o processo pelo qual as escolas e,
consequentemente, as sociedades vém passando no sentido de aceitar e incluir todas

as pessoas que de uma maneira ou de outra, foram excluidas dos processos

educacionais e sociais.

Na busca de uma seqiiéncia légica, procurou-se descrever e analisar a
inclusdo desde o conceito, os reflexos na familia e na sociedade até chegar a analise
da escola antes e depois da mesma, com destaque para a formagao dos professores e

as mudangas ocorridas na escola com o advento da proposta inclusiva.

Para que a inclusdo seja bem-sucedida, ndo basta apenas que a crianga
com necessidades especiais seja inserida na classe regular. E preciso que haja um
plano educacional relevante, que satisfaga as necessidades educacionais dela sem

exclui-la daquele contexto de ensino.

O sucesso escolar do alunc “especial” depende tanto de condigbes
pessoais como de condigbes escolares, ou seja, da interagdo do aluno com o ambiente,
de material didatico apropriado, de facilidades quanto ao acesso; de curriculo
adequado; de apoio especializado. Essas sdo algumas das mudan¢as que devem ser

efetuadas nas escolas para facilitar o processo inclusivo.

A luz do que foi discutido, acredita-se que o professor & um dos atores
fundamentais do processo educativo. Diante do novo modelo educacional da inclusao,
forcosamente somos impulsionados a pensar como esses profissionais vao

desempenhar seus papéis diante desse desafio.



A préatica dos professores é um reflexo da formagao que receberam onde
a diversidade normalmente nio é contemplada e tampouco séo preparados para o
pleno exercicio da profissdo. Os professores ndo se sentem, e realmente nio estac na
maioria das vezes, preparados para trabalhar com alunos especiais. Medo, preconceito,

discriminagédo e inseguranca fazem parte da rotina deles.

A valorizagio profissional, o reconhecimento por seu trabatho diario, o
investimento na formacao inicial e continuada, a revisdo nos curriculos dos cursos de
formacédo de professores de modo que incluam conteldos especificos de Educagio
Especial, resultariam numa melhor formagdo dos professores trazendo como

conseqiiéncia um trabalho mais qualificado e humano.

Certamente, a familia ocupa um papel de destaque na educagado dos
filhos, principalmente por ser o primeiro agente de socializagdo com o qual a crianga
tem contato. Cabe também a familia, o primeiro passo para que o individuo seja aceito
como membro integrante de uma comunidade mais ampla. Os “problemas” de uma

crianca com necessidades especiais comegam justamente nesse ponto: ser aceita e

amada pelo seu proprio grupo familiar.

A inclusdo da crianga deficiente comega na familia e se estende para a
escola e para a sociedade. Em outras palavras, € necessario que familia e escola

trabalhem em parceria, num esforgo conjunto em prol da integragao de seu filho/aluno.

O conceito de inclusao é relativamente novo e a escola antes de adota-lo
como filosofia educacional, viu-se envolvida com a realidade das classes especiais que
num primeiro momento tiveram a sua importdncia no sentido de oferecerem
atendimento para as criangas com necessidades especiais. Posteriormente o que
observou-se foi que as mesmas transformaram-se em locais segregados de “ensino”,
sem compromissc com a escolarizacdo dessas criancas onde n&o havia lugar para a

individualizagéo do ensino, sé para preconceitos e discriminagoes.

Com a Declaragdo de Salamanca (1994) e outros documentos também

importantes que favoreceram a inclusdo de pessoas com necessidades especiais, 0
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quadro acima come¢a a se modificar. Esses documentos s&o verdadeiros marcos

histéricos que devem nortear a pratica dos que trabalham com Educagéo Especial.

Sabe-se que a inclus&o da trabalho, e por envolver toda a escola, néo €
um processo rapido porém, deve-se questionar o que se quer. Se é uma escola que
continue excluindo seus alunos, que discrimine os diferentes, que dificulte 0 acesso a
todos, que reproduza os modelos sociais vigentes, que marginalizam as minorias e que
formam cidaddos com valores deturpados, carregados de estigmas e preconceitos ou

uma outra escola.

Para tornar a sociedade mais justa e humana, a escola inclusiva tem uma
importancia muito grande e para tanto, deve explicitar de forma clara a sua finalidade
contribuindo para acabar com os mecanismos de exclusdo existentes, garantindo ao
individuo o direito a educagdo em uma escola de qualidade, que seja capaz de
proporcionar a socializagdo dos saberes e garantir a todos o acesso ao conhecimento e
aos valores sociais que possibilitem uma vida auténoma, critica e responsavel.

A idéia central deste trabalho, foi mostrar que a escola €, por exceléncia,
um dos espagos por onde a inclusdo vai nos levar a um mundo no qual todos tém
acesso as oportunidades e fazem parte da sociedade de forma participativa.
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