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Dedico este trabalho monografico aos
meus alunos, os do passado e os do
presente, pois com eles aprendi que ser
professora é muito mais do que ensinar.
Ser professora & garantir que
conhecimentos e experiéncias possam ser
(com)partilhados.
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A escola

Escola é...

O lugar onde se faz amigos, ndc se trata s6 de prédios,
salas, quartos, programas, horarios, conceitos...

Escola &, sobretudo, gente,gente que trabalha, estuda, que
se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente, o coordenador é gente, o professor é
gente, o aluno é gente, cada funcionario & gente.

E a escola sera cada vez melhor na medida em que cada
um se comporte como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”.

Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir que
nao tem amizade a ninguém, nada de ser como o tijolo que
forma a parede, indiferente, frio, so.

Importante na escola nao é so estudar, ndo é so trabalhar,
€ também criar lacos de amizade, é criar ambiente de
camaradagem, € conviver, é se “amarrar nela”!

Ora, € logico...numa escola assim vai ser facil estudar,
trabalhar, crescer, fazer amigos, educar-se, ser feliz.

Paulo Freire



RESUMO

Sera que nos, professores e professoras, estamos preparados para lidar com
0 acontece no cotidiano de sala de aula? E como nos prepararmos? Essas
davidas estiveram presentes como eixo principal de discussdo deste texto
monografico que discutira, através de situagbes praticas acontecidas no meu
dia-a-dia como professora iniciante em uma escola municipal, questées que
estdo envolvidas no processo de aifabetizagdo. Utilizei como interlocutores,
para subsidiar minhas refiexdes, os referenciais tetricos dos seguintes autores:
Emilia Ferreiro, Paulo Freire, Regina Leite Garcia, Maria Laura Sabinson, Maria
Teresa Esteban, Ana Luiza Bustamante Smolka e outros, além das
contribuigdes adquiridas apés a leitura dos Referenciais Curriculares Nacionais.
Este texto tem como objetivo principal discutir minhas concepgbes sobre a
agao docente, sobre a leitura e a escrita e o papel da alfabetizagdo na pratica
da cidadania. Por fim, discuto, brevemente, a importancia de uma formagéo de
professores (as) que invista na capacidade reflexiva, pesquisadora dos
docentes, promovendo, ainda, a formacdo de professores que assumam a
responsabilidade do seu préprio desenvolvimento profissional.

Palavras-chaves: alfabetizagio; formagéo de professores e cidadania.
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| - APRESENTAGAO

Iniciei meu trabalho como professora no ano de 2002, em uma escola municipal
de Duque de Caxias. No processo de escolhas de turrnas havia trés classes de
alfabetizagdo, uma de 32 e outra de 42 série. Optei pela regéncia da 3? série. Nio sei
ao certo os critérios que me levaram a esta escolha. Sei entretanto que, ndo queria

trabalhar com turma de alfabetizacéo, pois acreditava, assim como Regina leite

Garcia, que :

A professora no exercicio da pratica docente & portadora de
uma teoria adquirida em seu curse de formacgao inicial, teoria
atualizada a cada dia, em sua relagdo com as criangas na sala
de aula e com suas colegas professoras nas reunibes
pedagogicas, nas experiéncias que vive dentro e fora da
escoia, nas leituras que faz, nos cursos de que participa, nas
reflexdes que produz. A cada sucesso ou fracasso, ela se faz
perguntas, para as quais busca ou constréi respostas
explicativas sobre o sucesso ou fracasso. {GARCIA,1998:21)

E, como nado possuia experiéncia, senti-me insegura com tamanha
responsabilidade, pois sabia que ainda nao possuia sensibilidade e conhecimentos
exigidos a uma professora alfabetizadora.

No més de margo, assumi a turma de 32 série e, surpresa: os alunos eram |j
considerados alfabetizados pela escola, mas, para mim, apenas decodificavam as
letras. Nao interpretavam o que liam. Minha revolta era grande. Ndo entendia como
a professora aprovou alunos que nio sabiam ler! O questionamento estava
presente. que ciclos sio estes que ndo reprovam porque respeitam o
desenvolvimento do aluno, mas terminam reproduzindo um ensino que se afasta da
qualidade desejada? Pensava, eu, naquele momento.

Fui convidada, entdo, a realizar um curso onde pude conhecer uma outra
maneira de exercer a docéncia € me aproximar de concepgdes tedricas que me

possibilitaram compreender o processo ensino/aprendizagem de uma forma

diferente e que tem me ajudado a alterar a rotina da escola onde trabalho.




Atualmente, vejo professores e professoras mais felizes, comprometidos (as),
estudando e pesquisando sobre seu fazer pedagégico realizado no dia-a-dia da sala
de aula.

Neste sentido, minha intengdo, com o presente trabalho, é articular pratica e
teoria, tendo como referéncia minha prépria pratica alfabetizadora, tornando meu

fazer docente objeto desta reflexdo, de modo que eu possa, cada vez mais, investir

na pesquisa como eixo da acdo pedagogica.

Nao procuro, com este trabalho, respostas acabadas, mas sim fundamentacéo j

tedrica e pratica abrindo possibilidade para que o processo alfabetizadog; possa ser ||

prazeroso e comprometido com o aprendizado dos alunos e alunas das classes

) Cffima.
populares. Acredito no que nos fala Regina L. Garcia quando nos fala que: f
s lge

(..)na sala de aula ha uma teoria em constante movimento.
Aquela professora traz um plano de aula, o menino interfere
trazendo uma novidade, ela modifica o seu plano e avanga
para a melhor compreensao do que ali esta acontecendo. E
uma professora-pesquisadora de sua propria pratica e que
transforma cada novo acontecimento em sitvagio de
pesquisa/aprendizagem para seus alunos. Ao fazé-lo, atualiza
a teoria explicativa de que dispde, buscando/criando novas
explicagbes tedricas para o que acontece no cotidiano de sua
sala de aula. (Ibidem;109).

Penso que os principios e fundamentos que podem nortear a pratica
alfabetizadora precisam ser discutidos e estudados, coletivamente, pelos
professores e professoras. A escola precisa garantir espagos de discussio de modo
que os docentes possam refletir sobre o proprio fazer cotidiano no espago-tempo
escolar.

Tive como interlocutores privilegiados, neste trabaltho monografico, os seguintes
estudiosos: Ana L. B. Smolka, Emilia Ferreiro, Maria Tereza Esteban, Paulo Freire e
Regina Leite Garcia. Autores que, no decorrer de minha formagéo, ajudaram-me a

entender a importéncia de me tornar uma professora pesquisadora, modificando,
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assim, minhas atitudes e minhas concepgdes sobre os conhecimentos que os alunos
elaboram sobre a lingua escrita.

Passei a compreender, também, através da leitura de algumas obras destes
autores, que precisamos respeitar nossos alunos e seus conhecimentos, pois; O |
aprendizado € algo que uitrapassa os limites da escola, mesmo sem a pemmisséo da
escola e antes de ingressar neste espago a crianga elabora suas hipdteses, quey
precisam ser ouvidas pela professora, respeitadas e legitimadas para que o aluno
possa ampliar seus saberes.

Na primeira parte deste texto, discuto teoricamente® como aprendi af
compreender o que ¢ ensinar, durante minha formagao inicial de professora, a partir
de questdes e situagdes que fizeram parte do meu cotidiano como professora de
uma turma de 3? série do Ensino Fundamental. Como aconteceram meus primeiros
meses como professora, minha diividas, meus anseios... e a forma como consegui
solucionar algumas das questdes presentes nesse inicio de minha experiéncia como
docente.

Na segunda parte discuto, especificamente, os saberes sobre a lingua escrita
elaborados por duas criangas de uma terceira série e a forma como entendia
aqueles saberes que, para mim, eram “ndo saberes”.

Articulo meus conhecimentos, neste momento, com o que fui construindo e me
apropriando através dos cursos aos quais tive acesso e através da minha pratica
cotidiana em sala de aula. .

Na terceira parte, reflito sobre a relagao entre alfabetizacdo e a pratica da d\x"ﬂ?.

q
cidadania através de uma situagdo ocorrida com alunos de uma turma do 2° ano do %@Aﬂ

Wy
ciclo, antiga 12 série do Ensino Fundamental.
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E, nas consideragées finais, procuro discutir a importancia de uma formagéao de
professores que busque formar profissionais reflexivos e pesquisadores que
comprometam-se, cada vez mais, com um fézer pedagogico a favor dos alunos e
alunas das classes populares, os que, historicamente, no nosso pais ndo concluem

o Ensino Fundamental.
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Il - BUSCANDO NO PASSADO A TENTATIVA DE CONSTRUIR O FUTURO

Em 2000 formei-me professora, através do curso normal oferecido pelo Instituto
Superior de Educagédo do Rio de Janeiro (ISERJ).

No ano posterior a minha formatura participei de diferentes concursos para o
magistério do ensino publico fundamental. No ano de 2002 fui convocada a lecionar ||
nc municipio de Duque de Caxias e, apds os tramites legais, chego a Escola
Municipal Paulo Rodrigues Pereira, localizada em Imbarié, bairro integrante do 3°
distrito deste municipio.

Fui recebida peio diretor da escola que colocou a minha disposi¢cao, conforme |
ja explicitado, trés turmas: uma 32 série, uma do 1° ano do ciclo e uma do 2° ano do
ciclo ' .

Minha historia de professora alfabetizadora comega com uma turma de 32 série
do Ensino Fundamental. Turma considerada alfabetizada pela escola, mas, na
verdade, a maioria da turma somente decodificava a escrita, ou seja, “lia”
mecanicamente, reproduzindo letras e silabas memorizadas. l

Ja no primeiro dia de aula meu desespero foi total. Como primeira atividade

propus que os alunos produzissem, individualmente, uma historia, conforme

podemos observar no meu planejamento para este dia:

' A partir dos anos 80, comegou-se a pensar sobre o fato de que as oportunidades de participagdo em
praticas sociais de leitura e escrita contribuem decisivamente para o repertério de conhecimentos
linglisticos das criangas, o que, de forma indireta, determina o tempo necesséario a alfabetizagéo.
Isso acabou por sugerir a defesa de um tempo de aprendizagem escolar adequado as reais
condicbes das criangas e por legitimar uma tendéncia colocada em pratica em varios paises: a
organizagdo da escolaridade em ciclos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional 9394/96
oferece uma série de aberturas para que os sistemas de ensino adotem medidas que considerem
mais adequadas, desde que assegurem a duragio minima do Ensino Fundamenta! de 8 anos e uma
formagdo basica do cidadéo, onde segundo o paragrafo 1% sera facuitado aos sistemas de ensino
desdobrar o ensino fundamental em ciclos; no caso mencionado, o municipio de Duque de Caxias faz
as seguintes denominagfes: 1° ano do ciclo: antigo CA, 2° do ciclo: antiga 1° série e 3° ano do ciclo:
2° série { DOCUMENTO DE APRESENTACAO DO PROFA, 2000:10).
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Ao receber as atividades produzidas pelas criangas fui classificando-as e
separando-as em grupos: as ndo alfabetizadas; as que nio sabiam pontuar um
texto; as que ndo sabiam dar espagamento entre as palavras; as com dificuldades
ortograficas... para mim, aquelas produgdes nao possuiam sentido. E eu, que tanto
fugi das classes de alfabetizacio, teria que alfabetizar na terceira série? Nesta série,
as criangas nao deveriam ler e produzir textos com "autonomia’? Eu me indagava
todo o tempo.

Nao percebia a riqueza dos textos produzidos pelas criangas, o quanto eles se
esforcaram diante daquela atividade. S6 percebia “erros”. O que ja haviam
construido de conhecimentos eram completamente desconsiderados em minhas
avaliagdes.

Trago agora, uma produgdo realizada naquele dia, para ser brevemente
discutida e para elucidar a série de equivocos pedagdgicos cometidos desde o

primeiro contato com aqueles alunos e alunas.
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Ao refietirmos sobre este escrito percebemos que o aluno Erick reescreveu
uma histéria muito conhecida: a fabula da “Cigarra e a Formiga”. Escreveu toda a
historia com uma riqueza de detalhes impressionantes. Seu texto possui sentido e
coeréncia apesar de possuir, ainda, nao saberes proprios de aprendizes de escrita,
como: falta de espagamento entre as palavras; a falta de paragrafos; questdes
relativas & pontuagao; o ocuitamento e agiutinagao de algumas palavras, pelo fato
da sua escrita, ainda, ser a reproducgao de sua fala.
Como na época nao percebia que o mais importante ndo era evidenciar os
erros para classificar as criangas, mas sim, perceber os conhecimentos que ja
possuiam e pensar sobre os que, ainda, nio possuiam, para que eu pudesse refletir

sobre atividades que pudessem garantir a ampliagéo de seus conhecimentos, resolvi



que produgbes espontaneas nao seriam mais propostas, com a intengéo de evitar o

“erro”.

Desconsiderei que:

(..) os textos das criangas, desde as primeiras tentativas,
constituem (e geram outros) momentos de interlocucdo. E
nesse espaco que se trabalham a leitura e a escritura como
formas de linguagem. A alfabetizagdo se processa nesse
movimento discursivo (...) (SMOLKA,2003:69).

Propus, entao, uma atividade de interpretacéo de texto:

Sxolo. M. Yoaule Redmy Roaine
Oj&m Mn.f-l«a. = B

- 8ou o pai da vfttma' - Exdnrrm Por favor, deixem-me
Amulﬂ.déodeixmropasareelechegoubemModammdo
descobriu, embemcado, que a vitima era-um jumento. e
; {15 RO RN L PPN S W“
“sffethony

Alguns alunos néo fizeram; outros copiaram de outros que conseguiram, do

seu modo, responder aquelas perguntas e outros foram a minha mesa para tirar
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|
dividas. Aquela situagdo me deixou ainda Tnais nervosa, pois aprendi no meu curso

I
de formagao, que eu, professora, entregarial'a as atividades e os alunos, apos realiza-
. . |
las, em siléncio e com autonomia, me devolveriam.
l

Neste momento comecei a tecer idéias de como seria meu planejamento e

- - ! - - — ~
postura a partir de entdo. Considerei a 'turma nédo alfabetizada; nao autdnomos;

indisciplinados. Achava que precisaria | ser severa para que os tornassem

!
“verdadeiros alunos” de uma terceira série'
l

Minhas idéias/conhecimentos sol'bre ensino; aprendizagem, alfabetizagéo,
|

l

escrita, leitura, relagao entre professoresi e alunos nao me ajudaram a lidar com a

N : .
turma real com a qual trabalhava. Percebia que embora minha formagéo inicial de

l
professora tenha sido respaidada e,r'n uma pratica “construtivista® possuia

concepgdes bastante “tradicionais”, ou sel-'ja, teoricamente ultrapassadas.
Entretanto, apesar desta formagéo l'ser baseada em estimulos para uma pratica

“construtivista” o exempio de como trabalhar eu nunca havia tido. Os estédgios eram
l
oferecidos desde o 1° ano de forrnagéo;, mas eram reduzidos a mera descrigcao de

local. Sendo assim, existe uma tentativa;de se superar uma formagao que

(...) Seguindo a seqléncia légica da racionalidade técnica, a
pratica deve situar-se no final curriculo de formagéo, quando os
alunos mestres ja dispdem do conhecimento cientifico e das
denvagﬁes normativas {...) (PEREZ GOMES,1995:108)

f
. y - .
Mas, ao refletir sobre este estagio, destaco que a nossa avaliacdo era feita

através de fichas de descricdo do Iocqfi e do que foi feito pela professora durante o
!

tempo que estavamos em sala, e essa descricdo nunca era discutida coletivamente
I

. - . |
com a turma, ou seja, nao tlnhamos{ acesso ao que os outros colegas estavam

. . oo " .
vivenciando. Os problemas que aconteciam nio eram utilizados pela professora
|

. | .
como foco de discusséo para suas aulas, estas eram reduzidas a mera discussao

!
1
!
|

das fichas de observacdo. |

!
!
f
{
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Quando tentdvamos discutir aiguma lsnua\r,:ao vivenciada, durante o estagio, e

|
pediamos ajuda para solucionar algum problema, a professora “supervisora” nos

; . L .. . ~
mandava procurar a professora de didatica ou nos dizia que aquelas situagbes eram
|

|

1
normais e que deveriamos ir nos acostumando.

l

Nos foi negado um espago ricg!) de interlocugdo, envolvendo o que

f I
observavamos com o que ja tinhamos de conhecimento e a experiéncia da
[

. - | . e -~
professora que nos orientava. Ndo quero negar que a descricdo do espago nédo
|

fosse importante, s6 que mais pertinente do que isso, era nos fazer entender a
i

. P . b,
importancia de analisarmos o fazer pedagogico daqueles professores observados

1
para depois sabermos refletir sobre o nosso préprio trabalho.
l

Sendo assim, minha formagao nép nos possibilitou
I
(...) uma perspectiva critico-reflexiva, que nos forneca os meios
de um pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de
autoformac&o participada(...) (PEREZ GOMES, 1995:25)
(...) a pratica como um processo de investigagio da acgéo,
mediante o qual o professor submerge no mundo complexo da
auta paralcompreender de forma critica e vital, implicando-se
afectiva ell- cognitivamente nas interagbes da situacéo real,
questionando as suas proprias crengas e explicagbes,
propondol! e experimentando alternativas, participando na
reconstrugcéo permanente da realidade escolar. A pratica exige
um novd modelo de investigagio, onde tenha Ilugar a
complexiflade do real. (Ibidem:112)
i
Diante de tudo isso, culpei rmeus alunos. N&o reconheci que... como

1

professor ndo me é possivel ajudar q' educando a superar sua ignordncia se ndo

l
supero permanentemente a minha ( FREIRE, 1996:107).
{

I.1 APRENDENDO UMA NOVA FORI\IIHA DE EXERCER O MAGISTERIO
Ao ingressar no curso de pedaé;ogiaj pude aprofundar e aperfeicoar uma boa ]

parte da teoria a qual tive acesso, superficialmente, no meu curso de formacao de
I

l
f
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I
professores, a nivel de 2° grau. Ao me ! formar, pensava ser “construtivista® 2.
i

Compreendia que: .'

|
O conhecimento € o resultado de uma construgle continua,

entremeada pela invengdo e descoberta, e por isso nem é
inato, nem apenas dado pelo objeto, mas antes se forma pela
interag&o entfe ambos (...)
(...) o homem se faz pela interacao social, pelas relagdes entre
0s homen“s e por sua agdo sobre o mundo
(ARANHA, 1996:184).

I

f
Entretanto, minha pratica desvinculoq'—se desta teoria, confirmando o que Paulo
|
Freire nos fala: a pratica é o critério de vef'dade (FREIRE, 1996).

! )
Compreendia os alunos e alunas como sujeitos & margem da sociedade e a

unica forma de inclui-los seria treiné-los;'e forma-los para que pudessem ingressar

no mercado de trabalho, conquistando assim seus direitos de cidaddos. Ou seja,

|
possuia um pensamento que pode ser n?elhor entendido, quando buscamos analisar

a pratica respaldada em uma teoria tecnicista.
f
(...) Um g'jos objetivos dos tedricos desta linha &, portanto,
adequar a educaco as exigéncias da sociedade industrial ¢
tecnolégical...) (ARANHA, 1996:213)

{.)o ensjno tecnicista busca a mudanc¢a do comportamento do
aluno mediante treinamento, a fim de desenvoiver suas
habilidadles (...) (Ibidem).

i

Planejava as aulas e nada podia me desviar do previsto no plano de aula. Meus
_ I .
alunos e alunas ndo conversavam, ni3o se deslocavam na sala de aula. S6 era
]

permitido, naquele espago, fazer os dq'veres. Justificava minha incapacidade e falta |

de “dominio de turma”, através da falta de espago e de tempo insuficientes para

1
apresentar “todo” o contetdo necessario para “emancipar” meus alunos e alunas.
l

Acreditava que trabalhos em grupos’ eram prejudiciais, pois néc permitiam uma

avaliagdo “segura e objetiva” sobre o 'énsinado e, conseqlientemente, aprendido.
; ) |

Acreditava ser possivel uma professora poder ser classificada de “construtivista” ou “tradicional”.
Hoje compreendo que a pratica docente é}muito mais complexa do que pode parecer e, por isso
mesmo, foge as armadithas da classificaco,
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Analisando minha pratica, posso aﬂf’mar gue minha acéo pedagdgica era

. { . .
completamente desvinculada do que refere+se Paulo Freire, ao dizer que
1

Saber ensmar n&o & transferir conhecimento, mas criar as
possmmdades para a sua prépra produgdo ou a sua
construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo estar
sendo um ser aberto a indagagbes, a curiosidade, as perguntas
dos alunos,, a suas inibigbes, um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho - a de ensinar e nao a de
transferir conhec;mento (FREIRE,1996:52)

W

Apods trés meses de trabalho pude, por intermédio da professora Marcia
!

Santos®, ter acesso a um curso denominq’do Programa de Formacao de Professores
[

Alfabetizadores (PROFA), possibilitandof—me refletir e redirecionar minha pratica
!

alfabetizadora. {f

!
O PROFA € um programa de {omagéo para professores aifabetizadores,

formulado pela Secretaria de Educagdo Fundamental do Ministério da Educagdo e
!

Cultura (MEC). Foi criado na administrabéo de Paulo Renato Souza, no governo de
!

Fernando Henrigue. |

No documento de apresentagéo_,’do PROFA temos:
tJma pro“posta a ser realizada em parceria com as secretarias
de educagdo estaduais e municipais, as universidades e as
escolas /plblicas e privadas de formagdo para o magistério,
assim ,como  as organizagbes ndc  govemamentais
interessgdas. {PROFA,2000.04)

i
A pretensdo do ministério era o de subsidiar, em termos tedricos ej

metodolégicos, o trabalho da professora alfabetizadora, ja que: para assegurar ac
!
aluno o direito & aprendizagem, é preciso garantir ao professor o direito de aprender

a ensinar (PROFA, 2000:04). !
{
O PROFA tem como objgtivo desenvoiver competéncias profissionais

r
necessarias a todo professor que ensina a ler e a escrever, ou seja, envolve um
'

* Professora ministrante de uma das fturmas do Programa de Formagdo de Professores
Alfabetizadores (PROFA) e, também, professora regente de turma da escola na qual ainda trabatho.
!

)
|

|
i
1



esforgo conjunto de resgate do compromis;so da escola com a formagédo do aluno

[
como cidaddo do mundo letrado (lbidem). |
O curso me ofereceu referéncias {He qualidade para o planejamento de

propostas pedagoégicas que pudessem aténder as necessidades de meus alunos e

I
|
. f
alunas, propercionando-me a chance de, ab mesmo tempo em que estudava,

melhorava minha prépria pratica alfabetiza{dora, !

1
Para a Secretaria de Educagio do municipio de Duque de Caxias, o curso:
{

Propde discussbes sobre uma didatica de alfabetizacdo que
tem como referéncia a psicogénese da lingua escrita e como
compromrs'so a formagao inicial do aluno como leitar e produtor
de textos. wPortanto privilegia conteidos relacionados nfo sé
ao processo de aprendizagem da leitura e da escrita como a
organizagdo do ensino de Lingua Portuguesa no inicio da
escolarizagio. As atividades de cada Unidade tém em vista a
artlculag:éo teoria-pratica e, para tanto, envolvem estratégias
como analise de produgc de alunos, levantamento das
mphca;ﬁg—:-s pedagogicas dos textos tedricos estudados,
tematizagdo dos conteudos de video que apresentam
seqﬂéncnas gravadas em sala de aula, plangjamento de
sutuagbes didaticas segundo determinadas orientagbes e
socuahzagéo dos registros reflexivos dos professores sobre o
desenvolvimento de tais  atividades. {(PROPOSTA
PEDAGOGICA DO MUNICIPIO DE DUQUE DE
CAXIAS,{»'2004:140 )

!

As aulas do curso eram basea{das no dialogo, em trabalhos coletivos e/ou
i
individuais de reflexdo e criagio. Erarr;-nos apresentadas teorias importantes dando-
i
nos a oportunidade de refletir sobre ofestudado e discutido e, sempre, articuldvamos
a teoria ao nosso planejamento cotidjilano. Aprendemos a buscar na teoria solugdes

» . ! i
para a nossa pratica alfabetizadora: Fomos aprendendo que a pratica & sempre

subsidiada por uma teoria. Nessef' processo fomos reconhecendo que, como

< ! : .
professores, ndo somos detentores de toda sabedoria acerca do fazer pedagégico,
: : L » :
pois ser professor exige consciéncia de “inacabamento” como nos fala Paulo Freire
(1990). !
]



i 20

!
A partir desse curso vivenciei a’! circularidade pratica x teoria x prética

{
(ESTEBAN,1996:7). Pude ir transformando o meu saber fazer em algo mais

i " - ;
elaborado”. Meu planejamento passou a ser baseado em estudos, concepgées,
{

. . . .
teorias, ganhando mais sentido para mim e para meus alunos e alunas.

!
Infelizmente s6 descobri essa possibilidade de refietir sobre minha pratica e

A f | .
essa consciéncia do meu préprio inacabamento ao findar o 1° semestre letivo do ano
I

de 2002. Posso afirmar que a turma corrj a qual trabalhava, nesta época, a 32 série,

|
precisava de conhecimentos tedricos e praticos que eu ndo possuia para que as
!

criangas ampliassem, considerave!menfe, seus saberes. E, com o findar do ano

letivo, precisava tomar a dificil decisdo: quem aprovar? Como avalia-los?

. . N ,
Em uma reunido no inicio do més de novembro, nés, professoras de todas as

. . . ! .,
32 séries, conversamos coletwament? sobre a forma como avaliariamos nossos

!
alunos e alunas. Decidimos, entao, que as disciplinas de Matematica, Ciéncias e
i

Estudos Sociais seriam avaliadas mediante trabalhos coletivos de pesquisa,

!
{

producdo de cartazes para a Feira q'e Ciéncias que aconteceria na escola. Neste

movimento de produgéao precisariamos ficar atentas & participacdo de todos, como

]

estavam se desenvolvendo e aprenc{iendo: a capacidade de buscar informagées, a
!

capacidade de trabalhar em grupo, ja habilidade de pesquisar e produzir um texto
!

baseado no que foi descoberto, o uso da finguagem oral, capacidade de organizagéo

de informacgées etc.

A partir destas atividades as criangas puderam aprimorar habilidades e foi
!
possivel, para nés, professoras, prepara-los para a avaliagdo da linguagem escrita e
_ ! : : .
da leitura, naquele momento, Fonhecmentos considerados, pos nos, como

;
imprescindiveis para que fossem promovidos a série seguinte.
!

j
!
1
!
]
f

!
{
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|
Como atividade avaliativa final, prf:pusemos a escrita espontanea de um

X . o] . .
texto. A cada dia atendiamos a seis criangas. Antes do recreio eles escreviam seus
«

textos e, apos o recreio, liam o préprio ftexto com a possibilidade de rever seu
{
!
f
Essa proposta nos deu muito trébalho. As vezes, ficAvamos até as 1Sh

!
(horario que a escola fechava) com as jcriant;as. Mas, foi uma decisdo que nos

escritos durante a leitura.

. : . I :
possibilitou uma aproximag¢ao maior dos{!conhecmentos revelados pelos alunos e,

. ’ H = ! L1 ”
na medida do possive! uma avaliacdo maijs “segura”.
!

Na minha turma, eram 35 alunoé e, destes, 31 foram aprovados. Dos que
f
nao foram aprovados, dois foram por motivo de faltas* e dois por que ficaram muito

!
1
abaixo do que tinhamos estabelecido ft":omo critério minimo para aprovacdo a 42
!

série do Ensino Fundamental. ;

* O percentuat de faltas desses alunos era superior aos 25% permitidos pela lei 9294/96 e suas
avaliagdes ndo obtiveram o minimo estabelecido pelas professoras.
!

{
!
!
]
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Dedico este trabalho monografico aos
meus alunos, os do passado e os do
presente, pois com eles aprendi que ser
professora & muito mais do que ensinar.
Ser  professora &  garantir  que
conhecimentos e experiéncias possam ser
{com)partilhados.
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A escola ;

Escolaé... |

O lugar onde se faz amigos, nao se trata s6 de prédios,
salas, quartos programas, horarios, conceitos...

Esco!a e, sobretudo gente,gente que trabalha, estuda, que
se alegra, se conhece, se estima.

O diretor e{gente o coordenador é gente o professor &
gente, o aluno € gente, cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor na medida em que cada
um se comporte como colega, amigo, irmao.

Nada de “nﬁa cercada de gente por todos os lados”.

Nada de cqnvwer com as pessoas e depois descobrir que
ndo tem amlzade a ninguéem, nada de ser como o tijolo que
forma a parede indiferente, frio, sé.

Importante na escola nao é so estudar, ndo é so6 trabalhar,
e tambémifcriar lagos de amizade, € criar ambiente de
camaradagem € conviver, e se “amarrar nela”!

Ora, é Ioglco .numa escofa assim vai ser facil estudar,
trabalhar cfrescer fazer amigos, educar-se, ser feliz.

.l
Paulo Freire

|
f
|




Sera que nds, professores e proflessoras, estamos preparados para lidar com
o acontece no cotidiano de sala!de aula? E como nos prepararmos? Essas
duvidas estiveram presentes como eixo principal de discussdo deste texto
monografico que discutira, atraver de situagées praticas acontecidas no meu
dia-a-dia como professora iniciante em uma escola municipal, questoes que
estdo envolvidas ho processo de alfabetizagdo. Utilizei como interlocutores,
para subsidiar minhas reflexdes, os referenciais tedricos dos seguintes autores:
Emilia Ferreiro, Paulo Freire, Reglna Leite Garcia, Maria Laura Sabinson, Maria
Teresa Esteban, Ana Luiza Bustamante Smolka e outros, aiém das
contribuicées adqulndas apos a le!ltura dos Referenciais Curriculares Nacionais.
Este texto tem como objetivo principal discutir minhas concepgdes sobre a
acao docente, scbre a leitura e a escrita e o papel da alfabetizagao na pratica
da cidadania. Por fim, discuto, brevemente a importancia de uma formagéo de
professores (as) que invista na capacidade reflexiva, pesquisadora dos
docentes, promovendo, ainda, a formagao de professores que assumam a
responsabilidade do seu proprio desenvolwmento profissional.

!
Palavras-chaves: alfabetizagio; formagéo de professores e cidadania.
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| - APRESENTACAOQ |

Iniciei meu trabatho como proféssora no ano de 2002, em uma escola municipal
de Duque de Caxias. No processo de escolhas de turmas havia trés classes de
alfabetizacdo, uma de 32 e outra dé 42 série. Optei pela regéncia da 32 série. Nao sei
ao certo os critérios que me Ievar?m a esta escolha. Sei entretanto que, ndo queria

trabalhar com turma de alfabetiz'agﬁo, pois acreditava, assim como Regina leite

|

Garcia, que : f

A brofessora no exercicio da pratica docente & portadora de
un:la teoria adquirida em seu curso de formagéo inicial, teoria
atualizada a cada dia, em sua relagcdo com as crian¢as na sala
de aula e com suas colegas professoras nas reunibes
peldaga.ﬁgicas, nas experiéncias que vive dentro e fora da
escola, nas ieituras que faz, nos cursos de que participa, nas
reflexﬁes que produz. A cada sucesso ou fracasso, ela se faz
pelrguntas. para as quais busca ou constréi respostas
explicativas sobre o sucesso ou fracasso. {GARCIA,1998:21)

|

E, como nado possuia experiéncia, senti-me insegura com tamanha

responsabilidade, pois sabia que{ ainda ndo possuia sensibilidade e conhecimentos

exigidos a uma professora alfabe{izadora.

No més de mar¢o, assumi F turma de 32 série e, surpresa: os alunos eram ||
considerados alfabetizados pelaf escola, mas, para mim, apenas decodificavam as
letras. Nao interpretavam o que [Iiam. Minha revoita era grande. Nao entendia como

a professora aprovou alunos :que nao sabiam ler! O questionamento estava
|

presente: que ciclos séo e;stes que nao reprovam porque respeitam o
desenvolvimento do aluno, mas :terminam reproduzindo um ensino que se afasta da
qualidade desejada? Pensava, e[u, naquele momento.

Fui convidada, entdo, a realizar um curso onde pude conhecer uma outra

maneira de exercer a docéncia e me aproximar de concepgbes tedricas que me

possibilitaram compreender of processo ensino/aprendizagem de uma forma

|
diferente e que tem me ajudado a aiterar a rotina da escola onde trabalho.

|
|
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Atualmente, vejo professores e ‘lprofessoras mais felizes, comprometidos (as),

estudando e pesquisando sobre se’u fazer pedagodgico realizado no dia-a-dia da sala

de aula. J

Neste sentido, minha inteng;é%:, com o presente trabalho, € articular pratica e
teoria, tendo como referéncia mir!;ha prépria pratica alfabetizadora, tomando meu
fazer docente objeto desta reﬂexéf), de modo que eu possa, cada vez mais, investir
na pesquisa como eixo da acao peldagégica.

Nao procuro, com este trabalflo, respostas acabadas, mas sim fundamentacéo
teédrica e pratica abrindo possibiiidlade para que o processo alfabetizador; possa ser ||

prazeroso e comprometido com [o aprendizado dos alunos e alunas das classes

. apenial ofime. .
populares. Acredito no que nos fala Regina L. Garcia quando nos fala que: i
|

{. j)na:l sala de aula ha uma teoria em constante movimento.
Aqueia professora traz um plano de auia, o menino interfere
trazendo uma novidade, ela modifica o seu plano e avancga
para a melhor compreensao do que ali esta acontecendo. E
uma professora-pesquisadora de sua propria prética e gue
transforma cada novo aconlecimento em situagdo de
pesqmsalaprendlzagem para seus alunos. Ao fazé-lo, atualiza
a, teoria explicativa de que dispe, buscando/criando novas
explicagbes tetricas para o que acontece no cotidiano de sua
s?la de aula. (Ibidem;109).

|
{
Penso que os principios |e fundamentos que podem nortear a pratica

alfabetizadora precisam ser [discutidos e estudados, coletivamente, pelos
professores e professoras. A escola precisa garantir espagos de discussao de modo

!
que os docentes possam reﬂetifr sobre o proprio fazer cotidiano no espaco-tempo

escolar. f
I

Tive como interlocutores pri?:ilegiados, neste trabalho monografico, os seguintes
estudiosos: Ana L. B. Smolka, E;Imilia Ferreiro, Maria Tereza Esteban, Paulo Freire e
Regina Leite Garcia. Autores une, no decorrer de minha formagéao, ajudaram-me a

entender a importancia de me; tornar uma professora pesquisadora, modificando,

1
!
I
!
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l
!
!
J
!
assim, minhas atitudes e minhas c‘.}oncepgﬁes sobre os conhecimentos que os alunos
elaboram sobre a lingua escrita. ;

Passei a compreender, tamlf')ém, através da leitura de algumas obras destes
autores, que precisamos respeitar nossos alunos e seus conhecimentos, pois; O |
aprendizado € algo que ultrapassa os limites da escola, mesmo sem a pemisséo da
escola e antes de ingressar ne?te espago a crianca elabora suas hipéteses, quey

precisam ser ouvidas peia profe%:sora, respeitadas e legitimadas para que o aluno

. |
possa ampliar seus saberes. !
|

Na primeira parte deste! texto, discuto teoricamente; como aprendi aj
compreender o que € ensinar, dlffjrante minha formacdo inicial de professora, a partir
de questdes e situagtes que ﬁgeram parte do meu cotidiano como professora de
uma turma de 3% série do Ensin%) Fundamental. Como aconteceram meus primeiros
meses como professora, minha ’dﬂvidas, meus anseios... e a forma como consegui

{

solucionar algumas das questﬁe’s presentes nesse inicio de minha experiéncia como

docente. !
!
1
Na segunda parte discuto, | especificamente, os saberes sobre a lingua escrita
: l L ,
elaborados por duas criangas; de uma terceira série e a forma como entendia
aqueles saberes que, para mimj eram “ndo saberes”.
!
. . | . .
Articulo meus conhecimentos, neste momento, com o que fui construindo e me
apropriando através dos cursos aos quais tive acesso e através da minha pratica

cotidiana em sala de aula. }

l
Na terceira parte, reflito §'obre a relagéo entre alfabetizagio e a pratica da duﬁ“?,}

. , . L1 ,
cidadania através de uma situagdo ccorrida com alunos de uma turma do 2° ano do
|

ciclo, antiga 12 série do Ensino!F undamental.

n

‘

i
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. . ] e N i
E, nas consideragdes finais, procuro discutir a importancia de uma formacéo de

10

professores que busque formar profissionais reflexivos e pesquisadores que
comprometam-se, cada vez mais, com um fazer pedagogico a favor dos alunos e
|

| . A
alunas das classes populares, os que, historicamente, no nosso pais nao concluem

|
|
|
|

o Ensino Fundamental.




