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RESUMO

O estudo teve como objetivo analisar 3 pratica de avaliagdo desenvolvida pelas
escolas que adotam o Regime de Prcgressdo Continuada, no Municipio de
Queirnados. Para tal, foi feita uma observacgo participante, em diferentes
momentos, onde foi possivel analisar o discurso dos profissionais de Queimados em
relagao a diversos aspectos, incluindo a questdo da avaliagdo. Também foi realizada
uma pesquisa Bibliografica. Verificou-se que o Regime de Progressdo Continuads
raz, na sua concepcao. idéias avangadas, que fogem de uma postura tradicional e
que a maioria dos profissionais de Queimados ainda ndo compreendeu tal
concepgdo. Destacou-se, também, a implantacdo do Regime, pela Secretaria de
Sducacdo, Cuitura e Desporto de Queimados, sem uma qualificagdo prévia dos
profissionais envolvidos. Conciui-se, também’yque as decisdes a respeito da
avaliacdo, muitas vezes. ainda ocorrem de forma centralizada, por parte desta
secretaria. Ficou claro, ainda, gue, em alguns casos,a secretaria demonstrou grande
avanco na sua pratica. pois, a partir de um trdbalho conjunto com a UNIRIQ,
ocorreram mudangas significativas na acio desenvolvida. Recomendou-se, visando
2 methorar o trabatho com o Regime de Progressido Continuada, que as escolas
busquem caminhos mais coletivos para encontrarem solugbes para as dificuldades
que enfrentam. Sugeriu-se mais democratizacdo do processo de avaliagao,
envolvendo, no mesmo, a cpiniac dos alunos e de seus responsaveis, e um trabatho
de qualificacde dos profissionais. A autora deste estudo zinda apresentou sua
opini&c sobre 0 emprege deste Regime ne sistema educacional brasileiro.

PALAVRA- CHAVE: Avaliaco, Ragime de Prograessao Continuada.
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1- intrcducio

A avaliagdo escolar e sua pratica tem sido dramatica para seus atores,
professores e alunos, pois assume, na maioria das escolas, a funcio de estruturar o

trabaiho pedagdgico.

No decorrer da histéria da Educagdo Brasileira, as tendéncias educacionais
va@o mudando as praticas de verificaggo do rendimento escolar. Luckesi (19886)
defende Gue,.a avaliagdo € uma apreciacio qualitativa scbre os dados relevantes do

processo de ensing e aprendizagem}que auxilia o professor a tomar decisdes.

No entanto, a atual pratica tem sido criticada, sobretudo por se reduzir a
fungdo de controle, mediante a qua se faz uma classificacdo guantitztiva dos
alunes, relativa as neiss que obtiveram nas provas { Libdneo, 19345 Ha ainda,

professores que se vangloriam por Jdeter o poder de aprovar ou reprovar.

Segundo Leite citado por Mainardes {2001):

A escola aceita a reprovacéc pelas seguintes razdes : a} A escola foi
tradicionaimente, uma instituicdo  setetiva; b) admite-se que as
classes devemn ser homogéneas e ¢} ucredita-se gue o castigo e o
premio sejam formas da provocar ou acelerar a aprendizagem. (p.40)

Lste tipo de escola, caracterize-se por ser tradicional, condizendo com 3

nossa reattdade atual



A escola de hoje, “precisa conceber, organizar e avaliar o trabalho que
produz, potencializando o senso critice dos sujeitos que a compde” (Scuza e Correa,

2002, p.48)

Assim. & necessario que os educadoras se definam enquanto sua postura
pedagdgica, pois a realidade educacional que existe, em nossos dias, demonstra
Gue, em geral, os educadores ndo t&m uma postura pedagdgica definida

(Guimaraes, N, 1987}

Apds cursar a disciplina obrigat¢ria “Avaliagdo Educacional’ no curso de
Licenciatura em Pedagogia, o estudo das praticas avaliativas vividas nas escolas me
interessou. Assim, me inscrevi em outra disciplina, do tipo optativo — “Abordagem
Especiais em Educacio” -, que tinha como metodologia e contelido programatico o
Projeto  de Extensio “organizands um sistama de avaliacdo escolar”. Tal projeto
abordava o Regime de Progressio Continuada, sua filosofia, sua metodologia e sua
pratica avaliativa nesta disciplina, aldm de estudos tedricos, também foram
realizadas visitas a0 municipio de Queimados, localizado na Baixada Fluminense/

Estado do Rio de Janeiro.

Este projeto originou-se de soficitagdo da Secretaria Municipal de Educccéao,
Cultura e Desporto quanto a necessidade da Universidade Federal do Estado do Ric
de Janeiro (UNIRIO) qualificar cs profissionais daguele Municipio, que atuavam com
o RPC, no gue diz respeito a sua filosofiz, metodologia de trabatho e avaliagio do

rendimento escolar.



preciso que

~

Os estudos na disciplina optativa, incluindo a minha atuacéo no projeto de
Extens&o, sé fizeram o meu interesse aumentar em relagdo a pratica de avaliacio,
agora voltado para investigar o cotidiano das escolas que adotaram o sistema de

ciclos. Tal interesse ocorreu pcis percebl que a teoria de Progressdo Continuada

delineava-se como uma boa op¢ac para a solugdo da reprovagao escolar, mas que,

na pratica, os professores ainda buscavam um caminho.

A Progressdo Continuada da énfase a necessidade de avaliacdes da

aprendizagem, ao desenvolvimento do aluno, do proprio ensino e avaliacoes

institucionais; a necessidade de atividades de reforco, de meios alternativos de

adaptagéo e dos dispositivos regimentais adequados.

Segundo Davis & Grosbaum (2002), o Regime de Progressao Continuads SE

caracteriza pcr:

..tomar o ersine mais adequado ao ritmo e desenveoivimento dos
alunos, assegurando-ihes condigbes de realizar com sucesso sua
trajeténa escolar, sem sofrer reprovacdes. Mas essa é uma proposta

ainda mal-entendida  por suas parcelas  subsiznciais do
professorado, que confundsm com simples promogdo automatica.
(p-90)

\ - 7 - - -
A Progressdo Continuada se mostra contraria a promogas automstica, pois &

haja um apoio constanie a0 aluno, principalmente quando ele apresenta

dificuldade de aprendizagem, assim, os professores poderdo plansjar outros meios

de atender a estes aluncs,

O RPC dafende que a renr VEC20 8O desmotiva os aiinos, aumentado g
o .

~
3

possibilidades de serem novamenie reprovados, cu de se evadirem da escola,



O sistema escolar precisa de mudancas positivas para que haja uma real
educacio. Assim, “ todos esperam que, da mudanga de personalidade - Ledo

Engano . (Terzi e Ronca, S/D, p.3).

Para conseguir uma mudanga nadoc somente de nome, mas também de
personalidade, é preciso que todos os profissionais envolvidos com a educacgao
modifiquem seus olhares, além de uma série de desenvolvimentos. Por isso,
considerel importante passar a conhecer methor ¢ RPC e a prética de avaliacao a
ele adequada.

Para estudo do problema delineado, foram definidas as seguintes

investigativas:

1) Como as diferentes tendadncias educacionals, 2o longo dos anos,

delinearam suas praticas de verificagdo do rendimento escolar?

2) Qual a pratica de avaliagcdo adequada ac cotidiano escolar da atual

realidads biasiteira?

3) Quais 0s principios basicos presentes no Regime de Progressio

Continuada?

4) Como avaliar no Regime de progressao Continuada?



5) Como se da a pratica de avaliacdo nas escolas que adotam o Regime de

Progressac Continuada, no municipio de Queimados?

6) A Progressdo Continuada € uma solugo ou mais uma proposta sem

solugao?

Tais questdes direcionaram o0 estabelecimento de objetivos a serem

atingidos com o presente trabalho:

1) Descrever as tendéncias educacionais da Educacdo Brasileira e suas

praticas de verificagdo do rendimento escolar.

2) Analisar a préatica de avaiiagio adequada a atual realidade brasileira.

3) Descrever o Regime de Progressio Continuada e as formas adequadas

de avahar dentio do mesmo.

4) Analisar a pratica de avaliacdo desenvoivida pelas esccias que atuam

com o Regime de Progressao Continuada. no municipio de Queimados.

5) Conciuir sobre a possibilidade de aplicagdo do Regime de progressao

~ontinuada na atual realidade brasileira.

A importancia do estudo fica evidente guando se percebe gue, ao ter como

objetivo a realidade das escolas do municipio de Queimados, no que diz respeito ao




emprego do RPC e da avaliagcdo do rendimento escolar, a investigagdo possibilitou a
ndicacdo de alternativas de acac, para que o trabaiho, nestas escolas, seja coeso e

de qualidade.

Desta forma, é, ainda, possivel compreender como este regime pode ser
adotado, de modo que haja uma melhoria da educag&o, na rezlidade brasileira.

O interesse pelo estudo do RPC e sua possivel forma de avaliar, surgiu em
2001, como ja foi dito, nas aulas de "Abordagem Especiais em Educacio”, por iS50,
a coleta de dados COMELoU a CCOorrer na época em que cursava a disciplinas e s6

terminou no ano de 2003,

Antes de se realizar a coleia e anélise dos dados obtidos na Pesquisa de

Campo, foi feita uma selecdo de autores que abordavam os assuntos em estudo.

Depois do embasamento tedrico, houve a confrontacée dos dados coletados

com a teoria estudada, procedendo a analise e discussao das informagdes obtidas.

No inicio de 2004, ocorreu a definicdo de conclusdo e recomendacdes do

estudo, bem como a Organizacao final da Monografia.

A presente moncyrafia dividiu-se em 5 capitulos, 0 primeiro, a Intfroducao se
propés a descrever o tema / objeto / problema do estudo; a justificativa da escolka
do tema; as questdes levantadas para facilnar o estudo; cs objetivos gue foram

dirscionados pelas quesides e a reievancia/ importancia do estudo.



C segundo capitulo - Aspectos Metodoldgicos - descreveu qual tipo de

pesquisa seria utilizado e as etapas do estudo.

A revisao da Literaiura - tercsiro capitulo - se dividiu em trés segbes: a
primeira seco tratou das Tend2ncias Educacionais e suas préticas de verificacio do
rendimento frente a realidade brasileira, descreveu as caracteristicas de cada
Tendéncia Educaciona!, valorizando o aspecto da avaliagdo, no contextc brasileiro.
A segunda secdo abordou o papel social da escola, fez um levantamenio das
fungdes sociais que a educacio e a escola possuiram, em diferentes epocas e
sociedades, também contextualizando a sociedade brasiieira A utima se¢do -

Caracteristicas do Regime de Progressic Continuada - além de descrever tais

Caracteristicas, explicou sua flosofia, suas oossibilidade e implicacdes. dando

énfase 2 avaliagdo.

Foram apresentadas criticas a este regime, realizadas por pessoas que
trabalham ou nZo com educacdo. Também nesta segéo, ocorreu a descricio de

como o RPC se estabeleceu no Municipio de Queimados.

O quarto capitulo - anziise e discussfo dos dados coletados - veliou-se para
verficagdo da pratica do RPC em Queimados, enfatizando a questdo da avaliacao, a
partir de reiatos de diferentes profissicnais que trabalham no Municipio. Utilizando
estas narrativas, e confrontando os dados coietados com Revisao de Literatura, foi

possivel a realizagdo da analise e discussio gue compreende este capitulo.



O quinto e Cltimo capitulo - Conclusdes e Recomendacdes do Estudo - se
caracterizot! por definir sugestdes para o trabalho com o RPC, alem de apresentar

um posicicnamento da gasquisadora em relacéo a propriedad. do emprego do RPC

na reaiidade brasileira.



N

2— Aspactos Metodoldgicos

Q presente estudo, propondo-se a & nvestigar a pratica do RPC e ao
conseqlente processo de avaliacio neste regime, na realidade brasileira, realizou
um recorie nesta realidade que correspondeu a Rede Oficial de Ensino do Municipio
de Queimados, pelas razées ja explicitadas na Introdug&o deste trabaiho: Para tanto,

utiizou-se o Método Anslitico e a Observagéo Participante.

Qcorreu, assim, Pesquisa de Campo, realizada durante: (a) palestra
proferida pela Professora coordenadora do Projeto de Extensdo junto a professores
e orientadores pedagogicos das escolas: {b) reuniGes ccm o grupo de orientadores
pedagdgicos; (c) reunides com o grupo de supervisoras educacicnais lotadas na

Secretaria de Educacdo: e (¢) eniravista com a coordenadara do Ciclo iotada na

Secretaria de Educacio.

Nestes momerites, realizou-se a analise dos discursos dos prefissionais do
Municipio de Queimados, tanto em nivel de escola como de Secretaria de Educacao,
por se considerar gque a fala, como simbolo de comunicacac; € reveladora de
congiclas estruturais e de sistemas de valor res, transmitindo os sentimenice = a=

representacdes de um grupo determinado.

Para respostas a aigumas questSes do estudo, considerou-se ainda
adequaco o levantamento de concan pcoes de diferentes autores, em torno dos temas
2m foco. Para tanto, utilizou-ce 2 Pesquisa Bibliografica, revendo a Literatura ras

areas em astudo.
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Como instrumento de coleta da Pesquisa de Campo foi construida uma
Ficha de Andlise, onde se pode registrar a percepcéo da pesquisadora, a partir das
narrativas, dos depoimentos, das questOes, das afirmativas e dlvidas indicados
pelocs profissionais do Municipio. Tal instrumento foi submetido a anaiise de dois

profissionais, visando & sua Validade de Contetido.

Para tratamento dos dados coletados utilizou-se a Analise de Contetido das

falas dos profissionais envolvidos, descrevendo as mensagens e indicadores

presentes nas mesmas, que permitiam a inferéncia e a interpretacéo do conteudo

manifesto das comunicacdes.



3 - Revisdo de Literatura

Este capitulo se destinou a um levantamento e analise comparativa das
concepcdes de diferentes autores em tormo dos temas do estudo. Assim, a Reviséo
de Literatura se dividiu em trés segtes: (1) As tendéncias educacionais e as
posturas de verificagdo do rendimento frenie a realidade brasileira; (2) O papel social
da escola; (3) Caracteristicas do Regime de Progressdo Continuada, criticas so

mesmo € a sua normatizac&o no municipio de Queimados.

3.1 — As Tendéncias Educacionais e as posturas de verificacao do rendimento

frente a realidade brasileira

No decorrer da hisiéria da EducacZo Brasileira, a pratica escolar sempre
vem acompanhada de condicionantes sacio-politicos que marcam  diferentes
concepgles de homem e de sociedade e assim, ciferentes pressupostos scbre a

funcdo da escola, aprendizagem, a avaliaco, etc.

Nesta secdo da Revisdo de Literatura, foram analisadas as tendéncias
educacionais, suas caracteristicas e suas presenge: nc msimina educacional

braziieiro.

Para Libaneo (1988) e para Amorim e Gomes (S/D), as tendéncias se
ciassificam em liberais e progressistas. Comg verientes da Pedagogia Liberal,

encontram-se a tradicional, a2 renovada progressivisia, a renovada ndo-diretiva e 3



tecnicista. Dentro da Progressista, estdo a libertadora, a libertaria e a critico-socizl

dos contetdos.

A tendéncia progressista hbertaria, ndo tem muita mencao entre os autores

estudados, por ndo ter muita presenca na educacgio brasileira.

Ja Mizukami (1988), prefere chamar as tendéncias de abordagens e as
divide assim: abordagem tradicional;, abordagem comportamentalista; abordagem

humanista; abordagem cognitivista e abordagem sécic-cultural.

Neste estudo, foram analisadas as contribuicGes dos autores citados, mas,

para organizagdo das idéias, utilizou-se as classificagbes de Libaneo e Amorim e

Gomes.

3.1.1 - Tendéncias Liberais

As tendencias liberais tém, hoje, muita presenca na educacao brasileira,
apesar de muites educadores ndo notarem sua influéncia nas praticas escolares.
Elas apareceram para justificar o capitalisme. Possuem, portanto, um cardter

ideoldgico e uma funcdo conservadora de educacao.

3.1.1.1 - Tendéncia Liberal Tradicional

A tendéncia liberal tradicional Carateriza-se por dar énfase 20 ensino

humanistico, de cultura geral, onde o aluno tem que atingir, pelo proprio esforco. sua



realizagdo. Nao ha relagdo com o cotidiano do aluno, ha predominancia da palavra

dc professor.

Amcerim e Gomes{S/D) afirmam :

A tendéncia tradicional é a primeira manifestacdo da pedagogia
liberal. No entanto, ndo podemos considera-la coisa do passado. Ela
pemanece viva, consciente ou inconscientemente, na pratica escolar

da maioria dos professores {p. 55)
Para Mizukami (1986), “Trata-se de concepcdo e uma pratica educacionais
Gue persistiram no tempo, em suas diferentes formas, e que passaram a fornecer

um quadro referencial para todas as demais abordagens que a ela se seguiram

{p.07)

Percebe-se, entdo, que esta tendéncia ainda & viva e atuante nas nossas

escolas, mais presente nas escolas religiosas ou leigas.

Nesta tendéncia, os conteudos de ensino valorizados sd0 0s conhecimentos

de valores sociais acumulados pelas geracSes aduitas e repassados ao aluno cOomo

verdades absolutas. Eles ndo tém neanhuma ligagdo com a experiéncia e a realidade

do aluno.

Estes contelidos sio passados SeMpre por urma exposicao verbal da

materia efou demonstracio feitas pelo professor. cue valoriza 3 repeticido de
P . pelG

conceitos ou @ memorizacgio de formuias.



Ainda de acordo com Amorim e Gomes (S/D):

A escola fradicional valoriza os exercicios, a repeficdo de
conceitos, a memeorizacéo. Nas suas manifestagbes mais ortodoxas,
0s castigos fisiccs, as rdicularizacbes s&o aconseihaveis para que a
disciplina fisica e mental seja conseguida {p. 56)

Esta tendéncia vé a crianga como um “miniadulto”, pois considera que ela
tem a mesma capacidade de assimitacao do aduito, embora menos desenvolvida,
necessitando ser também atualizada. Para Mizukami (1986), esta tendéncia afirma
que as criangas sdo “instruidas” e “ensinadss’ pelo professor. Sao valorizadas as
situacbes de sala de aula em que ha preocupaggo maior com a variedade e
quantidade de nogles / conceitos / informagdes que com a formacdo do
pensamento reflexivo. Assim, o professor tem a fungdo de disciplinar. Ele é o
disciplinador: seu poder decisério 3 gue predomina. "A relacdo professor-aluno é
vertical, sendo que um dos polos (0 professor) detém o peder decisério quanto &
metodologia, conteldo, avaliacio, forma de interac&o na aula etc” (Mizukami, 1986,

p. 14)

Nesta tendéncia, algumas disciplinas s&o mais consideradas do que outras.

Sao privilegiados: o verbal, as atividades intelectuais e o raciocinio abstratc.

perg e )

Por tcdo estes aspectos descritos, na verificagdo da aprendizagem, ha

exclusividade dos aspectos quantitativos.

Segundo Libaneo (19858):



A avaliagdo se da por verificaces de curto prazo (interrogatérios
orais, exercicios de casa) e prazoe mais longo (provas escritas,
trabathos de casa). O reforgo é em geral, negativo { punigao, notas
baixas, apelo aos pais); as vezes, 6 positivo  {emulacéo,
classificardes). (p.24-5)

Para Amerim e Gomes (S/D), “A avaliagdo, nesta proposta pedagdgica,
camufia as relagGes de poder do professor sobre o aluno e também valoriza a

quantidade de informacdes em detrimento da qualidade do aprendido”. (p. 57)

E. segundo Mizukami (1988):

..meds-sg, portanto, pela quantidade e exatidio de informacgées
que se consegue reproduzii. Dai a consideragdo de provas, exames,
chamadas orals, exercicios efc, que evidericiem a exatidio da
reproducdo da informagdo... as notas obtidas funcionam, na
sociedade, como niveis de aquisicdo do patriménio cultural (p. 17}

Percebe-se, entdo, cue esia pedagogia valoriza a transmissio de
contetdos, onde o aiune & un ser passivo, um recedtdculo de connhecimentos
escoihidcs e elaborados por ouircs. A fungéo do aluno define-se por * iutar para
superar suas dificuldades e conguistar seu lugar junto dos mais cepazes..”

(Libéneo, 1986, p. 23)

3.1.1.2 - Tendéncia Liberai Renovzda Progressivisia

A tendencia liberal renovada progressivista, que apresenia as idéias que
v30 caracterizar a Escola NMova, da énfase ac desenvolvimento das aptidbes
individuais, e, por considerar a educagao um processo interno, parte das
necessidades e interesses individuais necessarios para adaptacdo do educando ao

meio.



Segundo Libaneo (1986), valoriza o aluno como sujeito do conhecimento: a
experiéncia direta sobre o meio; um ensino centrado nc zluno € No grupo. Pede-se
destacar, como representantes desia postura, ..omes como, Anisio Teixeira,

Montesscri, Dewey, Piaget.

Ainda de acordo com o mesmo autor, na educacdo brasileira, esta
tendéncia € difundida nos cursos de licenciatura, mas & pouco aplicada. Somente
alguns métodos sdo aplicados em poucas escoias particuiares, nas escolas
‘experimentais’ e nas “escolas comunitarias®. A educagdo infantii & que sofre

maiores influéncias da psicologia genética de Piaget.

Nesta tendéncia, pode-se observar que a escola deve se organizar de forma

a retratar, o quamto possivel, a vida. E deve vaiorizar expanéncias que satisfagam,

80 mesmo tempo, &s interesses do aluno e as exigéncias sociais.

Segundo Mizukami (1986):

O cbjetivo da educacgio, portanto, ndo consistira ria transmissdo
de verdades, informagdes, demonstrages, modelos etc. e sim
pretendera que o aluno aprenda, por si £riprio, a conquistar 23533
verdades, mesmo que tenhc de reslizar todos os tateios
Pressupostos por qualquer afividade real. (p. 71)

A escola também assuma o papel de socializar. “Socializar, nesse sentido,

implica que criar-se condicdes de cooperago” (Mizukami, 19886, p. 71)

Quanto aos contetdos, Libaneo (1986) afirma, "Os conteudos de ensino

£30 estabelecidos em funcdo de experiéncias que o sujsito vivencia frente a



desafios cognitivos e situagBes problematicas. . Trata-se de aprender a aprender...”

(p.25)

Segundo Amorim e Gomes (S/D):

No movimento escofanovista, ©s interesses infantis direcionam a
selecdo de contelidos de ensino e, como ja afirmamos anteriormente,
eles sé0 menos importantes que os processos de aquisicdo de
conhecimento {p. 61)

Percebe-se, ent3o, que a idéia de “aprender fazendo” esta sempre presente.
Para isso s&o valorizadas as tentativas experimentais, a pesquisa, a descoberta, o
estudo dc meio natural e social, 0 método de solugdo de problemas, que partem,
sempre, da etapa do desenvolvimento do aluno. Também & valorizado o trabatho
€M  grupo, n&o apenas como técnica, mas  como condigdo basica do

deservoivimento mental:

Valoniza-se, também, o trabalho em grupo, a fim de que sejam
repreduzidas, no seio da escola, situagBes socizis que impliquem em
aurcnomia, organizacac e Comunicagao reciprocas entre as pessoas
a 7im de preparé-las paia futura vida numa sociedade vemocrética
(Amornm E Gomes, S/D, p. 62)

Sendo assim, "aprender se tornz uma atividade de descoberta, € uma auto-

aprendizagem, sendo o ambiente agenas o meio estimulador” {Libaneo, 1986, p. 26)

Na Escola Nova, o relacionamento professor-aluno assume uma dimensao
de horizontalidade, ou seja, deixa de ter como figura principal o professor e passa a
considerar ¢ aluno como centro e sujeito do processo educaiivo. Libaneo (1988)

afirma, "Nao ha lugar privilegiado para O professor; antes, seu papel € auxiliar o



desenvolvimento livre e espontaneo da crianga; se intervém, € para dar forma ao

raciocinio dela” (p.26)
Para Mizukami {(1986):

Cabe ao professor evitar rotina, fixagcdo de respostas, hébitos.
Deve simplesmente propor problemas aos alunos, sem ensinar-thes
as solugbes... Deve orientar ¢ aluno e conceder-ihe ampla margem
de autocontrole & autonomia. Deve assumir o papel de investigador,
pesquisador, orientador, cocrdenador, levando aluno a trabathar o
mais independentemente possivel (p.77-8)

Percebe-se, assim, que € de exirema importdncia um relacionamento

positivo entre professores e alunos, para instaurar uma vivéncia democratica, como

deve ser a vida em sociedade.

Infere-se que, a Escola Nova, zo verificar o rendimento escolar, da atencio
a0s aspectos quantitativos e aos aspectos qualitativos, dando mais énfase zo
segundo. Assim, € na Escola Nova que surge a avaliacdo. “A avaliacdo é fluida e

tenta ser eficaz 3 medida que os esforgcos e os éxitos s3o pronta e explicitamente

reconhecidos pelo professor” (Libaneo, 1986, D. 26)

Segunao Mizukami (1986):

C rendimento podera ser avafiado de acordo com a sua
aproximagdo a uma ncrma qualitativa pretendida. Uma das formas
de se verificar o rendimento é atraves de reprodugbes fivres, com
expressbes proprias, relacionamentos, reproducdo sob diferentes

fonmas e dngulos, explicagtes praticas, explicages causais eic (p.
82)



Conciui—sé que a avaliagZo, nesta tendéncia, perde as caracteristicas que
assumia na escola tradicional. Eia é apenas uma das etapas da aprendizagem, e
NAC O seu centro, por considerar o processo valido para ¢ aluno e ndo para o
professor. Nao valoriza somente os aspectos intelectuais, mas também as atitudes e
a aquisicAo de habilidades. N2o ha competicdo, mas sim cooperacdo e

solidariedade.

Esta tendéncia sofreu severas criticas, como afirmam Amorim e Gomes
(S/D). * A supervalorizacio da crianga e a conseqliente depreciacio do adulto foram

responsaveis por severas criticas a pedagogia nova, acusandc-a do grande risco de

puerilismo” (p.60)

3.1.1.3 — Tendéncia Liberal nao-diretiva

Mizukami (1986) indica que, na formulacdo de Rogers, a tendéncia liberal
nao diretiva & orientada para cs objetivos de auto-realizacdo e para as relaces
interpessoais. “Considerando-se a literatura mais difundida e estudada no Brasil,

tém-se dois enfoques predominantes: o de C. Rogers e o de A. Neil" (Mizukami,

1986, p. 37)

As idéias de Rogers influenciam um numero considerado de educadores e
professores, principalmente orientadores, educadores e psicdlogos que se dedicam

a0 aconseihamento.
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Nesta concepcéo, o aluno & visto como pessoa ¢ a educagao visa & pessoa
inteira, englobando os trés tipos gerais de aprendizagem: cognitiva, afetiva e

psicomotora.

Mizukami (19886) afirma:

Trate-se da educacdo do homem e nio apenas da pessoca em
situagdo escolar, numa instituicdo de ensino. Trata-se da educagéo
centrada na pessoa, ja Gue essa abordagem é caracterizada pelo
prmado do sujeito. No ensino, serd o ensino centrado no aluno. {p.

44)
Para Libaneo (1986), “O resultado de uma boa educacdo € muito

semelhante ao de uma boa terapia” (p. 27)

Sendo assim, a escola tem o papel de formar atitudes, e deve est2r mais

preocupada com os problemas psicolégicos.

Esta tendéncia da mais énfase aoc desenvolvimento das relacoes e da
comunicagdo, ndo valorizando a transmissdo de conteldo. Mesmo assim, "a
pesquisa dos contetidos sera feita pelos alunos, que deverdo, por sua vez, ser

Capazes de witica-los, aperfeicoa-los ou até mesmo substitui-los” (Mizukami, 1988,

.54}

o

Quanto a metodologia, Amorim 2 Gomes (SID) afirmam:

Numa pedegcegia nfo-diretiva ndo sdo assim priorizadas  as
técnicas da ensino, o3 recursos didaticos, 08 materiais instrucionais,

pois todes eles prviiegiam os aspectes cogniiivos e nio os
emocionais, ponto alio nesta abordagem {p. 73




E Mizukami (1988) concorda:

As estratégias instrucionais, nessa proposta, assumem
importancia secundaria.
N3do se enfatiza técnica ou método para se facilitar a

aprendizagem” (P. 53)

Sendo assim, € o professor que tem a fungdo de facilitar a aprendizagem,
ele € um "facilitador’. Sempre que possivel éle deve “se ausentar’ do processo, ou
seja, diminuir a0 Maximo suas intervencdes, por considerar intervencao ameacadora
e intbidora da aprendizagem, “... e nesse clima facilitador, o estudante entrara em

contacto com problemas vitais que tenham repercussdo na sua existéncia’
{(Mizukami, 1986, p.52)

Segundo Libaneo (1986), a fungdo do professor se restringe a ajudar o aluno
a8 se organizar. Para isso, faz usn de técnicas de sensibilizagdo, onde os
sentimentos de cada aluno podem ser expostos, sem nenhuma ameaga.

Percebe-se, enidc, mais evidente, uma educacgdo centrada no aluno.

Nesta pedagogia, a avaftagdo nZo faz o menor sentido. S6 é valorizada a

auto-aprendizagem, pois se concenira no atuno.

Segundo Mizukamni (1986);



O aluno, consequentemente deverd assumir responsabilidades
pelas formas de controfe de sua aprendizagem, definir e aplicar os
critérios para avaliar até onde estio sendo atingidos os objetivos
que prefende. {p. 56)

L

r'= = 2 mentor desta pedagogia, Carl Rogers:

A avaliagdo de cada um de sua prépria aprendizagem é um dos
melhores meios pelo qual a aprendizagem auto- iniciada se torna
aprendizagern respensavel ( Rogers, 1972, apud Mizukami, 1986,
p.56)

~ode-se ver, desta forma, que Rogers defende a auto- avaliagio.

Conclui-se que, nesta tendéncia, a escola devera respeitar a crianga,

oferecendo condigbes para que ela possa se desenvolver, possibilitando o

desenvolvimento de sua autonomia.

Sezundo Puenie (1978 apud Mizukami, 1986):

A ndu- diretividade pretende ser um método ndo estruturante do
processo de aprendizagem, pelo qual o professor se abstém de
intervir diretamente no campo cognitivo e afetivo do aluno
introguzindo valores, objetivos efc, constituindo-se apenas num
meétodo informante do processo de aprendizagem do aluno, pelo qual
0 professor ndo dirige propriamente este processo, mas apenas se
limita a facilitar a comunicaggo do estudante consige mesmo, para
ele mesmo estruturar seu comportamento experiencial. (p. 49)

3.1.1.¢ — Tendéncia liberal Tecnicista

A tendéncia hiberal tecnicista se destina a preparagéo de mio-de-obra para a

industria. D3 énfase as técnicas e nio ao contexio.



Na percepgdc de Amorim e Gomes (S/D):

O tecnicismo visa a reordenar o processo educativo de modo a
toma-lo objetivo e eficaz, nos mesmos moldes do principio de
espectalizagdo de fungées introduzido na industria pela feoria
taylorista. (p. 74)

Assim, a escola se volta para aperfeicoar o sistema capitalista com
articulacdo direta com o sistema produtivo. “A educagan escolar compete organizar o
processo de aguisicZo de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, (teis e

necessarios para que os individuos se integrem na maquina do sistema social global

(Libaneo, 1986, p. 28-9)"

Os contetidos, nesta tendéncia, sdo as informacgdes, principios cientificos,
leis, etc, decorrendo da cidncia objetiva, n&o havendo nenhum sinal de
subjetividade. O material instrucional encontra-se sistematizado nos manuais, nos

fivros didaticos, nos maédulos de 2nsino, nos dispositivos audiovisuais, etc. (Libaneo,

1986, p. 29)

Amorim e Gemes (S/D) concordam com Libaneo, “os recursos didaticos sio

valornizados entre eles os reiro rojetores, projetores de fiime, de slides e toca fitag”
] )
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Ja o relacionamento professor- afuno @ bem estruturado e objeiivo. O

professor € o que administra as condicSes de transmissdo da matéria e ao aluno



cabe receber, aprender e fixar as informacdes. E o professor gue tem o papel de
figar a verdade objetiva € o aluno. Para isso, * o ensino &€ um processe de
condicionamento através do uso de re ‘orgamento das respostas que se quer obter”.

(Libaneo, 1986, p. 30)

A avaliagdo, nesta tendéncia, tem um carater autoritario, pois ela &
baseada no desempenho minimo esperado do aluno que é pré- estabelecido nos
objetivos operacionais, mesmo assim, ela se encontra em todas as etapas do

processo de aprendizagem.

Sob a forma de pré- testagem, ela inicia ¢ processo, visando a identificar os
comportamentos previamente apresentados pelo aluno, em funcio dos quais serd

feito o planejamento das etapas subseyuentes.

Ocorre, também, a avaliacdo no decorrer do processo.

De acordo com Amorim e Gomes (S/D). “observa-se, ainda, a avaliacdo no
iinal do processo, visando a verificar se os objetivos foram atingidos em termos

compoitamentais”™. (p. 77-8)

De acordo com Guimarées ( 1887), ro tecnicismo ha trés tipos de avaliacio:
avaliagdo diagnostica (sondagem dos pré- requisitos); avaliagdo formativa (objetivo
de acompanhar o processo) ¢ avaliagic somativa {(verificar, classificar). Nesta

tendéncia, ¢ aspecio quantitative. tem mais valor que o qualitativo,



No sistema educacional brasileiro, esta tendéncia “foi introduzida mais
efetivamente no final dos anos 60, com objetivo de adequar o sistema educacional 3

orientacao, politico- econdmica do regime militar” (Libaneo, 136, p. 31}

Conclui-se que esta tendéncia esta preccupada em transmitir informagéo
atendendo “aos objetivos de carédter social, @ medida em que atende aos objetivos

daqueles que the confundem o poder” (Mizukami, 1986, p. 29)

Assim:

Conclui-se pois, que se para a pedagogia tredic:onal a questio
ceniral € aprender e para 5 pedagogia nova aprender a aprender,
para a pedagcgia tecnicista o que impcrta é aprender a fazer”
{Saviane apud Amorim e Gomes S/D, p. 77)

3.1.2 - Teadéncias Progressistas

Na Pedagogia Progressista, as tendéncias partem de uma analise criticas

das realidades sociais, sustentando as finalidacdes sécio-politicas da educacéo.

3.1.2.1 ~ Tendéncias Progressistas Libertadora

Esta tendéncia é mais conhecida como pedagogia de Paulo Freire, onde o
autoritarismo n&o existe, ha a valorizagdo da experiéncia vivida e idéia de

autogesido pedagdgica.

Esta tendéncia alcancou diversos paises como Chils, Africa, etc. No Brasil,

ela tem mais ferga nos movimentos populares e sindicaios e na ‘educacao popular”.



Apesar das formulagdes tedricas de Paulo Freire falarem sé da educacao de adulto

ou da educagdo popular em geral, muitos educadores as vém colocando em pratica

em todos os niveis do ensino formal.

Esta tendéncia “questiona concretamente a realidade das relagbes do
homem com a natureza e com os outros homens, visando a uma transformacao”.

{Libaneo, 1986, p. 33) Tem-se entdo uma educacao critica.

Libaneo (1986) ainda afirma:

- Que a educagdo € uma atividade onde os professores e alunos,
mediatizados pefa realidade que apreendem e da qual extraem o
conteudo da aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa

realidade, a fim de nela atuarem, num sentido de transformagéo
social. {p.33)

Segundo Mizukami (19886);

A educagdo assume carater amplo, ndo restrita a escola em si e
nem a um processo de educagZo formal. Caso a escola seja
considerada, deve ser eia um local onde seja possivel o crescimento

. mutuo, ao professor 2 aos alunos, no processo de conscientizagdo o

LT que implica uma esccla diferente da que se tem atualmente, com
- A Seus curricuies e prioricades. (p. 94)
- \_" ;_a(
A Percebe-se que Paulo Freire ndo deixa o carater politico de fora na sua

pedagogia, assim impede que ela seja posia em pratica, em termos sistematicos,
nas instituicbes oficiais, antes da transformacao da sociedade. Dai porque sua
atuacao se da mais em nivel da educagao extra- esccia”. O que ndo tem impedido

que seus principios sejam adotados e aplicados por professores conscientes que



tentam ajudar ... na construgdo de uma nova ordem social, mesmo no ambito da

educacao formal.” ( Amorim e Gomes, S/D, p.79).

Os conteldos de ensino, nesta tendancia, sio chamados “temas geradores”

pois s30 extraidos da problematizacio da pr: tica de vida dos educandos.

De acordo com Amorim e Gomes S/D), os conteudos devem emergir da
realidade do contexto social dos alunos  possibilitar a compreensac critica da
mesma. Sendo assim, a apreensio dos si¢ ificados é considerada indispensavel e

Cconsequentemente, a expectativa vivencial - fundamental na Pedaqogia de Paulo

Freire.

Para Mizukami (1986), A busca dc tema gerado objetiva explicitar o
pensamento do homem sobre a realidade de sua agao sobre ela, o gue constitui sua

praxis.” {p.100)

Percebe-se que aprender € um ato de conhecimento da realidade concreta
que so tem sentido quando resulta de uma aproximagao critica dessa realidade. O
que € aprendico ndo decorre de uma IMposicao ou memorizagao. C gue o aiuno
transfere, em termos de conhecimentos, é ¢ que foi tncorporado como resposta as
situagCes de opresséo, ou seja, sem engajamento na militancia politica. “Uma
situagdo de ensino- aprendizagem, entendida em seu sentido global, devera

procurar a superagac da relac@o opressor- oprimido” (i .- ami, 1986, p. 973



Assim, a verdadeira educacdo serd a educacdo problematizadora que
ajudara a superar esta relacdo. Esta “ educagdo objetiva o desenvolvimento da

consciéncia critica e a liberdade.” {(Mizukami, 1986, p. 97)

Nesta tendéncia, o professor tem 2 fungdo de adaptar o processo de ensino-
aprendizagem, a partir das caracteristice - culturais de seus alunos. A relacaoc
professor- aluno é horizontal, tendo como orma o dialogo, onde o professor e os

alunos se posicionam coemo sujeitos do ato o conhecimentos.

Na percepc¢io de Mizukami (1986), a -elagdo professor- aluno é horizontal e
nac imposta. Para Que o processo educacional seja real, € necessario que o
educador se torne educando. FOr sua vez, educador. Quando esta relacdo nao se

efetiva. ndo ha educacao.

Segundo Amorim e Gomes {S/D):

O aluno é entendido como um homem concreto, histoiico, sujeito
de seu prépric processo educacional, cabendo a educacio a sua
onc p C L
promego, através de um continuo processo de agdo- reflexdo-agéac.
(p-80)

Entao, tanto o professor quante os alunos procurardo criar condi¢coes para
Que a consciéncia ingénua seja superada e para gue possam perceber as
contradigbes da sociedade e aos grupos em que vivem. Azsim, “. tanto o professor

quanto o aluno ocupam lugar de desiague” (Amorim, S/D. 0.84)



Quanto a avaliacdo, ndo ha praticamente mencdo alguma na proposta de
Paulo Freire. Mas pode-se dizer que, resta pedagogia, educar significa
conscientizar, a tarefa de avaliar Se encontra revestida de uma enorme

complexidade.

Segundo Libaneo (1986), “admite-se a avaliagdo da pratica vivenciada entre
educador- educando no processo de grupo e, as vezes, a aute- avaliagao feita em

termos dos compromissos assumidos com - pratica social.” (p. 34)

Para Amorim e Gomes {S/D)

- @ avaliagio deixa de situar-se no aluno e se volta para a pratica
educativa como um toco e, em harmonia com o método dialdgico, ha
de envolver todos aqueles que participam da refacdo educacional. {p.
50)

Mizukami (19886) cempieta:

Qualquer processo formal de notas, exames, eic. deixa do ter
seniido em tal abordagem. No processo ds avaliacZo propostos,
fanto os alunos como os professores saberdo quais suas
dificuidades, quais seus progressos (p. 102)

Percebe-se, entao, que esta conceegic de avaliagho esta em sintonia com a

reiagac horizontal, ja apontada anteriormzote
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A avaliagZo visa a uma tomada de decisdo, que leva a uma transformacao,
preparando os alunos para a participacdo social. “a avaliagdo é da pratica educativa

€ nao de um pedaco dela’ ( Freire apud Mizukami, 1986, p. 102)

Conclui-se que a liberdade é um dos valores basicos desta tendéncia onde o
homem se torna o sujeito da educacio “..ninguém educa ninguém, ninguem se
educa, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.” {Freire apud

Mizukami, 1986, p. 98)

3.1.2.2 - Tendéncia Progressista “critico- sucial dos conteudos”

Esta tendéncia faz uma sintese superadora da pedagogia tradiciona! e
renovada; valoriza a acéo pedagdgica inserida na préatica social, enterde a escola
como mediagdo entre o individual e o social, onde ocoire a articutacdo entre
transmissdo dos conteudos e assimilagdo do aluno, que resulta o saber critico,
“...observa-se uma valorizagéo do homem concreto, historico e ndo uma visdo ore-
determinada do homem”. (Amorim e Gomes, S/D,p.94), o aluno & um ser

participante da sociedade, um cidadao.

Segundo Libaneo (1986), um dos autores pioneiros desta tendéncia foi
Makarenko. Podemos destacar ainda, Mzanacorda, Chariot e o brasileiro Dermeval

Saviani .

No Brasil, ha professores Que usam essa nedagogia aricuiada com a

adocdo de métodos preconizados pelas tendéncias descritas anteriormente. Assim,
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entao, garantindo a participagio do a'ino e avancando na democratizacdo do

ensino.

A escola é valorizada como instrumento de apropriagao do saber. Ela deve
desenvolver a capacidade critica e o dominio do centeudo. Mostra-se diferente da

escola tradicional, pois esta s6 valoriza o dominio de conteido.

De acordo com Libaneo (1986):

A funcio da pedagogia dos contetidos é dar um »dSSo a frente no
papel da ftransformagdo da escola, mas a partir das condi¢cGes
existentes. Assim, a condicdo para que a escola sirva aos interesses
populares € garantir a todos um bom ensino, isto €, a apropriagdo
dos contetidos escolares basicos que tenham ressonédncia na vida
dos alunos. (p. 39)

Os contetdos trabalhados sdo universais, socialmente acumulados, mas
que devem ser reavaliados, sempre que necessario, pelos alunos, diante das

realidades sociais, com a mediac&o do professor.

Segundo Libaneo (1986).

Embora se aceite G.ic 55 contztidos sdo realidades exteriores ao
aluno, que devem ser assimilados e ndo simplesmente reinventados,
eles ndo sfo fechados e refretdrios 4s realidades sociais. {p. 39)
Assim, os métndos partem da relacdo direta com a experiéncia do aluno,

confrontado ccm o saber de fora.

Amorim e Gomes (S/D) afirmam que:



-8 metodoiogia deve ser o elo de ligag3o que garanta a refagdo
entre o conhecimento, a escola e a expenéncia social concreta do
aluno, ponto de partida para foda reflexdo critica a respeito da
realidade. (p. 98;

Para Libaneo (1986):

- uma aula comega pela constatagdo da pratica real, havendo,
em seguida, a consciéncia dessa préatica no sentido de referi-la aos
termos do conteddos propostos, na forma de um confronto enire a
expenéncia e a explicacdo do professor..o que ndo € outra coisa
sendo a unidade entre a teoria e a prética. (p. 41 )

Sendo assim, esta tendéncia pode ser dividida em 5 etapas. A primeira
etapa € a pratica social, comum a professores e alunos, a seg:.nda elapa é a
problematizagdo, identificacdo de prdblemas que necessitam se resolvidos no
ambito da pratica social e dos conhecimentos necessarios para que se torne
possivel a sua superacio, a terceira etapa € a instrumentalizac3o, apropriagao de
instrumentos  tedricos e praticos indispensaveis a solugdo de problemas
anteriormente referidos a quarta etapa & a cartase, onde InNcorporamos  0s
elementos de transformacgio social, e a ultima etapa € c ponto de chegada que a
propria pratica social. Entdo, a pratica social tanto é o ponto de partida quanto o

ponto de chegada.

E o professor que vai orientar & aprendizagem, quando o educando e o
precesso educativo. Quanto a avaliagéo, o professor ira verificar no rendimento do

aluno, ¢ dominio de contetlido e se ele desenvolveu a capacidade crifica.

Para Amorim e Gomes (S/D):

Quanto 8 avalizgdo escolar, ela adguire um novo sentido numa
perspectiva critico- social dos confeudos, ums vez que e
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Segundo Libanec (1986):

O trabalho escolar precisa ser aval 1ado, ndo como julgamento
Vo

cefinitivo & dogmético do professor, mas como uma comprovacio
pa

ra o alumc do SeU progresso em diregdo a2 nogdo mais
aii .

Percebe-se que, nesia tendéncia, também ha a avaliacao ao irabalho
gscolar. Segundo Guimaries { 1987 ), ela se preccupa tanto com os aspecios

qualitativos gquanto com os aspectes guan iativos. Eies tém ¢ mesmo valor, o

a8 anecedaram. valorizando aspectos positives de cada uma delas - (Amorim g

Inegaveimente, a educacfo persiste om todas as zociedades humanas. Ela

constitui e tambem € um processe social, tanto por suas orgens, Como por suas

funcbes. A educacdo assegura o desenvalvimento e a continuidade da sociedade.



A educacdo é agdo exercida, pelas geragbes adultas, sobre as
geragbes que ndo se encontrem ainda preparadas para a vida social,
fem por objetivo suscitar o desenvoiver na crianca certo numero de
estudos physicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a rue a crianca,
particularmente se destina. (Ourkheim, S/D, p. 45)

Rumney e Maier (1975) concordam com Durkheim:

No sentido mais extenso, visa a socializar o individuo e a fazé-lo
assimilar a cultura de seu grupo a crianga aprende as habilidades,
idéias e valores de que <arece para ser bem sucedida na sociedade
(p.152)

Saldanha (1972), complementa:

Pela educacdo, os homens se integram na sociedade; fixa-se e
renova-se o patnmonio cultural, as profissbes se definem. se
adaptam e sdo preenchidas, 0os homens se preparam para o convivio
social e para as ocupagbes diversas que vao desempenhar no
sistema de instituices existente. (p. 63)

Assim, pode-se dizer que a educacdo ¢ a formacao do homem, desdobrando
esta finalidade em diversos objetivos que variam conforme o tipo de cultura e valcres

dominantes no grupo de que se trate.

A educagdo é um processo de transmissdo cultural de uma geracao a outra,
& meihor, das geragdes mais jovens. Esie processo de transmissdo de idéias =
representagdes se faz tanto com 2 prescic dos adultos, quanto com a reacdo dos

Jovens, pois & um processo social vive ¢ inamico.

Segundo Durkhein, a educacis € 2 influéneia de wiva geragao sobre 2 outra:

Para que . a educagdo, faz-se mister que haja, em face de uma
geracdo de &. tos, uma geracdo de individuos jovens, criangas e



adolescentes e que uma acdo sejfa exercida pela primeira sobre a
segunda. (Durkheim, S/D, p 40)

Neto (1977), ainda, afirma:

Através das geragbes sociais sucessivas a heranca social se
fransmite pela ecucagdo, assegurando-se a permanéncia do grupo e
a continuidade da sociedade. Idéias, senfimentos, habitos, crengas e

praticas sdo aquisicdes culturais que se conquistam, por via social,
isto ¢, pela educagéo. (p. 91)

-
Conclui-se, entdo, que a educacdo possui duas funcdes principais

universais. As sociedades se mantéem devi

‘2 a manipulagio de ur - cultura que &

transmitida mediante certas organizagées s. -izis, onde a educaci. -2 incumbe de

transmitir a heranga cultural para toda a socic dade; a educacdo poswui a funcao de

informar personatidades sociails, contribuindo com mecanismo que facilita a

adaptacdo das pessoas ao seu contexto, sua sobrevivéncia e reproducdo para a

integracdo a sociedade.

E por meio da €scola gque a heranga social & transmitida as geracbes. A

escola e sua fungdo social “ & um cos temas mais freglentes no debate

coritemporaneo sobre educagao” (Denin e Vieira, 2002, p. 13)

Para Saldanha (1972):

A escola ‘move” 6 acervo cultural ao a2nsmifi-lo, adapta-o sempre
de algum modc as novas geragdes, e desta maneira renova aquele
acervo. Renova ¢ conteiido do ensing e ¢ - va 0s mélodos, sempre
de acordo com mictivacses sociais {p. 177

Assim. “a escola reflete o meio social’. (Saldanha, 1472, p.116) Porisso a

sua funcdo social varia ao longo dos anos, relacionzndo-se aos diferentes



momentos da historia, as cuituras de paises, religibes e povos. A escola sempre foi
*adequada ao tipo de sociedade em que atua, ou a qual serve” (Saldanha, 1972,

p.117).

Para Denin e Vieira (2002):

Sempre que a sociedade defronta-se com mudancgas significativas
em suas bases sociais e tecnologicas, nova atrbuigbes passam a ser
exigidas a escola consequentemente, também sua fungdo social
tende a ser revista;, seus limites e personalidades, questionadas.

{p.13)

Saldanha (1972), completa:

A escola, isto é, 0 ensinc organizado, reflefe o regime social
vigente, e por cutro lado, ajuda a forrna-lo, pois inculca no educando
valores que o fardo aceitar a ordem das coisas. Num ambiente
social abertn, porém a escola pode dar ao educando elementos para

criticar e contentar a sociedade. {p.142)

Percebe-se que a escola varia com o tipo de sociedade. Ela tem um sentido
din2mico e, por isso, precisa-se reorganizar de acordo com a transformacio da

sociedade. Infelizmente, a escola cumpriu e cumpre uma fung3o socia! excludente.

Um exemplo desta exclusdo € o Brasi, que “teve um desenvolvimenio tardio

em matéria de educacao” (Denin e Vieira, 2002, p.15).

Ainda os ultimes auiores enunciados consideram gue:

Nos pnimeiros séculos de nossa histona a educagis era restita a
pouUCos. priviiégios de minonas econdmicas. E somente a partir do
século XX gue a escola vivencia um pariodo de expansio, mais
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especificamente, por volta dos anos 20 e 30, quando muitas
mudangas ecconémicas, politicas, culturais e sociais ocorreram.
(Denin e Vieira, 2002, p.16)

Em 1961, surge a primeira lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

~ LDB (Lei 4.024/61)

Segundo Denin e Vieira (2002). “A reflexao sobre a funggo social da escola
n3o pode prescindir de um olhar sobre legisizcdo, isto porque, nela, estao definidos

os fins da educac¢ao brasileira “(p. 191)

E ainda os mesmos autores afirmam que:” .. a missdo da escola tal como
definido em lei &, justamente, promover o plenc deservolvimenio do cducandc,

preparando-o para a cidadania e guziificando-o para o trabatho™. {(p. 20)

infelizmente, o Brasil ainda se encontra defasado em relacdo a outros

paises:

O Brasil ainda exibe um ensino fundamental caracterizado pels
distorcdo idade/ série, fruto de taxas elevadas de repeténcia, que
marcam profundamente tedo o sistema e uma baixa abrangéncia do
ensino medio. Apesar de termos quase nove mithfes de jovens de 15
a 17 anos de idade no sisterma de educagao basica, apenas cerca de
32% estdo no ensino meédio. (Brasil, MEC / INEP, apud Denin e
Vieira, 2002, p. 19)

Alem disso, o Brasil precisa acompanhar ¢ avangs tecnologico existentes

nos paises mais adiantados do mundo. Hoie, assistimos 25 mudancas que vem



ocorrendo na sociedade e nas nossas vidas, a partir dos avangos das novas
tecnologias e dos novos meios de comunicacao.

0Os conhecimentos sistematizados ndo estdo mais reunidos

unicamente nas bibliotecas e nem o acesso a eles da-se apenas nas

salas de aula... o conhecimento circula em complexas redes de
informag&o. ( Denin e Vieira, 2002, p. 23-4)

Assim, deve-se repensar a escola e sua fungdo social e sua relagdo com
estas redes de informagao, ou seja, equipamentos e meios de comunicagio. Deve-
se utilizar a tecnologia sem se entregar a ela; "fazer questao dela mas como um
meio, nao um fim. O fim, € a melhoria da condicao humana, verdadsiro objelivo da

educacao”. ( Saldanha, 1972, p. 174)

Hoje, vive-se numa sociedade do conhecimento, assim precisa-se de uma
nova escoia. Ela mais do que nunca, reforca sua importancia social, * ja que ela
ainda € a porta de entrada da maior parte da populagéc para ¢ acesso ao mundo do

canhecimento” (Denin e Vieira, 2002, p. 26)

Saldanha (1972) afirma:

Ela ensinz, organizadamente, estes conhecimenios necessarios 2
participacdo <e c3da gual na cultura do grupo e alfabetizagio,
conhecimentos sociais efc., e também & participag8o no trabalho doc
grupo, profissdo aprendizada na escola. (p. 122)

Segundo Denin e Vieira (2002}, a esccla ainda exerce a funcao social de
articular a democracia com a cidadania. A democracia requer a contribuic2o da

escola. Ela se expressa como valor & como processo. Em relacao a cidadania, a

escola a institul.



A escola, de fato, institui a cidadania. E ela o lugar onde as
criangas deixam de pertencer exclusivamente & familia para
integrarem-se numa comunidade mais ampla em que os individuos
estéo reunidos ndo por vinculos de parentesco ou de afinidade, mas
pela obrigacdo de viver em comum. A escola institui em outras
palavras, a coabitagdo de seres diferentes sob a autoridade de uma
mesma regra. { Canivez apud Denin e Vieira, 2002, p. 32-3)

A escola possui a fungdo de socializar o saber sistematizado e, também, a
funcdo de ensinar a convivéncia democratica, ou seja, o respeito aos direitos e

deveres, tanto individuais, quanto coletivos.

Ja para Neto (1977), a escola possui 3 fungdes sociais. (1) transmitir a
heranga acumulada; (2) socializar sistematicamente o individuo (por meio da
educacao formal; e (3) promover a eficiéncia profissional do educando {por meio de

orieritagcdo adequada).

infere-se que a funcdo social & a de ensinar, preparar os alunos para exercer
a cidadania, preparar para o trabalho, issc no contexto de uma sociedade complexa.
Percebe-se, ainda, que a fung¢io social da escola se mistura com a histéria e suas
diferentes manifestacbes. Assim, hoie, vive-se em um mundo em globalizacdo que
demanda novas funges para a escola, mas n3o se pode esquecer que = escola nao

€ o remedio para todos os males.

As instituigbes educacionais tém efefivamente um grande papef na
dinamizacdo do saber e na adaptaco dos homens & culturs do
tempo ou vise- versa, mas, por outro fadu, e isto no fundamental, a
educagso reflefe o tipo de sociedade em que existe, em que atua.
(Saldanha, 1972, p. 137}



Conclui-se que a escola assume a tarefa social de formar os individuos, mas
ela varia com o tipo de sociedade. Ela "nao pode se manter & margem do contexto

no qual se infere”. (Denin e Vieira, 2002, p. 34)

3.3 - Caracteristicas do Regime de Progressio Continuada

Ao longo do século XX, ocorreram varias propostas em busca de melhorar o
ensino brasileiro. Mas s6é a partir do final dos anos 60, a promogdc automatica teve
suas primeiras  experiéncias concretas Segundo Mainardes {2001), ela foi
implantada no sistema tendo como objetive .incipal diminuir o inc e de repeténcia
€ a evasao escolar. A partir dos anos 90, fui implantado o Regime de Progressao

Continuada (RPC) — ciclos e, desde entdo, é um dos temas mais polémicos da

Educacio.

Ainda segundo mesmo autor, a Progressao Continuada constitui-se em um
grande deszfio acs sistemas de ensino e seus gestores, pois traz mudangas na

organizacao escolar, altera as concepgdes dos profissionais da educagao e

ocasiona varias implicacdes.

Para Terzi e Ronca (S/D):

Prcgressdo Continuada exige mudan¢as na mentalidade e ro
coragdo de educadores e educandos: alinge-0s direta, intema e
intimamente nc que diz respeito a referenciais, paradigmas, escolas,
ciclos e modelos. Enfim, sao mudangas de persenalidads e nio

simplesmente de nornes. {p. 4)



Sabe-se que, no Brasil, j& ocorreram, no ensino, varias mudancas de nome
que nao alteram a esséncia da escola, como Primario, Ginasio e Colegial, depois 1°
e 2° graus e hoje, Educacdo Infantil, Znsino Fundamental e Ensinc Médio. Mas,
agora, nao mudaram so o nome, e sim a concepg¢ao de Educacgio. No caso do RPC,
segundo Mainardes {2001), as experiéncias até hoje desenvolvidas no Brasil, nio
foram acompanhadas de condigdes necessarias para seu éxito, priorando os
problemas, aos invés de soluciona-los em todas elas, os pontos comuns foram
‘auséncia de discussao prévia com os professores, insuficientes estratégias de

capacitacao docente e falta de oferecimentos das condicbes necessarias “.(p. 44)

Segundo Cunha, citado por Franco e Fernandes (2002), “onde a promogao
automatica foi adotada sem outras medidas complementares, a quaiidade do ensino

caiu irremediaveimente, como foi o casu de Santa Catarina e do Rio de Janeiro™. (p.

55-6)

A Llei de Diretrizes e Bases de 1996 registra as possibilidades de

organizagdo do ensinoc e a proposta de aprendizagem do regime em forma de

ciclos, como afirma Neubauer (2000):

L& entdo apontadas, também, as formas de fazé-lo com sucesso:
ampliacdo da jomada escoiar, a recuperac¢do paralela e continua dos
alunos com dificuldades de aprendizagem, as hcras de frabatho
coletivo remunerado do professor para avaliagdo e capaciiagdo, a
proposta de esquemas de aceleragdo da aprendizagem para alunos
muttirrepetentes com yrande defasagem idade- séne, aléem do direito
de reclassificacéo de estudos para todos aqueles que consequiram
aprender independantemenie da freqliérnicia as escolas. (p. 9)
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Estas modificacbes sdo hipoteses pois “cada escoia podera interpreta-la e

vive-la, & luz da lei, com espago e modo proprios e singulares. (Terzi e Ronca, S/D,

p. 4)

O RPC substitui as tradicionais séries e se baseia na idéia de que o
processo de aprendizagem se da de maneira evolutiva e individualizada. Assim,
foram criados dois ciclos no Ensino Fundamental — um da 1* 2 4 e 0 outro da 52 a
8%, a fim de dar a cada crian¢a a oportunidade para se desenvolver no seu ritmo,
pois, durante o ciclo, os alunos nao podem ser reprovados para que a repeténcia

n&o os desmotive. A reprovagdo sé pode ocorrer no final de cada ciclo.

Mainardes (2001) esclarece que, na opinido de Poli:

A Progressio Conlinuada prevé 3 quesitos: ndo prejuizo de
avaliagdo do processo de ensino- aprendizagem; obrigalonedade dos
estudos de recuperagdo para 0§ alunos de baixo rendimento e
possibflidade de retengdo, por um ano, no finaf do ciclo. Se
retivermos esses 3 ifens da Progressdo Continuada, teremos a
promogdo automatica. (p. 36)

Percebe-se que a Progressao Contirhuada rompe com a idéia de que o
aluno deve ser reprovado se nao aprendeu uma parte de alguma disciplina, como
nao dominou bem a divisdo, mas aprendeu todo o resto das disciplinas. Este
Regime, entao, ndo desconsidera o que o aluno aprendeu, mas sim procura ajudar o
aluno naquilo que ainda estava com dificuldade. Para Terzi e Ronca (S/D), o ato de
estudar toma um novo viés, mexando na personalidade de educador e do educando,

pois tera que ter mais responsabitidade e cooperacdo.

Os mesmos autores afirmam:



Os educendos poderdo se aprofundar mais nos conteudos e néo
mais estudardo tdo somente para passar de ano. O mito e o costume
de estudar visando a aprovagdo no final de um ano letivo, finclo e
acabado, dara lugar ao estudo apoiado pelo viés da responsabilidade
e da matundade. £ o marco decisivo do im da era da obsessdo por
nofas e provas e pelo canmbo aprovado ou reprovado, no final de
aproximadamente 200 dias (p. 5}
Assim, os professores terdo como funcdo identificar as necessidades dos
alunos para a realizacdo de um trabalho flexivel, que valorize os avancos e melhore

a auto- estima.

Ainda Terzi e Ronca {S/D) complementam:

Teriamos de pensar em professores continuados ou equipe de
educadores confinuados, oS quais pudessem acompanhar os
educandos nos anos subseqiientes, dando continuidade ac caminhar
da consirugdo do conhecimento. {p. 5)

Percebe-se que o RPC exige um verdadeiro trabalho coletivo da escola,
visando a garantir o sucesso dos educandos. Exige, ainda, enfrentar “o velho e
ultrapassando o mito que a reprovagdo em si € boa e lutar por uma escola que seja
capaz de ensinar e ndo simplesmente excluir” {Neubauer, 2000, p. 12-3). Precisa-se
repensar concepgdes de ensino, aprendizagem e avaliacdo. Além de romper
resistencias, mudar representagtes em relacdo a escola e a reconstruir a forma

radictonal da retagio escola- familia.

Em relagdo a avaliagdo, ele & continua e diagnostica; sem carater

reprobatdric; ndo acontecendo somante ror meio de provas.

Ue acordo com Mainardes (2001):



Os alunos tém avaliagdo continua e cumulativa, permitindo a
constatac&o da necessidade de atividades de refor¢o e recuperagao.
Existem habilidades e conteudos minimos que devemn ser dominados
ao final de cada ano lefivo, em cada série. O aluno que ndo atingir o
patamar esperado e promovido para a série seguinte, com aulas de
reforco e recuperagdo. (p. 36}

Terzi e Ronca (S/D) complementam:

Na sua esséncia, a Progressdo Continuada significa que a visdo
avaliativa seja contemplada, tanto no produtoc final, quanto no
processc em que se da o desenvolvimento giobal do estudante e a
demanda da construgdo do conhecimento. (p. 4)

Afirmam, também, que assim, substitui-se a vis3o classificatoria por uma
visd0 de processo, onde ha “dinamismo, expectativas, possibilidades, acumulacio e

continuidade (p. 5)

Gadotti, ao ser entievistado por Decini (2000), esclarece:

A seriagdo exige um tipo de avaliagdo, que privilegia apenas a
disciplina. A escola nova ndo avalia quanto um aluno sabe
Portugués, Matematica, por exemplo, mas avalia primeiro o sujeito,
seu ntmo, dificuldades e problemas. A avaliagdo deve ser ¢ ato de
acolhimento do aluno e depois deve avaliar a relagéo dele com o
conhecimento. (p. 1)

Segundo Silva, R (1988), & no fervilhar das novidades do RPC, que se
processa o movimentc de mudanga em avaliagdo. Com um novo othar para o
processo de ensino e de aprendizagem, muda-se também o processo avaliativo. Ele
n&o pode se limitar a ser um processc decisorio quanto & aprovacio ou reprovacao
do aluno “a emissao de julgamento de valor deve ser feita de maneira que evidencia
2 natureza processual das aprendizagens e o mencs classificatoria possivel
(evitando notas, conceitos gue discriminem um momentc diferenciado entre os

alunos come methor ou pior)”. (p. 9)



A autora ainda afirma, que a eiaboragao de um relatério descritvo podera
ser " uma definigdo sobre a democratizagdo da avaliagdo, indicando, nele, em que
medida aiunos e famiiiares avaiiam junto com os professores. * (p. 10) Assim, 0
refatorio deveria ter espacos para 0s aiunos e sues pais participarem da avaliagao.

..quanto mais 0s alunos participarem da avaliagcdo do seu
processo e do processo da turma, mais séno e responsavel pode vir
a ficar o conhecimento deles sobre a aprendizagem que realizam e 0
que efetivamente estdo aprendendo com as atividades escolares.
Portanto, € importante que o professor planeje a auto- avaliagédo do

aluno como parte integrante do processo de avaliar, democratizando,
cada vez mais essa agdo escolar. (p. 8)

Segundo Silva, R (1998), “ o registro parcial do desenvolvimento dos alunos
em relatorios precisa ser realizado com uma frequéncia diferente dos antigos
bimestres” (p. 10). Eles devem comunicar o desenvolvimento dos alunos, nao
apresentando uma dimensdo terminal. “Quando o aluno estd necessitando de
iniciativas diferentes, a escola precisa desenvolver a iniciativa. N3o se muda de série

para ciclo apenas como nogdo de continuidade” (p. 10)

Conciui-se que a avaliagdo, neste Regime, possui um sentido ampliado, que
visa ao progresso do aluno, sem ser mais um instrumento de seletividade,
justificando um  registro descritivo, analitico, voltado para intervencao na
aprendizagem e n&o mais para a classificacdo. Na Progressdo Continuada, a

avaliagdo € "mais um termometro do que um martelo” (Silva. R, 1998, p. 6)

Percebe-se, por todos os aspectos descritos, que & Progressao Continuada
tem que passar por alguns desafios. Segundo a mesma a.tora, sdo eles: buscar a

formagao global do atuno; construir alternativas de acompainamento escolar; buscar
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uma reflexao mais qualitativa; refletir sobre a cultura escolar construida e enfrantar 2

necessidade de se construir novas culturas.

Os professores sentem dificuidades em trabalhar com turmas muito

heterogéneas, o que constitui também um desafio a este Regime.

Silva e Davis, citados por Mainardes (2001), defendem que estados, que
nunca implantaram a Progressdo Continuada, devem introduzi-la, inicialmente, num
grupo de escolas, sob a forma de um projet:* piloto. Para os estados que ja possuem
este regime nas séries iniciais, devem exy ndir, as demais séries, o mais rapido

possivel.

As mesmas autoras defendem tambéem:

As escolas devem perceber as vantagens dos grupos
heterogéneos, introduzindo como critério basico da organizagdo das
classes a faixa etdria dos alunos; instrumantalizar o professor para
trabafthar com 0s grupos heterogéneos. (p. 41)

Mainardes (2001) complementa, descrevendo a responsabilidade |, em

especial, dos professores, para ¢ RPC ser um avanco na educacic:

Os profissionais da educacdo, em especial a classe docente, $d0
elementos centrais para o éxifo de projetos e programas
educacionais, pois sS40 eles que efetivamente, os colocam em
pratica. Isse requer & ampla participacdo dos profissicnais na
formulagdo ¢ na adequacdo de proposfs de ciclos, bem como no
processo de permanente avalacdo da imiplementacdo da proposta.
Em virfude das mudangas que tais propostas trazem, & necessara a
formagdo continua dos professores, incluindo como base e
fundamento, discussbes como a do projefo educacional do qual a
organizagdo em ciclos 8 apenas uma parfe, dos encaminhamentos
mefodologicos das areas curriculares, ans modos de trabathar com



classes heterogéneas e com alunos que avangam nas sénes sem o
dominio parciel, da transformag8o das préticas avaliativas, etc. (p.
54)

Ja Neubauer (2000), relaciona como os professores podem trabalthar em

sala de aula scb esie regime.

Na progresséo continuada, no inicio do ano, o professor precisa
levar em conta o0 gque todos j& aprenderam, examinar m f‘cr as
avaliagbes que recebem, as fichas de acompanhame nfo e saber
organizar os aluncs em diferentes grupos, com a nogdo de que,
alguns deveram ser mais estimuiades e reforgados para conseguirem
alcangar um desempenho meédio. Isto obriga todos: professorss,
diretor, coordenadorcs a organizarem, com mais chtério, o
pianejamenz‘o pedagogi o e as aulas de recuperagdc. Entrefanio, os
resulfados compensam s esforgos demandados. (p. 12}

Infere-se que esies autores estic preocupados com o acompanhamenio g a

avaliacio do RPC. A equipe escolar deve organizar bem as discussdes sobre como
superar as dificuidades, sobre como serd a3 avaliaglo e o refergo, analisando

da guelidade do ensino quanto o ndc atendimento das necessidades de

aprendizagem dos alunos.

Conclui-se gue o Regime de Progressdo Continuada husca * a autonomia,
exercicic da cidadania e a vivéncia de densos proietos de responsabiiidade
individual e coletiva. " (Terzi e Ronca, S/D, p. B81). Parz isso, € preciso gue a
proposia pedagogica da escola seja coletivamente consiruida, pois ela sera o fio

condutior para buscar estes objetives.



{2UU1), sao eles: Maior INVesSUMEen:o TiNanceiro, agoes para garanir CONdICoes paia &
reaj efetivagao ( menor numero de aiunos nas saias, meinores saiarios para 0s
profes sores, maior © tempo de permanéncia dos alunos na escola...); compromisso

eTelivo por parie dos gestores; eic.

Lavis e Grosbaum (2002) compiementam com outras aiternativas para o
trabalho com o RPC, s&o elas: criar a figura do monitor ou auxiliar de classe / alunos
que apresentam facilidade em alguma area especifica, sdo onientados para realizar
um trabaino de apoio a seus cciegas, preparar material didatico para estudo dirigido,
onde o aluno podera realizar sozinho, firmar parceria com escolas de formacdo para
0 magisterio, para contar com o estagiario que auxiliem os professores e aproveitar o
Interesse de algum tamilar em ajudar, para apoiar 0s alunos em taretas individuars,

Oou em pegquenos grupos, como, por examplo, na sala de leitura.

Conclui-se que o RPC, pode atuar tanto para o sucesso quanto para o
fracasso dn processo educacional. Isso vai depender do compromisso politico dos
gestores, do projeto pedagogico consistente ou ndo da escola, do engajamento dos
profecsores e dos profissionais envolvidos na educac3o e, também, dos proprios
pais e alunos. Assim, se pode ter, finalmente, uma mudanca positiva no sistema

educacional,

3.1 - Criticas do Regime de Progressio Continuada

O Regime de Progressdo Continuada, como & foi mencionado, se
}

apresenta, hoje, como um dos temas mais polémicos da Educagido. O RPC divide



IR
el

opinides, recebendo tanto crilicas positivas quanic negativas. Anies de apontar
estas criticas que este Regime sofre, & necessarios estudar as possibiiidades e as

implicagoes baseadas na refiexdes de Mainardes (2001)

As possibiiidades sao: (a) aumenta o numero de alunos que estdo fora da
escola; (b) substitui as tradicionais séries defendendo a idéia de que a
aprendizagem ¢ evoiutiva, continua e individualizada, pois a crianga se desenvolive
no seu ritmo; (¢) Diminui o desperdicio de recursos financeiros; (d) permiti que os
alunos permanegam mais tempo na escola, aumentando as médias de escolaridade;
(e} ocasiona uma mudan¢a nas agdes dos pais que ndo ficariam somente
preocupados com a reprovagdc ou aprovagdo dos seus filhos, e (f) leva a

necessidade de se repensar o sentido da escola, sua fungdo e suas praticas, etc.

Estas foram as possibilidades enunciadas. A seguir, apresentam-se as
impiicagbes do RPC: (a) transformou-se numa estratégia para passar de ano sem
esforco; (b)levou a progressao cortinuada a virar sindnimo de promogao automatica;
{C) passaria ser apontada como causa do baixo nivel de ensino e das falhas na
aprendizagem des alunos; (d) teve seu insucesso visto como decoerréncia da falta
de estrutura nas escolas; (e} evidenciou que a formacgdo do professor € ainda
defasada em relagdo as idéias pedagdgicas mais modernas; e (f) foi encarada como
pocdendo ser implaniada somente para atender a inleresses economicistas,
atenuando o0s indices de reprovagdo, mas sem resolver os problemas de

aprendizagem, etc.



Ainda Mainardes (2001) aponta que defendem que o RPC diminui as
exigéncias escolares, enfraquece a autoridade dos educadores, é benevolente para
o educandos e reduz gue a qualidade do ¢asino. Ja para outras, a progressao
continuada leva o aluno a evoluir de acordo com o seu ritmo, pois as pessoas nao
sao iguais. SHva, R (1998) apresentando as idéias de Conneel, indica: ” Por uma
ampla variedade de razdes os (as) alunos aprendem de acordo com diferentes
ritmos e tomam diferentes caminhos ao adquirir conhecimentos, desenvolver
habilidade” (p.1). Assim, 0s alunos seriam capazes de interagir uns com 0s outros,
construindo o seu conhecimento e exercendo sua cidadania.

Referindo-se a Vasconcellos, Mainardes (2001) indica que o RPC, “ promove
2 aprendizagem € o desenvolvimento de todos, pautados num projeto de
emancipagao humana’” (p. 42). Segundo este autor, a progressio continuada € uma

das mais avangadas concepcbes de educagdo e uma grande alternativa para

organizar o ensing.

Mainardes evidencia que Demc concorda com Vasconcellos, pois considera
que a progressan continuada representa um avango tecrico e pratico. Ressalta,

ainca, que € preciso que se mantenna o CoMpromisso com a aprendizagem.

Para Gadotti em entrevista a Dancini (2000), a progressdo continuada &

tambem um avango, mas nao deve ser imposta.

Ja Arelalo, outro autor mencicnade por Mainardes, defende o RPC porque
este substitui positivamente a seriacio tradicionai, colaborando para a construcdo de

uma escola mais democratica. Neubauer (2000) afirma ra opinido de Freinet |, * o
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aluno nNac vai a escoia para iirar noias, vai para aprender, para crescer, para se
desenvoiver’ (p. 1). Assim, a repeténcia tiraria as oporiunidades de uma escoia

democratica, onde 0s alunos constroem sua emancipacao.

Para Junior, também citago por Mainardes, a reprovagao provoca preblemas
como a evaséo escolar, desperdica recursos financeiros, além de estagnar, alunos
repetentes, que “envelhecem e ocupam o Jugar destinados as novas geracgoes’

(p.40).

Chalita (2003), assumindo a Secretaria Estadual de Educagao de Sao Paulo,

afirmou que “a repeténcia acaba tirando o pobre da escola” (p.1)

Ferreirc (1993) considera que & positivo a crianga permanecer um ano a
mais na escola. Ou seja, a crianga que & reprovada é mais dificil ficar na escola, ela
acaba evedindo devido a falta de estimulagdo. Ja o RPC, sem a reprovacao,
consegue que a crianca fique mais tempo na escola, porque ela nao s= sente

excluida.

Noronha (2001), quando presidente do Sindicato dos Professores do Ensino
Oficial do Estado de S&o Paulo { A PEOESP), colocou-se a favor do RPC,
afirmando: * Nao concordo com a repeiéncia pela repeténcia, mas, do jeitv que esta,
fica dificil trabathar, pois a progressdo continuada virou a camisa de- forga da
promocao automatica “(p. 2). Ela complementa dizendo guie “os professores que dao
aula em mais de uma escola tém um nimero excessivo de slunos, o gue inviabiliza o

acompanhamento individualizado” (p.2).



Mantovanini (2001), psicopedagoga, considera a idéia dos ciclos fantastica,
mas acha necessario um bom preparo dos professores: “ O Governo deveria ter feito
algumas experiéncias piloto. Assim, eventuais erros ou deficiéncias sertam anuladas

quando a medida fosse estendida para toda rede” (p. 1)

Almeida (2001), quando Deputado Estadual de Sao Paulo, tentou suspender
o RPC durante um ano, com o intuitc de analisar os problemas que existem e propor
idéias para resolver estes problemas. Ele afirmou: “ uma geragao iniaira esta sendo

prejudicada’ (p. 1)

Ja Poli (2001), assumindo a diregdo do Sindicato dos Diretores (UDEMO),
se mostrou mais radical, propondo o fim da progressao continuada em Sao Paulo.
“antes de adciar o sistema na rede ., a secretaria deveria ter feito testes. A

implantacao deveria ter sido gradual”. (p. 2)

Os professores de Sao Paulo, também, n3o estdo gostando da experiéncia.
A maioria acha gque os alunos passam de ans, sem dominar 0os conteudos e, por
iss0, se sentem frustrades. Muitos pais consideram que este regime transformou-se
numa estratégia para seus filhos passarem de ano sem esforgo. Segundo Costa,

u

quando presidente da Associacdo Comunitéria Pré- Eduragdo de S3o Paulo, * o

aiuno fica sem responsabilidade pcorque sabe gue acaba passando” {p. 2)

Del Castilio, ministra da educacdo dz Sspanha (2001). chamou o RPC de

um “tremendo erro” | considerando que este Regime scumula deficiencias de
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aprendizagem, além de frustar as expectativas dos alunos e dos pais. O trabaihc dos

professores também fica muito mais complicado. (p. 1)

Lula (2003), quando Presidente da Republica, também nao concorda com o
RPC: "Ter um sistema educacional em que as criangas nao precisam de provas para
saber se vao ou nao passar de ano pode parecer moderno e muito bonito”. Ainda
afirmou: * Sem um sistema de aferigdo, a gente n2o sabe a qualidade do ensino que
essas criangas estio recebendo”. Lula ainda afirmou que este Regime € “ aprovacéo

automatica” (p. 1)

Buarque (2003), como Ministro da Educacio, apresenta um pensamento

i

mais radical: * a promogdo automatica € um desservico a educagdo” Ele justifica
esse pensamento dizendo que, quando ele foi governador de Brasilia implantou um

sistema onde nao havia a promogao automatica:

No meu governo ndo houve aprovagdo automética, houve sim o
processo de acompanhar cada aluno, agueles que tém a sua idade,
mas ele ndo era promovido, ele ficava devendo aquilo que ele foi
reprovado. O que eu propus € fiz é algo interrnediario. NGs
mantemos 0s aluncs acompanhando 05 seus colegas de idade, mas
efes ficarn devendo {p. 1).

Conclui-se que o Regime de Progressio Continuada possue tanto
partidarios quanto oponentes, dentrc do magistério e fora dele também. Os
partidarios argumentam gue o RPC, desenvolve um processo de educacdo continua
e permanente, garantindo aos educandos uma trajetéria escolar bem sucedida, sem

obstaculos e sem volta. Segundo Arroyo, mencionado por Gentili (2002), * A volta

para uma ecucagao sertada representaria um recuo lamentsvel”. (p. 2)
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De acordo com Ferreiro (1993}, os oponenies susientam a idéia ¢e gue O
RPC diminu a qualidade do ensino e faz sumir um dos estimuios da aprendizagem,
a promoc¢aoc. Mas sera que as criangas nao conseguem aprender, devido a

qualidade do ensino ser defasado?

Ha, ainda, oponentes que criticam ndo o Regime, ndo o sistema, e sim a
forma de como ele foi implantado nos Estados, sem nenhuma preparacgdo da rede,
como para Grosbaun, citada por Guimarées, A (2001): “ eu ndo concordo em parar
com a Progressdo, mas sim em capacitar os professores que ja estdo na ativa”. (p.

1)

Assim, 0 efro ndo esta na concepcdo do RPC, e sim nas pessoas gue o

colocam em pratica.

3.2 - O Regime de Progressido Continuada no Municipic de Queimados

O Municipio de Queimados fazia parte do Municipio de Nova iguacu. Em
1966, com um plebiscitc, ele ganhou sua emarncipacdo, tornando-se auténomo e

com identidade propria.

Apds 11 anos, ou seja, em 2001, © municipio resolveu implantar em sua
Rede Oficial de Ensino o RPC devido & sua preccupacac com os indices de
repeténcia e evasio nas pnmeiras séries. O Municipto de Queimados acredita que,

com um maior tempo para a aprendizagem, reduzird estes indices. Em documento



do Municipio, evidenciam: " precisamos garaniir 0 acesso & & permanéncia dos
aiunos na escola, como sujeitos capazes de interagir uns com 0s outros, construindo
0 seu conhecimento para que efetivamente comece a exercer a sua cidadania”

(2001, p. 4)

Até o ano de 2003, Queimados so implantou, parcialmente)o primeiro ciclo
{CA a 4° série). Entao dando prioridade\as trés etapas do 1° segmento do Ensino
Fundamental { etapas 1, l e Hl doc RPC). Este segmento do ciclo tem por objetivo
“construir conceitos, atitudes e valores, possibilitando, ao aluno, a oportunidade de
mals tempo para completar a sua alfabetizagdo “ (p. 5). A organizagcdo em ciclo

funciona de modo que os alunos de 6 anos tém 3 anos para cursar o ciclo (|, 1l e lli

etapas). Os alunos gue tiverem 7 ou mais anos cursam a l e lil etapas.

Em relacdo ao curriculo, ele é dividido por areas de conhecimento: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educagado

Fisica.
Em relagao a avaliagao, consideram quer:

De extrema importdncia € a observacéo continua para que o
professor saiba determninar, interpretar e memonzar momentos
significatives que, em pequenos togues, contribuem para estabelecer
um quadro de conjunto de aluno. Para esia cbservagdo, o cademo
de registro é de grande importénicia {p. 6-7}

Assim, a avaliagdo deverd ser continua e diagndstica, onde ¢ professor por

meio d2 instrumentos de avaliagdo analisara o processo de desenvolvimento de

cada alunc, apresentando um relatério bimestralmente. Esie relatorio, sera

®
®
®
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preenchido considerando a seguinie escaia de conceiios: ADP { aprendizagem
desenvoivida pienamente) ADS {(aprendizagem desenvolvida satisfatoriamente) e AD

(aprendizagem em desenvolvimento).

Para os alunos que obtiverem o conceito AD, € obrigado ter a recuperagao
paralela, de acordo com sugestdes da escola. A Secretaria de Educacdo de
Queimados enfatiza a recuperagao, ‘lembrando que recuperar nac € ensinar
novamente ¢ que o aluno esqueceu ou nao aprendeu, mas dar a ele uma nova

chance para aprender” (p. 7)

Ao final do 1° ciclo, os alunos que tiverem conceito AD, ficam retidos na !

etapa, por apenas um ano.



4 — Analise e Discussao ¢os Dedos Coietados

Cumo uma das questdes do estudo voltava-se para, a partir da narrativa dos
profissionais do Municipio de Queimados, verificar como ocorre a pratica de
avaliacao nas escolas que adotain o RPC, analisou-se o relato de tais profissionals
em diferentes momentos. Desta forma, se esteve presente em reunides com
supervisores educacionais que atuam, no nivel central da Secretaria de Educagao,

visando as escolas e acompanhando o seu trabalho.

Analisou-se, também, as narrativas dos orientadores pedagdgicos das
escolas, em reunides promovidas pela Secretaria de Educagao, em conjunto com a
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiwo (UNIRIO) houve ainda
oportunidade de analise da opinido dos professores regentes explicitada nos

debates ocorridos apds palestra promovida pela Universidade tratando do RPC.

A seguir, analisa-se as narrativas a gue se faz referéncia, quanto a

diferentes aspectos.

4.1 — mecanismos de implantagdo do RPC gue foram utilizzdos nela Secretaria

Municipal de Educacgao, Cultura e Desporto de Queimados.

Como se indicou na revisao de Literatura, a Secretaria Municipal de
Educacao, Cultura e Desporto de Qusimados implantou o RPC, inicialmente, para 3
etapas (1° ciclo), o que corresponde a classe de alfabetizacic (C.A) e 12 cérie ( em

2001, e & 22 seérie {em 2002). Nesizs eiapas 0% aiuncs deveriam ter,
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respectivamenie 6, 7 € 8 anos. Nas etapas 1 e z, Cs aiunogs nao serao reprovados

somente no finai do 1° cicio, poderdo ficar retidos por apenas um ano.

Nas reunides observadas, algumas orientadoras pedagégicas das escoias
afirmam que 0s aiunos eram inseridos nas etapas, independeniemenie de suas
idades. O critério usado para inciusdo dos mesmos era 0 dominio de conieudo que
cada aiuno demostrava possulr. Houve ainda uma escola que se mostrou
preocupada em reclassificd-los nas etapas. Tal preocupagao volta-se para uma

medida de retorno do aluno para a etapa anterior.

Percebeu-se , ainda, pela fala de profissional da Secretaria, que o Municipio
implantou o RPC sem oferecer subsidio aos profissionais da Rede de Ensino Oficial
de Queimados, para gue 0S mesmos se sentissem seguros em relacdo a pratica
com tal Regime. Viu-se, também, na revisdo de Literatura, que Queimados excluiu o
emprego de notas como forma de expressac da avaiiagao e passou a utilizar
conceitos ADP, ADS e AD, além de um relatdrio bimestral. Observou-se que
algumas escolas transformam notas em conceitos, por isso, as supervisoras
educacionais lotadas na Secretaria resolveram propor que, no novo regimento das
escolas, em elaboracao, fossem extintos os conceitos, mantendo-se o0 uUsO Ge

relatonos.

Pode-se concluir que 2 Secretaria municipal de Educagdo, Cuitura e
Desporto resolveu, por si s6, implantar o RFC e, além di=30, ndo qualficou seus

profissionais para trabaiharem com este Regime. Assim, ¢a%a escola, por sua conta,



procura aefinir mecanismos para trabainarem com esie Regime e, por Isso, as

vezes, nao utilizam as normas da Secretaria.

Conciu-se que os profissionals envolvidos com o RPC buscam caminhos
para resolver aiguns problemas que aparecem, na pratica, com o Regime. A medida
tomada pela Secretaria é a de reformular o Regimento das escolas, adaptando-o ao
que seus profissionais observam na realidade do municipio, sem uma consulia

aqueles que atuam nas escolas quanto a propriedade das mudangas.

4.2 - Objetivos da implantacdo do Regime, explicitados na pratica pela
Secretaria Municipal de Educagido, Cultura e Desporto do Municipio de

Queimados.

O objetivo da implantagdo de RPC, na teoria, como se indicou na Revisdo de
Literatura, era © de reduzir os indices de repeténcia e consequentemente de evasio
escolar. Assim, a secretaria acreditara que, com a maior flexibilidade no tempo e na
adequacao de conteudos, este Regime possibilitaria, ac municipio, conseguir reduzir

estes indices.

Este chjetivo esta regisirado em documento — Resolugao da Secretéria de
Fducacao de Queimados. Mas, ac se ouvir relato de uma das profissionais da
Secretaria Municipal de Educacdo, Cuitura e Desporto, pbde-se observar gue os
objetivos reais, para a implantagdo do RPC, foram o de. (8) car um maior tempo

ara o aluno obter habilidade de leltura e escrita, e (b} incorporar a classe de
!
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aifabetizacao no Ensino Fundamentai, para, assim, 0 municipio ser contempiago

peio Fundo de Desenvolvimento do Ensinc Fundamental (FUNDEF)

Infere-se que a Secretania Municipal de Educagao, Cultura e Desporto, da
uma maior énfase para a Lingua Portuguesa, deixando as outras areas sem a

mesma énfase no curriculo.

Este relato anteriormente mencionado demonstrou que a implantagdo do
RPC néao fot devido & preocupacio com ¢~ indices de repeténcia e evasio escolar,

mas sim para que ¢ municipio pudesse alcangar mais recursos do FUNDEF.

4.3 - Situacdo das escolas, quanto a estrutura administrativa e pedagodgica.

O Municipio de Queimados possue vinte e cinco escolas trabalhando com o
regima de ciclos. Geralmente estas escolas possuem diretor, orientador pedagdgico
e algumas orientadoras educacionais como equipe técnicn- pedagégica. Contude, foi
observado que uma das grandes queixas destas escolas € em relacdo as questdes
administrativas, como falta d= professores. Tal situagdo, segundo os profissionais
das unidades escolares, acaba prejudicando ¢ trabalhc pedagoégico, pois. incilusive,

os orientadores pedagdgicos sao levados assumir & regéncia de turmas.

Observou-se, também, gque o©s orientadores pedagogicos sz sentem
inseguros para trabalhar com o RPC, consequentemente os professores apresentam

dificuldades em atuar com o Regime Sabe-se que, dependendo da posiura



pedagogica que a equipe lecnico- pedagogica assume, ¢ proiessor se sentra

infiuenciado em tambem assumi-ia.

Ha o trabalho tambem das supervisoras educacionals que vistam as
escolas, semanaemente. Nestas visiias ocorre um contaio com toda a comunigade
escolar (inciusive com pais e aluncs) Pela narrativa destas supervisoras, em
reunioes, percede-se, tambem, que o trabaiho das mesmas recebem mals éntase
em relagao as questoes administrativas. As supervisoras também incentivam uma
preocupagao com a 2° etapa, pois a maioria das escoias considera}ﬁ como

dificuidade a nao existéncia da 12 etapa do ciclo.

Em reiacdo a questdo da estrutura pedagdgica, cada escola procura
desenvolver um trabalho adequado & sua realidade. Eis alguns procedimentos
observados que as escolas estdo utilizando para trabathar com o RPC: (&) sondam o
professor para saber a area em que ele tem mais habilidade; (b) acompanham a
situagao em que o aluno estd em relagido ao dominio de contetido e habilidades,

guando mudam de etapa; e (c) mantém o mesmo professor acompanhando a turma

durante dois anos.

Indicou-se, na Revisdo de Literatura, que 0 acompanhamento dos alunos,
nos anos subsequentes, ajuda aos mesmoes a darem continuidade ao caminho de

construcdo do conhecimento.

A anilise dos relatos dos profissionais gue atuam nas escolas demonstrou o

interesse que estes 2m em nado rebaixar 2 qualidade do ensino. No entanto, alguns



deixam evidenie a preccupacac com a retengac do aiuno somente por um ang, na &
etapa e a ndo possibiiidade de nova retencdo do mesmeo, caso Nao apresenie 0s
conhecimentos necessarios. infere-se que nac ha acompanhamento da evoiucio
dos alunos entre as etapas. Assim, como estudado na Revisdo de Literatura, a

Progressao Continuada se transforma em promogao automaitica.
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4.4 - Mecanismos de construgao do Projeto Politico- Pedagogico das escolas.

O Municipio de Queimados bL:oseia-se nos Pardmetros  Curriculares
Nacionais. As supervisoras educacionais indicam, em suas falas, que falta uma
proposta curricular do Municipio. Os orientadores pedagdgicos também defendem a
necessidade desta proposta, pois a sua existéncia facilitaria a construgéo do Projeto

Politico- Pedagogico das escolas.
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Naé reunides observadas com os orientadores pedagogicos, somente uma
escola mencioncu que nao tinha conseguido terminar o projeto politico- pedagogico
da unidade escolar. Enquanto uma outra orientadora pedagogica descreveu que lna
escola onde trabalhava, além do projeto politico- pedagogico. o5 grupc de

profissionais construiram um projeto de leitura e escrita.

Na Revisdo de Literatura, foi estudado que a escola possui uma funcdo
social de extrerna importancia, gue & a de ensinar bem, aiém de preparar 0s alunos
para escrever sua cidadania. £, & por meio do definidec no projeto politico-
pedagogico que se pode constatar como é a visdo de educacdo e sociedade de

cada escola. Por isso, ele deve ser constituido em conjunto com toda a comunidade
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escoiar. A escola deve pensar em suas possibilidades € noe seus imiteg,
estabeiecendo prioridades, para conseguir resolver as suas dificuidades. O que nac
pode acontecer & deixar de pensar numa concepgao de educagao e sociedade em

que se acredita, pois, assim, 0 ensino torna-se pragmatico e tradicionalista, onde o

aluno é somente o receptor de informagodes, conteudos. ..

4.5 — Conceitos de Progressao Continuada verificado no relato da pratica

desenvolvida petos profissionais

O regime de Progressdo Continuada, como descrito na Revisdo de
Literatura, exige mudancas na mentalidade de todos os envolvidos no processo de

ensino- aprendizagem.

Obsarvou-se, pela narrativa de alguns profissionais do Municipio de
Queimados, que os mesmos resistem a mudancas. Os professoras por exemploe,
ainda ndc compreenderam a filosofia do RPC, pois, se pudessem, reprovariam o0s

alunos, se necessario.

Alquns orientadores pedagogiccs também se identificarn com o RPC,
preferindo ndo mudar a forma de trabalho. Assim, percebeu-se que sb ha mudanca
de nomes de Regime Seriado para o Regime de Progressao Continuada {RPC). Ha,
ainda, orientadores pedagégicos e professores, que acreditam que basta mudar o
nome do tipo de regime de trabalho, para que suria, imediatamente, a mudanga do

pProcesso ensino- aprendizagem.



Ferceoe-se que o RPU exige repensar concepgoes tanio de ensing, guane
ae aprendizagem, aiem de precisar romper com as resisténcias destes profissionais,
para, que ocorra um avango na educacaoc do Municipio de Queimados, e mais geral

na educagao Brasileira.

4.6 — hMetodologia de ensino percebida como utiiizada na pratica

Uma das grandes reclamagbes de professores, em geral, € o numero
excessivo de alunos em sala de aula. O municipto de Queimados ndo se encontra
isento desta reclamacdo. O RPC, como visto na Revisédo de Literatura, ocasiona o
surgimento de classes de alunos heterogéneas, pois cada aluno passa a dominar
um numero diferente de conhecimento. Tal situagdo faz com que o trabalho
necessite ser diversificado. Os professores pensam, entdo buscar estratégias

diversas para que tcdos os alunos recebam o acompanhamento necessario.

Nas reunides com orientadores pedagogiccs, em que se analisou suas
narrativas, - identificou-se que estes procuraram descrever como trabalham as

escolas, a fim de acompanhar ¢ desenvolvimento dos alunos no RPC.

Alguns orientadores indicaram que suas escolas trabalham agrupando
alunos por dificuldades, por meio de oficinas. QOutras escolas também dividem as
turmas por niveis de conhecimento, mas langcam mao de monitcres. Uma outra
escola trabalha com o que denominaram “bloco de conhecimento”. Pdde-se
perceber que estas escolas estdo buscando estratégias para realizar um trabatho

diversificado, com seus alunos, dentro do RPC.



£ntretanto, percebeu-se, peio reialo 4os orientagores, Gue na £scoias Gus,
ainda, néo encontraram a metodoiogia adequada para o trabaino com este Regime.
Estas escolas se utiizam de procedimentos metodoiogicos, COMo se estivessem

atuando no Regime Seriado, com suposias turmas homogéneas.

A analise de tal situacio evidenciou a necessidade de quaiificar orientadores

e professores, no que diz respeito a metodoiogias de ensino.

4.7 - Mecanismous de avaliagao adotados.

Na Revisdo de Literatura do presente estudo, destacou-se que a avaliagao
dos alunos deve ser um processo continuo e cumulativo. Devem ser estabelecidos
habilidades e contetidos basicos a serem dominados pelos alunos, organizados em

sistema de avaliagao.

Pelo relato das supervisoras educacionais da Secretana de Educacao, gue
visitam as escolas, identificou-se que tais unidades ndo utilizavam um sistema de
avaliacao, por ndo saberem construi-lo e nem aplica-fo. Entretanto, as narrativas dos
orientadores pedagégicos divergem da percepgdo dos supervisores. Os orientadores
nedagdgicos, em reuniées que tinham por objetivo tratar da questao dos sistemas de
avaliacdo, descreveram outra situaggo. Das vinte e uma escolas que compareceram
a estas reunides, catorze iniciaram a construgdo de sistema de avaliacdo e

indicaram fazer uso dele.



Aigumas unidages mnformaram gue, aiem ge COnSUuirem o sisiema qe
avallagac para as wrmas do KU, elaporaram, 1ambpem, para as classes que estao

SOD 0 Regime Serado.

Uma orieniadora pedagogica reiaiou que sua escoia ja questiona O proprio

sistema de avallagao elaborado. isto €, ja o esta reformuiado.

Algumas escolas evidenciaram gue, por meio da construgao e utilizagao do

sistema ge avaiiagao, foi possivei perceber a evoiugdo 4gos aiunos das turmas de

RP
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Pelo relato ainda dos crientadores pedagogicos, nas reunioes, observou-se

gue as escoias possuem diferenies formas de avaiiar de acordo com sua reaiidade.

4.8 — Mecanismos de “reforgo da aprendizagem” empregados.

No documento oficiai do WMunicipio de Queimados, o reforco da
aprendizagem, ou recuperagao paraiela. & obrigatéria para os alunos que obtiveram
O concetto AD (aprendizagem em desenvoivimento). Este reforgo devera ser feito de

acordo as estratégias definidas por cada escola.

As escolas que trabatham com o RPC procuram achar diferentes estratégias
para a realizacao qo reforgo da aprendizagem. No relato dos orientadores

pedagogicos, observou-se que algumas estdo sentindo dificuldade em conseguir



raminhne narg
camIinnOs para

Y]
.
(D
¥

rocar o aluno da

uperagio paralela. tilizam artificios como

turma, conforme seu aproveitamento, ou retornar o aluno para a etapa anterior.

Jé outra escolas adotam estratégias mais coerentes com a filosofia do RPC.
O aluno com dificuidade "visita®, durante quinze dias, a etapa anterior, ou seja, ele
nao é reclassificado e nem estigmatizado, pois o aluno obtém o reforco da

aprendizagem e depois volta para a sua turma, para seus amigos.

Qutra escoia agrupa os alunos por dificuldade, mas somente para a

recuperacao paraiela.

Eis algumas estratégias que as escolas buscam para o reforco da
aprendizagem: atividades diferenciadas fora da sala de aula; criacdo de monitores;

realizagac de oficinas; reforgo de aifabetizagdo para a 32 etapa. .

Quando o Municipio de Queimados implantou o RPC, as escolas
comecaram a dispensar mais cedo, uma vez por semana, os alunos que tinham
conceiio ADP e ADS, para recuperar os demais. Queriam mesmo que a Secretaria

de Educacao oficializasse tai estratégia para icda Rede Municipal de Ensino Plbiico.

Sabe-se que uma das caracteristicas do RPC é a obrigatoriedade do reforgo
da aprendizagem para os aiunos de baixc rendimento, e que este reforco precisa ser
bem organizado pela equipe escolar. Apcs algumas reunides em que este tema foi

discutido, os orientadores pedagogicos perceberam a inadequacdo de uma pratica
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Unica para todo o municipic e decidiram discutir com oS gogentes med

{1}

proprios para cada escola.

Assim, as escolas do municipio de Queimados estdo procurando a sua
maneira, de acordo com a sua realidade, tracar estratégias diferenciadas para o
reforco da aprendizagem, pois perceberam que se as escolas ndo adotassem a

recuperacao paralela, o sistema de ciclos ndo atingiria seus objetivos.

4.9 — Procedimentos utilizados para a construgdo dos relatorios e fichas de

acompanhamento do rendimentio escolar/ itens priorizados

Com a implantacdo do RPC no Municipio de Queimados, foi adotado um
Unico relatdrio para toda Rede Oficial de Ensino Piblice, que registraria a avaliagao
dos alunos. Estes relatério individual era descritivo, e priorizava as fungdes socio-

afetivas e as fungoes cognitivas.

Apos diversas discussdes em diferentes reunides, a Secretaria de
Educacdo, Cuitura ¢ Desporto compreendem a necessidade de que, cada escola
elaborasse o seu Relatdrio de Avaiiacdo. Os orientadores pedagoégicos ficaram com
a responsabilidade de cocrdenar, em suas escolas, ¢ trabalho de construgao destes

reiatorios.

Nas reunides que se seguiram, glguns orientadores narraram que ©s
relatérios construidos continuam descritivos, e que ha modificagées nos mesmos

durante todo ano. Por cutro lado, uma escola informou que o corpo do seu refatorio
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no final, somente usada em casos especificos.

Ha, ainda, escolas que, além de utilizarem o relatdrio, adotam um caderno

para anctagbes individuais e fichas de acompanhamento.

As supervisoras educacionais da Secretaria de Educagao consideram que a
maioria das escolas utiliza relatorios fechados onde os comportamentos observados
s&0 assinalados com X, ou possuem 3 escalas (sim, ndo, as vezes). A coordenadora
do ciclo da Secretaria de Educagio também considera que alguns relatdrios sao

superficials € pouco descritivos.

O que se observou ra PevisZo de literatura deste estudo, € que o reiatorio
precisa ser descritivo, e deveria ter espagos para 0s alunos € responsaveis

participarem da avaliagdo. O relatério é um instrumento adequado para a filosofia do

RPC.

4.10 — Relagao escola- familia no que ciz respeiio ao processo de avaliagao.

Durante as reunides, apenas duas escclas descreveram suas relag:éo- com a
familia dos alunos. Um orientador pedagogico indicou que eiaborou um termo de
COMpPromisso para 0s pais, responsabilizando-os pela assiduidade de seus fihos,
pois muitos deles, ao saberem que as criangas ndc pcdem ser reprovados,

acreditam que os filhos n&o precisam mais estudar, porque o nivel de exigéncia
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diminui. O gue o RPC pretende, como evidenciado n

cada crianga se desenvolva em ritmo préprio.

Para 0s pais compreenderem melhor a filosofia do RPC, uma escola
trabatha com eles, fazendo reunibes explicando o Regime de ciclos e também

pedindo ajuda para coiaborarem com a escola, apoiando seus fihos em f{arefas

individuais.

4.11 - Procedimentos empregados, pela Secretaria de Educagdo e pelas

escolas para qualificagio dos professores

Sabe-se que a Secretaria Municipal de Educacgio, Cultura e Desporto,

tmplantou 0 RPC sem dar nenhuma preparacio ans professores que trabalham com

0 Regime de cicio.

Na Revisao de Literatura, no trecho dedicado a Lei de Diretrizes e Bases, de
1996, registrou-se que uma das formas para garantir 0 sucesso do RPC é a

capacitacdo dos professores.

As supervisoras educacionais relataram nas reunides gue ha capacitégéo de
professores nas escolas, mas estas ndo obtém bons resultados, pois as escolas
utiiizam os encontros pedagdgicos para fazerem conseinos de classe e, também,
porque os orientadores pedagégicos n2o se sentem preparadcs para abordar o

assunto do RPC.
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Ja no relaic de algumas crieniadoras pecagsgicss Noou svidents Como
acontece a quaiificagdo dos professores nas escolas. Eis alguns procedimentos:
Encontros quinzenais com os professores; reunides com escolas de experiéncias;

reunioes semanais. ..

Algumas escolas se mostraram preocupadas porgue, no catendario oficial do
municipio, as reunides pedagogicas sé existem bimestralmente, © que significa um
longo espaco de tempo entre os enconiros. A Secretaria Municipal de Educacao,
Cultura e Desporto considerou que, se as reunibes passarem a ser mensais, devem

ser acompanhadas pelas supervisoras educacionais.

A Secretaria, a partir do 2° semestre de 2003, por meio da coordenadora do
ciclo passou a promover reunides com 0s orientadores pedag0gicos, uma vez por
més, para a troca de experiéncias e parz estudarem 0 que € 0 RPC. Nestas
reunides, a presenca dcs orieniadores é facuitativa, e as supervisoras educacionais

da Secretaria se revezam tomando parte das mesmas.

Como visto na Revisdo de Literatura, & necessario a formagdo continua des

professores, pois sdo eles que efetivamente colocam o Regime em pratica.

- -

4. 12 - “Opinido” dos profissionais de educagao de Gueimados sobre ¢ RPC.

Como se viu na Revisdo de Literatura, o RPC & causa de grande polémica

no Sistema Brasileiro de Educag2o no Municipio de Queimados também o .



Nas reunides observadas, foram reilatadas diversas opinides de giferenies
profissionais da educacac. Aigumas opinioes nao estao ligadas diretamente ao
Regime de ciclo e, sim , a forma de como ele foi implantado, sem nenhuma

preparacao da Rede de Ensino pela Secretaria de Educagao, Cuitura e Desporto.

Assim, despreparados, os professores se mostram duvidosos em relagdo ao
relatdério do aproveitamento escolar de cada aluno e em relagdo a recuperagao
paralela, pois nao achavam solugdes para realizar o reforco da aprendizagem,
devido ao numero excessivo de alunos em cada turma. Esta opinido também foi
evidenciada na Revisdo de Literatura, guando ficou clarc que a Progressao
Continuada se transformou em promogdo automatica, pois 0 numero excessivo de

aluno, inviabiliza 0 acompanhamento individualizado.

Os orientadores pedagogicos também se mostraram preccupados com a
recuperacao paralela. E alguns deles foram mais radicais nas suas opiniées; sdo
exemplos de alguns relatos: “ O ciclo é um exterminio para a escola”, “Por que
tivemos que adotar a Progressdo Continuada?”, “Por que as escolas particulares ndo

adotam a pregressao Continuada?”.

QOutros Orientadores, com as suas falas, demostraram, indiretamenie, que o
RPC n&o ficou bem esclarecide no Municipio: "Apods ficar um ano retido, mesmo
conseguindc AD, o aluno pode passar?”, ‘O que fazer com os alunos que

continuarem apresentando dificuldades na aprendizagens ao final do ciclo?”.
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E ha ainda orientadores pedagogicos que tentam coiocar a cuipa do
fracasso nos alunos. “O aluno n3o se compromete porque sabe que vai passar’, “Ja

sabemos que ha alunos que ndo v&o conseguir obter o rendimento necessario”.

Ja as supervisoras educacionais e a coordenadora do ciclo se apresentaram

favoraveis ao RPC, mas claro, com um devido acompanhamento.

Pode-se perceber, com estas opinides, que também, nc Municipio de
Queimados, ha partidarios e oponentes ao RPC. E muitas destas opinides

combinam com as apresentadas na Revisao de Literatura.
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5 — Conclusoes e Recomendagdes

Este capitulo apresenta as conclusdes obtidas, com base na analise de
resultados da Pesquisa de Campo, descrita no capitulo 4 e as recomendagoes
juigadas oportunas, considerando a questao do estudo formuiada no capituio 1, que

direcionou a Pesquisa de Campo.

5.1 - Conclusdes

A partir da referida andliss, pode-se chegar as seguintes conclusdes:

® O Municipio de Queimados se encontra em um guadro contraditorio. A Secretaria
de Educac¢ao, Cultura e Desporic implantou o RPC, gue possui uma concepgio de
ensino com idéias avancadas, mas a realidade do Municipio ainda apresenta uma
pratica tradicional, uma vez que as decisdes relativas a avaliacdo, no RPC, muitas
vezes, ainda ocorre de forma centralizada, sem envoiver o3 profissionais que atuam
nas escolas. Desta forma, o Regimento das mesmas vem sofrendo alteragdes sem
uma consulta prévia as escolas. Tal pratica tradicional também & observada no
ambie das unidades escolares, que se utilizam de metodologias de ensino que, nem

sempre, levam em conta a realidade e a vivéncia dos alunos.

& As Escolas da Rede Oficial de Ensino de Queimados, ainda, se apreseniam mais
preocupadas com as questées administrativas do que com as pedagogicas, 0 gue se
pode observar nas falas dos profissionais das escolas, quando em reunibes

pedagogicas levantam a discussio em aspectos tais como a faita de professcres.
P
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© A avaliag2o da escola como um todo nao foi mencionado na narrativa dos seus
profissionais, durante as reun:des pedagogicas, demonstrando a nao existéncia de

um {rabalho coletivo.

® A Secretaria de Educacdo, Cultura e Desporto teve um grande avango,
reconhecendo que cada escela deve ter seu proprio Relatério de aproveitamento
escolar, que cada escola deve construir seus mecanismos de reforgo da
aprendizagem e que & necessario um estudo sobre planejamento, metodologia,
flosofia do RPC e avaliagdo. Considera-se estas mudangas, na postura da
secretaria, como um resultado do trabalho que a UNIRIO vem desenvolvendo, junto

a0 municipio, desde o ano de 2001.

@ A matoria dos criticas de cposicac ao RPC, apresentada tanto na Revisao de
Literatura quanto na Pesquisa de Campo, nao € voltada para a sua concepgao e,
sim para a imposicdo do regime, a falta de mecanismos de qualificacdo dos
profissionais e a falta de recursos, aspecios que se constatou presentes na Rede

Ofictal de Ensino de Queimados, por meic da narrativa de seus profissionais.

@ O RPC se apresenta como um avango tedrico e pratico, quando mantém o
compromisso com a aprendizagem, por meio de investimento, qualificacdo dos
profissionais, mudanca de mentalidade. O municipio de Queimados nac adotou tais
procedimentos quando implantou 0 Regime, mas os vem discutindc com 2 UNIRIO e
estd procurando, aos poucos, sanar as deficiéncias e, com isso, garantir um

processo de educacao continua e permanente, permitindo que seus alunos tenham
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uma trajetoria escolar bem sucedida, para assim tornarem-se cidadao criticos e

conscientes.
5.2 - Recomendagdes
Com base nos resultados e conclusdes do estudo, recomenda-se:

® As escolas da Rede Oficial de ensino de Queimados devem buscar caminhos, de
forma coletiva, que se constituam em solugdes para as dificuldades que enfrentam.
Para tanto € preciso que o facam levando em consideragdo a sua realidade,
demonstrando um compromisso mais efetivo com seus alunos, e ainda dando
énfase no processo de ensino- aprendizagem, subordinando a questdo

administrativa a questdo pedagégica.

8 recomenda-se a necessidade de formar uma eguipe pedagogica, nas escoias,
com profissionais do nivel superior, que possam coordenar o0 processo pedagogico

com maior embasamento tedrico.

® Na constru¢do do prcjeto politico- pedagogico € preciso gue haja uma participacio
efetiva de tode a comunidade escolar no processo, demenstrando um compromisso

com a constiugao de uma sociedade mais iusta e de uma educagao methor.

® A avaliacio da aprendizagem deve ir de encontrc com a filosofia do RPC, e por

1SS0, NAo possui somente a visdo de classificar. Deve ser diagnostica contar com o



auxilio de diferentes tipos de mecanismos da avaliacdo, com a utilizacace de sistema

de avaliac3o.

@ As escolas precisam avaliar de forma coletiva, ndo s o rendimento dos alunos,
mas também o desenvolvimento das atividades, o trabalho dos professores, o
acompanhamento dos pais e responsaveis para assim conseguirem atingir um dos

objetivos que deve estar presente na sua fun¢@o social, que € tornar os alunos,

cidadao criticos e autdnomos.

® O Municipio de Queimados precisa trabalhar com seus profissionais como
construir o relatério do aproveitamento escolar, quais itens devem ser priorizados e
como aplica-lo, pois embora tenha ocorrido a mudanca de relatdrio Unico para todo o
municipio para relatérios adequados & cada escola, a secretaria de educagdc ainda

NAao us orientou, no sentido de construirem relatdrios mais democratizados.

8 Para o RPC obter éxito, & precisc que todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem estejam engajados com o Regime. E por isso, as escolas que ainda
nao estabeleceram uma boa relagdo com a familia deveriany buscar estratégias de
aproximagdo. E um bom comege para a deimnocratizacdo da avaliagdo da
aprendizagem. Assim, pode-se pensar que um caminho seria o relatdrio
democratizado, onde c©s responsaveis tenham espaco para escrever como eles
estdo sentindo a aprendizagem de seus fithos e o funcionamento da escola como

um todo.



® A Secretaria de Educacao, Cultura e Desporto necessita promover atividades tais
como seminarios, encontros de profissionais que atuam com o RPC. a fim de

qualifica-los para o desenvolvimento do trabalho com o Regime

A partir das conclusdes e das recomendacoes do estudo, percebe-se que o
RPC pode ser uma solugdo para as dificuldades que a Educagdo Brasileira vem
enfrentando. Nao &, por tanto, mais um modismo. No entanto, € preciso que as
escolas que trabalham com o RPC assumem a postura pedagogica que o Regime
pede, ou seja, garantam condicbes aos educandos para uma educagao continua e
permanente. Para esta educagio acentecer € preciso ocorram certas mudangas

como as concepgoes, de metodologias e de praticas avaliativas.

As escolas devem investir 2m avaliacdo, buscando a formagdo global do
aluno, com uma reflexio mais qualilativa do mesmo. Assim, pode-se pensar em uma
educacao que seja capaz de ensinar e construir com 0s alunos uma sociedade mais
justa e acessivel, do que, simplesmente, uma educacao excludente, o que vem

acontecends, muitas vezes, com a pratica de Regime Seriado.
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ANEXO

afirmativas e duvidas indicados pelos professoras,

supernvisoras educacionais da Rede de

Queimados, sobre:

1) Mecanismos de implantacdo do RPC
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8) Mecanismeos de “reforgo da aprendizagem” empregados.
- H at P b
9} Procedimentos ulilizados para 2 construgcdo do relatdrio e fichas de

11) Procedimento empregados, pela Secretaria de Educacio e pelas escolas para

12) "Opinido” dos profissionais de educacdo de Gueimados sobre 0 RPC.
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