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RESUMO

O objetivo desta monografia foi verificar as causas da evasio do projeto de
Educagdo Continuada realizado pela UNIRIO, por meio da CEAD. Este projeto pretendia
capacitar os funciondrios da Universidade através do ensino a distdncia, utilizando o
material do TELECURSO 2000.

A metodologia utilizada foi observar alguns encontros presenciais do grupo,
entrevista com as orientadoras de aprendizagens ¢ uma avaliagdo do material didatico do
Telecurso 2000 que ¢ largamente utilizado no Brasil, nas mais variadas instituigdes, tais
como sindicatos, empresas, igrejas, presidios e até mesmo em instituigdes oficiais da rede
publica de ensino. Este material se propde desenvolver a educagdio para o trabalho e para a
cidadania, nesse sentido acreditamos poder chamar de movimento de inclusdo social, j& que
se destina ao publico jovem e adulto que ndo foi a escola na idade considerada apropriada.

O Telecurso 2000 se desenvolve nas bases de um discurso que parece defender a
inclusdo social do aprendiz no que diz respeito ao dominio das disciplinas trabalhadas no
Ensino Médio, o que o colocaria em condigdes de igualdade com aqueles que concluiram o
Ensino Médio, participando do sistema formal de ensino. Nossa hipétese é de que ha um
processo de exclusdo expresso no material.

A andlise da materialidade de nosso objeto de estudo tem por substrato tedrico
mostrar o discurso da sociedade do conhecimento e qualidade total, segundo Frigotto & a
solu¢do que encontraram para objetivar a competitividade em uma sociedade que se
presume “tecnificada e globalizada”. A imagem durante a maioria das avlas do Telecurso

2000 posiciona o telespectador na articulagio com o mundo do trabalho, além da nogdo
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gramsciana de um processo hegemdnico (GRUPPI, 1980), que contribui para uma melhor
compreensdo de como o sistema educacional estd a servigo da ideologia dominante, e
desgja fazer crer que € democratica e, portanto, includente, mas que € estruturalmente
excludente. A andlise articula, alguns projetos implantados para a massa da Educacgdo de
Jovens e Adultos e a nifiscara das propostas democratizantes e participativas.

Concluiu-se, ao final desta pesquisa, que nossa hipétese é verificada, o material
pretende ser de inclusdo, mas traz expressa em muitas aulas a exclusio, que estd na base do

sistema educacional ocidental como um todo.

PALAVRAS-CHAVE: educagio a distancia, telecurso 2000, educagio continuada,

educagdo de jovens e adultos, EJA
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

Este trabalho teve por objetivo a aplica¢do de conceitos de educagdo a distancia
em uma sifuagdo pratica de um projeto de Educagiio Continuada realizado pela UNIRIO,
por meio da CEAD. O projeto pretendia capacitar os funcionarios da Universidade através
do ensino a distancia, utilizando o material do TELECURSO 2000.

Apos o inicio do curso, muitos alunos evadiram-se, mesmo com o apoio de
professores desta Universidade e investimento do empregador, inclusive cedendo um local
apropriado para as aulas ¢ buscando atender da melhor maneira possivel as necessidades
do ptblico-alvo.

Considerando o alcance social deste projeto que certificaria os alunos no Ensino
Medio, possibiiitando aos funciondrios um caminho para melhoria salarial, pergunta-se
qual a razdo de tamanha evasio?

Esperou-se com este estudo, trazer subsidios para que a Universidade possa
utilizar a Educa¢fo Continuada de seus funciondrios com mais possibilidade de éxito.

Assim sendo pretendeu-se verificar quais as reais causas da evasio desses alunos
que foram beneficiados com as aulas semi-presenciais do Telecurso 2000. As aulas
contaram com orientadoras de aprendizagem, que eram alunas de graduagdo do curso de

Pedagogia da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.
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No contexto social, politico e econdémico em que vivemos, as pessoas no Brasil se
deparam, cada vez mais, com a necessidade de acesso ao conhecimento. A educagio passou
a ser uma exigéncia para as relagbes do cotidiano de sobrevivéncia para a inser¢io no
mercado de trabalho ou exigéncia para a permanéncia no mesmo.

A educagdo portanto, deve se preparar para formar os alunos para atuarem neste
TIOVO Cenario.

O cenario que surge implica o uso intensivo das tecnologias de comunicagdo, ¢ a
Educagdo deve estar necessariamente vinculada ao seu tempo ¢ ambiente.

As varias categorias de estagios da sociedade em relagio 4 Educagdo devem levar
em conta a mudanga de paradigmas que ocorre de forma continua, apesar de desigual.

Surge a Educagdo a Distdncia como uma alternativa viavel em vdrias esferas da
educagdo, ou seja, na demanda de grupos especificos em um contexto de alta renda e acesso
tecnologico e em grupos dispersos geograficamente, com restrigdes de acesso as
tecnologias, mas com urgente necessidade de atualizagdo ¢ formagio muitas vezes gerada
pela aceleragdo do conhecimento, causada pelo avango tecnolégico e da ciéncia. A
diversidade do puiblico e as diferentes possibilidades de acesso s midias de cada grupo
implicam a existéncia de diversos modelos de cursos e estratégias pedagdgicas que

deverdo ser consideradas.
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Algumas definigdes:

Educagio a distincia pode ser definida como a familia de métodos instrucionais
nos quais os comportamentos de ensino sio executados em separado dos
comportamentos de aprendizagem, incluindo aqueles que numa situagio
presencial (contigua) seriam desempenhados na presencga do aprendente de modo
que a comunicagdo entre o professor e o aprendente deve ser facilitada por
dispositivos impressos, eletrBnicos, mecénicos e outros. (MOORE,1973)
{Belloni, Ed. a Distincia, pig.25).

Educagdo a distancia é uma relago de didlogo, estrutura e autonomia que requer
meio técnico para mediatizar esta comunicagio. Educagio a distdncia é um
subconjunto de todos os programas educacionais caracterizados por: grande
estrutura, baixo didlogo e grande distincia transacional. Ela inclei também a
aprendizagem. (MOORE, 1990) (Belloni, Ed. a Distincia, pag.26).

Educagio a Distincia é uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediagdio de recursos diditicos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informagfio, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de comunicagéo.
(Decreto n° 2494, de 10 fev 1998)

Moore afirma que o conceito fundamental da Educagfo a Distincia (EAD) é muito
simples, ou seja, alunos e professores estio separados pela distincia e algumas vezes pelo
tempo. Pode-se fazer um vinculo da EAD com os meios de comunicagdo tecnicamente
disponiveis, que servem de meio para o contato entre as duas pessoas envolvidas com o

ensino, onde a preparagdo e o “‘desenvolvimento de sala de aula” é realizado distante dos

estudantes.

As novas tecnologias trazem expectativas de solugdes rapidas para mudar a
educagdo. Talvez ndo seja tdo rdpido, mas permite ampliar o conceito de aula, de espago e

de tempo, estabelecendo sempre novas pontes entre estar junto fisicamente e virtualmente.
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A legislagdo brasileira conceitua EAD como:

Educagdo a Distdncia é uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediagdo de recursos diddticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informacdo, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de comunicagdo.

(Diario Oficial da Unido decreto n.f. 2.494, de 10 de fevereiro de
1998)

Partindo do principio de que a Educagdo a Distancia pressupSe o uso da midia, este
trabalho teve a televisdo como o veiculo da tecnologia mais proxima da populagdo
brasileira e hoje utilizada principalmente por algumas emissoras educativas.

Existe uma grande diferenga entre ensinar e educar, ensinar estaria no imbito de
organizar topicos para melhor compreensio do estudante, na educagdo o foco esté além de
ensinar, ou seja, integrar o ensino e a vida, conhecimento e ética de uma forma completa ¢
totalitaria,

Ensinar depende do estudante apreender o que est2 sendo passado pelo professor, o
aprendente precisa querer aprender e estar apto para compreender o que se deseja passar.

O estudante precisa da maturidade, motivagio e competéncia adquirida para o

conhecimento pleno desejado.
A construgio do conhecimento, a partir do processamento multimidico, é mais
“livre”, menos rigida, com conexdes mais abertas, que passam pelo sensorial,
pelo emocional e pela organizagio do racional; uma organizagio provisdria, que
se modifica com facilidade, que cria convergéncias e divergéncias instantineas,
que precisa de processamento multiplo instantineo e de resposta imediata (Moran
2000, pp. 148-152).

As diversas formas de processamentos da informagdo, citadas por Moran, sio
adquiridas conforme a bagagem cultural, a idade e dos objetivos de cada pessoa.
Na sociedade em que vivemos, de acordo com a rapidez com que nos deparamos

com situagBes diferentes a cada minuto, passamos a utilizar cada vez mais o processamento
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multimidico, onde o processo € generalista, ndo tem conceito aprofundado, hoje exige-se
cada vez mais uma pessoa flexivel que se adapte com rapidez as modificagdes.

A televisdo é um meio de comunicagdo que nos acostuma a utilizar a narrativa com
véarias linguagens, sempre do sensorial para o concreto, valoriza a forma atraente da
informagdo, em uma estrutura concisa passa valores fragmentados que dificulta o
desenvolvimento da compreensdo de temas mais abstratos ¢ de menos envolvimento
sensorial.

Na sociedade urbana atual ha necessidade de respostas rapidas as perguntas
imprevisiveis que sdo cada vez mais importantes, a adaptagdo a essa flexibilidade
desenvolve pessoas com conceitos gerais, mas sem nenhum aprofundamento.

O ntmo cada vez mais agitado das informagGes transmitidas pela televisio com
recurso audiovisual favorece a obten¢Ho de informagdo imediata, embora de forma
fragmentada. As pessoas ndo conseguem mais esperar, querem resultados imediatos.

A televisdo traz para a tela situagles do cotidiano, muitas vezes prdximas da
realidade do aluno e outras distantes do real desta comunidade. Entretanto, o poder da
linguagem imagética facilita a compreensio de outras realidades que nio estio tdo
préximas do estudante,

Em EAD, qualquer que seja o meio utilizado, a figura do tutor/facilitador tem o
papel de facilitador da aprendizagem. Assim sendo deve conhecer profundamente o
assunto, para transmitir seguranga no que esta passando e conquistar a credibilidade do
estudante desta modalidade. Desta forma o tutor desp.erta no aluno: interesse, motivagéo,
desenvolvimento de atitudes que facilitam o processo de aprendizagem e prazer no que esta

sendo feito.
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O facilitador deve sempre se preocupar em estabelecer pontes entre a reflexdo e a
acdo, entre a experiéncia e a conceituagdo, entre a teoria ¢ a pratica, buscando sempre

alimentar ambos os lados.

O Educador deve sempre buscar trabalhar dentro de um contexto comunicacional
participativo, interativo e vivencial.

E importante que as organizacbes busquem uma forma de evoluir na forma de
ensinar, pois necessitam educar em ambientes mais significativos de confianga miitua, de
cooperagdo e de autenticidade entre o facilitador da aprendizagem e o aprendente.

As tecnologias nos auxiliam nas coisas que realizamos no dia a dia, mas quando as
pessoas estdo abertas a estas mesmas tecnologias, elas ajudam a ampliar a comunicagdo ¢ a
buscar propostas inovadoras que facilitam as mudangas e nos ajudam a vivenciar processos
participativos de ensinar e aprender, isto s6 é possivel através de uma comunicagio mais
aberta, confiante, de motivagdo constante, de integragdo das possibilidades de pesquisa,
num processo dindmico de uma formacdo inovadora e integradora, buscando utilizar todas
as habiiidades disponiveis do tutor ¢ aprendente.

Cada curso ou mddulo a distancia precisa buscar sua identidade educacional, com
caracteristicas especificas, criatividade e transformagio.

O coordenador e/ou tutor devem saber e estar consciente da adaptagio do programa
previsto e trabalhar de acordo com a necessidade do grupo, criando sempre que possivel
conexdo com o cotidiano, com algo que ndo ¢ conhecido, buscando transformar este
trabalho num processo investigativo.

Trabalhando com a flexibilidade, o tutor busca adaptar-se as diferengas individuais,
respeitando assim os ciiversos ritmos de aprendizagem, integrando as diferengas do grupo

com os contextos culturars. A organizagido do trabalho administra as divergéncias, os
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tempos necessarios, os conteudos estabelecidos e os custos, estabelecendo pardmetros
fundamentais para qualquer atividade.

A construgdo do conhecimento em EAD € um processo logico-seqiiencial,
normalmente se expressa na linguagem falada e/ou escrita, e os sentidos vdo sendo
construido aos poucos, em seqiiéncia espacial ou temporal, dentro de um cédigo pré-
definido que € a lingua com mais liberdade na fala pessoal e nalescrita coloquial. A
construcdo ¢ logica e coerente que vai se ramificando em vdrias trithas possiveis. Este
processamento através da midia € mais flexivel, com conexdes abertas que perpassam pelo
sensorial e pelo emocional, que pode se modificar com facilidade, a partir do momento em
que a informagao se toma significativa para o aprendente envolvido.

O Brasil continua caminhando em desvantagem, dado o contingente de brasileiros
que ndo tém e ndo tiveram acesso a educagio formal na idade considerada adequada. E

nesse contexto que surge o TC2000 (Telecurso 2000).

O TC2000 sucede ao TC2°G(Telecurso 2° Grau), que foi resuitado de um convénio

entre a FRM (Fundagdo Roberto Marinho) e a FPA (Fundagdo Padre Anchieta). O TC2°G
foi elaborado em um momento distinto, sob os olhares da ditadura €, portanto, sujeito a

parametros especificos daquele contexto. Ja 0 TC2000 configura-se a partir da percepgiio

.de uma nova realidade, a da globalizagfo, que constréi um mundo extremamente

competitivo e tecnologicamente avangado, que demanda mao-de-obra capacitada em todos

0S niveis.

Essa nova configuragdo do mundo do trabalho sob um regime democratico exige

uma reformulagio do projeto de educacdo a distancia por parte da FRM.
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Por acreditar neste material, alguns professores da UNIRIO resolveram se
envolver nesse projeto, buscando atender as suas necessidades de recursos humanos mais
capacitados a um novo mundo do trabalho, buscando assim apresentar um grupo de
funcionarios além de qualificados, inseridos no contexto da globaliza¢3o. Para tanto,

escolheram as aulas a distincia do Telecurso 2000.

O Telecurso 2000 teve 393.442 alunos matriculados em 2004. Informagéio

disponivel em: (http://www].folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u17361.shtml-

acessado em 12/10/05).

O TC2000 ¢ apoiado por institui¢des da esfera publica e privada, tais como: Canal
Futura — pertencente as Organiza¢des Globo; FAT (Fundo de Amparo ac Trabalhador);
Ministério do Trabalho e Emprego; Movimento Brasil em A¢io do Governo Federal e
Escola do Futuro da Universidade de S&o Paulo.Todas estas instituigSes mantém links para
o TC2000, além de disponibilizar o conteudo do TC2000 para download via internet no site

da Biblioteca Virtual do Estudante Brasileiro.

O Telecurso 2000 se desenvolve nas bases de um discurso que parece defender a
inclusdo social do aprendiz, no que diz respeito ao contetido das disciplinas do Ensino
Médio, o que o poria em condi¢des de igualdade com aqueles que cursaram em tempo
regular. Nossa hipétese € de que hd um processo de exclusio expresso no material.
Chegamos a esta hipotese com base em pesquisas de tedricos da educagio que mostram a

existéncia de um processo de exclusdo na estrutura do sistema educacional.

O Telecurso 2000 1° e 2° Graus tem uma proposta que “estd direcionada a
formagdo do individuo para o mundo do trabatho, por meio de educagdio a distincia, com

uso de multimeios (TV, video e material impresso)! (FRM, 1999). Tem publico alvo de
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jovens e adultos de 14 a 35 anos os quais pretende oferecer “a oportunidade de adquirir
conhecimentos gerais, correspondentes as disciplinas basicas do ensino de 3" a 8* séries do

1° Grau” e das trés séries do 2° Graw”' (FRM, 1999). Hi ainda o Telecurso

Profissionalizante, que prioriza a 4rea industrial.

O TC2000 utiliza, por recursos, varios meios: os programas de TV/video, o Livro do
Aluno, o Orientador de Aprendizagem e o Supervisor. Os programas de TV/video
objetivam mobilizar, motivar e orientar os alunos. O Livro do Aluno tem a caracteristica de
ser auto-instrucional, como convém a um livro para o ensino & distincia. Tanto os
programas de TV/video como os livros devem ser complementados pelo uso de dicionarios,

jornais, livros etc.

O Ornientador de Aprendizagem orienta o aluno durante o telecurso e conta com o
amparo do Manual do Orientador de Aprendizagem e o apoio de um supervisor que pode

ser do Globo ou da Instituigdo que estiver oferecendo o curso.

No Manual do orientador de Aprendizagem, o orientador encontra material de apoio
as atividades que desenvolverd no acompanhamento do TC2000, com uma bibliografia
complementar de cunho teérico-metodoldgico e sugestbes de material administrativo, de
avaliagdo e acompanhamento dos alunos. Junto ao supervisor, o orientador encontra
orientagdes € acompanhamento pedag6gico. Cabe ao supervisor também avaliar o
desempenho dos orientadores de aprendizagem. Esses recursos materiais ¢ humanos
levardo os alunos & compreensio, fixagio e aplicagio dos conteidos ao mundo do trabalho.
E importante especificar que ndo ha um professor a trabalhar com o aluno na tele-sala, mas

um orientador. A figura do professor estd embutida no video que constitui o TC2000, o

1 . . = .
No momento da eriago do Telecurso 2000, a nomenclatura que define os niveis da educagdo regular é 1° e
2° Graus, hoje denominados niveis fundamental e médio, respectivamente.
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qual pode ser acompanhado de trés modos diferentes: “recepgdo organizada”, “recep¢io

controlada” e “recepcio livre”.

Na “recepgdo livre”, o aluno estuda de modo autodidata, ndo contando com o auxilio

de um orientador de aprendizagem em nenhum momento.

No caso do grupo em estudo, conceituava-se como “recepgdo organizada”, ou seja,
reune os alunos em um Jocal determinado — a tele-sala — sob a coordenagio do orientador
de aprendizagem. A sugestdo é de quinze minutos para assistir 4 tele-aula, seguido de

quarenta e cinco minutos de estudo individual ou sessenta de estudo em grupo.

Na “recepgdo controiada”, existe semelhanga com a “recep¢do organizada”, exceto
pelo orientador de aprendizagem. Na recepgdo organizada, o aluno assiste a tele-aula
sozinho ou em grupo. O aluno, contudo, inscreve-se em um “centro controlador” ou polo,
que visita semanalmente para esclarecer duvidas junto ao orientador de aprendizagem. Nos
modos “recepgdo organizada” e “recepgfio controlada® o orientador de aprendizagem

estimula e promove a participagio dos alunos no processo de aprendizagem.

O aluno, independentemente do modo de recepgdo que seleciona, estd apto a se

inscrever nos exames supletivos oferecidos pelas Secretarias de Educacfo.

A tele-aula estd organizada de uma forma que lembra um livro didatico, mesmo que
seja um livro didatico em movimento, pois é um trabalho desenvolvido para a televiséo.

Nio ha a figura explicita do professor, cujo papel é desempenhado por vérias personagens.

As disciplinas estdo divididas em aulas e s3o apresentadas em livros e videos. Os

conteudos das disciplinas estdo organizados por fases, a carga horaria de estudo individual
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ou em grupo ¢é calculada cerca de 2 horas para cada aula, distribuidos conforme as seguintes

tabelas.
Biologia
nimero de | Nimerode | Namero de | carga horadria de
. aulas livros fitas estudo individual
Nivel
ou em grupo
(recomendado)
Ensino 50 02 07 100
Médio
Matemitica
nimero de | Nimerode | Niimero de | carga horiria de
. aulas livros fitas estudo individual
Nivel
ou em grupo
(recomendado)
Ensino 70 03 09 140
Médio
Fisica
nimero de | Niimero de | Niimero de | carga hoririade
; aulas livros fitas estudo individual
Nivel
ou em grupo
(recomendado)
Ensino 50 02 07 100
Médio
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Geografia
numero de | Numero de carga horaria de
. aulas livros Numero de | estudo individual
Nivel
fitas ou em grupo
(recomendado)
Ensino 40 02 05 80
Médio
Histéria (Brasil/Geral)
nitmero de | Niimero de carga horaria de
. aulas livros Niimero de | estudo individual
Nivel
fitas ou em grupo
(recomendado)
Ensino 40 03 10 80
Médio
Inglés
nimero de | Numero de carga horaria de
. aulas livros Nimero de | estudo individual
Nivel
fitas ou em grupo
(recomendado)
Ensino 40 02 05 80
Médio
Lingua Portuguesa
nimero de | Niamero de carga horiria de
. aulas livros | Némero de | estudo individual
Nivel
fitas ou em grupo
(recomenda do)
Ensino 80 03 10 160
Meédio

22
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Quimica

numero de | Nimero de carga horaria de

. aulas livros Numero de | estudo individual
Nivel

fitas ou em grupo
(recomendado)
Ensino 50 02 07 100

Médio

Cada disciplina tem uma estrutura de aula e busca sempre trabalhar com o contexto
que simulem situagdes reais de comunicagio. Toda tele-aula é dividida em segbes que
formam a estrutura de cada médulo, no final o aprendente é colocado a pensar sobre o que
foi estudado na aula, em seguida vem a “Revisdo”, onde os pontos principais sio repetidos
e no final da tele-aula ¢ langada uma pergunta ao telespectador. A tele-aula segue um

padrdo em sua composi¢ao. Ha uma série de Se¢Ges que formam sua estrutura.

Por exempio no mddulo de Biologia inicia-se corn uma histéria onde é apresentada
uma situagio do cotidiano, depois vem alguns exercicios, a segdo “Vocé sabia” ou
“Aten¢do” e no livro alguns médulos um “Quadro Sintese” onde o aluno completa algumas
frases de um exercicio com palavras retiradas do proprio texto da aula. Em seguida vem a

“Revisdo” e a pergunta ao telespectador.

No médulo de Matematica encontra-se a se¢fio “Introdugiio” onde ¢ apresentado o
tema da aula, depois “Nossa Aula” descreve o assunto a ser estudado iniciando com uma
situagdo do cotidiano, depois apresenta algumas atividades onde as formulas sdo

apresentadas, depois na”Revisdo” ¢ retomado os pontos principais e a pergunta ao

telespectador.
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No moédulo de Fisica encontra-se a segdo “ Para Comegar” onde ¢ apresentado
através de uma historia o tema a ser estudado, uma tentativa de estar mais proximo do
aluno, alguns temas escolhidos estdo bem distante da realidade do publico alvo. Ex.: A
patinadora que desliza no gelo (aula 11), outra aula inicia com um jogo de sinuca € no seu
desenvolvimento sdo citados, o jogo de ténis, goife e boliche (aula 18). Depois a se¢io
“Fique Ligado” o tema a ser estudado ¢ trazido para o cotidiano em varias situagGes
diferentes para que o telespectador se visualize em uma das situagdes. Depois sdo
apresentadas as formulas ¢ a teoria passo a passo. Em seguida vem “Revisdo” onde os

assuntos principais sdo repetidos e a pergunta ao telespectador.

No médulo de Geografia ¢ apresentado o tema que sera estudado na aula, depois a
aula € contextualizada pela importincia do tema a ser estudado, em seguida ¢ apresentado o
conceito, ou seja, a matéria propriamente dita e para finalizar vem a “Revisdo” ¢ a pergunta

ao telespectador.

No médulo de Histéria encontra-se a segdo “Nesta aula” onde € apresentado o
contetido que sera trabalhado, depois “O tempo ndo para”, onde fatos historicos sdo
debatidos e apresentados, os exercicios s3o apresentados no livro, ¢ no video os dados sio
apresentados para melhor compreensdo das atividades. Em seguida vem a “Revisfio” e a

pergunta ao telespectador.

No modulo de Inglés encontra-se a segfo “Vamos pensar um pouco?” - onde sdo
encontrados algumas discussdes de questdes de gramética, vocabulario e promincia. Para o
telespectador ¢ sempre exibida uma se¢do de cinema mudo, acredita-se que ao escutar as
conversas entre o lanterninha ¢ a pessoa que assiste o filme, o telespectador aprenda

inglés.Na segdo “What’s up?” apresenta palavras em inglés que o brasileiro utiliza no dia-a



»....‘.'.................'O.‘......-".'.....0.'.

25

dia mesmo sem perceber. Tem a “Revisdo” e uma pergunta que se faz ao telespectador ao

final da tele-aula.

No moédulo de Lingua Portuguesa encontra-se a se¢do “Cena-texto”, “Dicionério”,
“Reescritura”, “Reflexdo” e algumas aulas inclui “Redacdo no ar”, no final de cada tele-

aula vem a “revisdo” e a pergunta ao telespectador.

Na “Revisdo”, como o proprio titulo deixa claro, revisa os topicos introduzidos na
tele-aula, seguida de uma se¢fo que € exibida sob a forma de uma pergunta que ¢ deixada
ao telespectador reflita sobre ela, e acredita-se que responda até a proxima tele-aula. E, logo

no inicio da tele-aula seguinte, essa pergunta € respondida.

O novo tdpico a ser estudado € apresentado por uma das personagens, e, via de

regra, essa apresentagdo se d em situagGes que contextualizem esse tdpico.

Durante as tele-aulas observadas, pude acompanhar os funcionarios da UNIRIO que
compareciam na sala cedida pela Universidade duas vezes por semana, tinham seus estudos
guiados pelas duas orientadoras de aprendizagem que buscavam adequar as instrugdes de
desenvolvimento das aulas ao ritmo dos aprendentes, inicialmente passavam o video aula, ¢
em seguida, tentavam sentir, através de uma pequena conversa, onde o grupo teve mais
dificuldade. Os exercicios propostos nos livros eram feitos na tele-sala, a orientadora
buscava uma interagdo com o aluno durante as atividades, em algumas disciplinas a
interagio ficava mais facil como em Portugués e Histéria (em alguns momentos), mas o
mesmo nao acontecia com a disciplina de Inglés, tudo parecia muito novo e fora da
realidade daquele grupo. Durante esses momentos, onde faltava a interagdo, e
conseqlientemente, a motivagdo do aprendente ficava um pequeno monologo da orientadora

de aprendizagem e os alunos somente redigiam as respostas em seus livros.
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Durante a projegdo dos videos os alunos passavam uma alegria em seus semblantes,
demonstravam que gostavam da forma que as aulas eram produzidas, mas quando
passavam para o conteido do livro, tudo ficava muito denso, porque no livro as atividades
eram propostas de forma tradicional, desinteressante para os alunos, que passavam a ter um

comportamento diferente do apresentado na exposi¢do dos videos.
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CAPITULO 11

BASES TEORICAS

Alguns referenciais tedricos sobre a concepgiio moderna consideram a Sociedade da
Informagdo (SI) como conseqiiéncia direta das novas formas de organizagdo, produgio e
circulagdo de produtos, servigos e bens culturais mundiais que tém se pautado no intenso

uso das novas tecnologias da informag#o e da comunicagdo (NTIC).

As formas de uma sociedade conhecer, pensar e sentir tem intima relagio com a
€poca, a cultura e as circunstancias técnicas que envolvem seu contexto histdrico/social.
Uma mudanga técnica influi diretamente na dinimica da sociedade, pois amplia seu
universo de produgdo de bens materiais e simbélicos, ¢ também as interagbes fisicas e

comunicativas entre homens-maquinas e homens-homens.

O intenso uso das tecnologias fez desenvolver a Sociedade da Informagio no
mundo, redefinindo a convivéncia das informagGes estratégicas, reorganizando as formas

dos paises se inserirem na sociedade internacional e no sistema econdmico mundial.

Dentro de um amplo universo tecnoldgico, as tecnologias da informacfo ¢ da
comunicagdo (TICs) formam um dos grupos mais dindmicos € provocam um grande
impacto na competitividade dos setores industriais e comerciais, pois ao encurtarem as
distancias e reformularem as nogdes de tempo e espago sociais, influem na organizagio do

trabalho € nos perfis de capacitagio dos cidadios/trabalhadores.
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No século XX, "as proprias bases do funcionamento social e das atividades
cognitivas modificaram-se a uma velocidade que todos podem perceber diretamente.”
(LEVY, 1993, p.8), devido ao desenvolvimento das tecnologias da informagio e da
comunicag¢do (TICs). Hoje, os usos das TICs ditam regras as relagdes do mercado
econdmico global através de seu ritmo agil de funcionamento, impondo produtividade,
qualidade e competitividade, o que redefine o perfil de competéncias dos individuos € os

modos como as organizagdes e a sociedade atingirdo suas metas.

Neste novo contexto politico e econdmico, os paises em desenvolvimento sdo 0s que
vivenciam os mais diversos desafios relacionados a efetiva participagdo no mercado global
¢ ao estabelecimento na Sociedade da Informagdo mundial. Eles, preconizam maiores
niveis de participagdo e de competitividade e, por isso, articulam internamente e
externamente estratégias politicas e de mercado para promogdo do desenvolvimento nos

setores politico, econdmico, cultural e social.

Desde o final do século passado, os paises em desenvolvimento tém adotado
politicas com iniciativas para estabelecerem-se na Sociedade da Informagdo. No entanto,
cada pais esta construindo a sua SI em diferentes condigdes, de acordo com sua realidade
sdcio, politico, econémico e cultural, tragando assim suas metas de desenvolvimento social.
Mas, de modo geral, tem-se priorizado a questdo do planejamento e desenvolvimento de

tecnologias nacionais e a educagéo permanente dos cidadfos.

Assim, em cada época histdrica, os cidaddos/trabalhadores foram sendo educados
dentro das concepgdes que refletiam os modelos da divisdo de trabalho de classes,

atendendo as necessidades do poder econdmico/produtivo vigente. Portanto, existiam
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influéncias dos modelos de agdo produtiva, baseados na relagdo do trabalhador com as

maquinas/ferramentas que vigoraram nas empresas, nas relagées sociais mais amplas.

Estudos sobre a educagdo ao longo da histéria apontam para influéncias da
concepgdo dos modelos dos processos produtivos industriais no sistema educacional, desde
o final do século XIX. A concepgdo taylorista do homem/trabalhador nas politicas
educacionais esteve presente durante varias décadas e a educagdo formal seguiu a

perspectiva do adestramento, configurando uma educagio parcelada.

Quando o sistema fordista passou a predominar no sistema produtivo, a escola
adotou um modelo de ensino baseado na nova divisdo, especializagdo e hierarquizagio
rigida do saber, semelhante & estrutura organizacional da producio nas empresas. Neste
momento, o mercado necessitava de um trabalhador especialista, ou seja, nfio era preciso
que o mesmo desenvolvesse sua capacidade criativa e inovadora, pois suas fungdes estavam
pré-determinadas na empresa, tanto nas atividades administrativas quanto nas produtivas.

N3o havia, portanto, espago para o desenvolvimento da autonomia e da criatividade.

A ideologia fordista de produgdio entrou "em crise" devido o processo de aceleragio
dos meios e das técnicas de produgdio pelas novas tecnologias, principaimente pela
incorporagdo da microeletrnica. Entrou em cena o modelo toyotista, com é&nfase nos

processos de "qualidade total".

E, assim, cada modelo foi sendo "substituido" ou "remodelado™ por um novo
sistema produtivo e exigiu-se do trabathador novas posturas e competéncias, ou seja, um
novo tipo de formagdo. Cabe ressaltar, no entanto, que um modelo nio eliminou de uma

vez as caracteristicas do outro, mas foi reajustando-se e redefinindo-se em alguns aspectos
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para incorporagdo de novos modelos, um processo que requer dos trabalhadores esforgos

adaptativos, interpretativos e de aprendizagem continuada.

O mercado de trabalho modifica-se vertiginosamente em virtude da globalizagio
e da revolugio informatizada. Antigas profissdes desaparecem e as que
permanecem, mesmo aquelas mais tradicionais ¢ conhecidas, t€ém seu perfil
modificado, exigindo novas habilidades e conhecimentos. A revolugio
tecnologica torna as tarefas cada vez mais abstratas, obrigando o jovem
trabalhador a utilizar cada vez mais o raciocinio € criatividade em vez de atitudes
convencionais e retdricas.(...) (COSTA, 2003, p. 48-49)

O atual modelo produtivo esta ligado as novas técnicas de produgdo, aos processos
de automagdo e ao capitalismo flexivel onde se exige dos trabalhadores maior
maleabilidade nas fungdes. O contexto de economia e cultura globais, aponta para a
necessidade de novas qualidades profissionais do trabalhador, alterando as caracteristicas
de seu perfil de competéncias tanto para a atuagfo no trabalho quanto na vida em
sociedade. Observa-se, em todos os niveis organizacionais, o surgimento de novas
ocupagbes ¢ fungdes para o trabalhador, que  necessitam contemplar maiores

conhecimentos e responsabilidades e, por isso, sugerem um novo tipo de qualificagdo.

Nos dias de hoje as novas qualifica¢gdes ou competéncias dos individuos dizem
respeito a formacdo de um trabalhador polivalente, ou seja, com conhecimentos técnicos
gerais, capacidade de analise critica, interpretagdo e resolugdo de problemas, participativo,
responsavel pelo processo de produg@o e decisdo, adaptavel as freqiientes transformagdes

do mercado de trabalho.

Em 2003, divulgaram pela midia nacional um relatério da Organizagio das Nagdes
Unidas para a Educagdo, Ciéncia ¢ Cultura (UNESCO) e a Organizagio para o
Desenvolvimento Econémico (OCDE) que tornou publico o resultado de um estudo sobre a

Educa¢do mundial. Estudantes na faixa etaria de 15 anos, de 41 paises foram avaliados em
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trés competéncias consideradas basicas: leitura, matematica e ciéncias. O Brasil, teve um

desempenho lastimavel, ficando entre os piores resultados. (VEJA, p.53, 9 jul. 2003).

Os problemas educacionais continuam na pauta das discussdes nacionais e
internacionais entre educadores, governantes, empresarios e outros setores da sociedade. Os
governantes sdo pressionados, pela sociedade civil organizada e por organismos
intemacionais, a buscarem alternativas para modelo de educagdo vigente. Alternativas que
conduzam a real democratizagdo das informagdes e a produgdo de conhecimentos técnicos
e cientificos. Para isso, as novas propostas de ensino incluem a criagdo de espagos que
dardo aos cidaddos acesso A escolaridade formal de qualidade e também aos recursos
tecnologicos. Neste momento, entram em cena, diversos projetos de reformulagdo do

ensino regular e profissionalizante.

A Educagdo a Distdncia (EAD) com uso de tecnologias da informagic e da
comunicagfo, aparece em destaque por ser uma alternativa para suprir a demanda e atender

a necessidades de flexibilidade no periodo de dedicagéo aos estudos pelos educandos.

Nao sdo as novas tecnologias, no entanto, que predominam quando se pensa em
oferecer a educagio bésica (Ensinos: Fundamental, Médio e Profissionalizante) via EAD.
Sdo as "antigas" tecnologias, como a televisdo, que se destacam como meios de
transmissdo/mediagdo midiatica de informagdes e de conteidos curriculares, devido s

facilidades para o acesso ¢ o baixo custo.

O processo de aprendizagem através do didlogo para a construgdo do

conhecimento partindo da experiéncia do aprendente, fazia parte da teoria humanista



32

proposta por Comenius que foi pioneiro na didatica moderna e levava em consideragéo a

interdisciplinaridade e as propostas de ensino envolvendo comunidade e escola.

Comenius divide a escolarizagido em quatro tipos de escolas, equivalentes as
quatro fases da vida do ser humano até a juventude, sdo: a escola da inféncia, a escola
primdria ou escola publica de lingua vernacula — a escola da puericia; a escola de latim ou
ginasio, a escola da adolescéncia; a academia e as viagens — a escola da juventude
(COMENIUS, 1976, p. 410 apud BUFFA 2000 p.20). E destacado pela autora que somente
os dois primeiros tipos estdo destinadas a todos. Os outros tipos, apenas a alguns,
provavelmente, os futuros condutorés daqueles que sé tiveram a oportunidade de freqiientar
somente os primeiros tipos de escolas, estes fazem parte de uma frag¢fo de individuos que

néo tiveram oportunidade de adquirir o conhecimento escolar.

Encontram-se evidéncias de que a educagio € necessaria, mas diferentes fragGes de
escolaridades estdo reservadas a diferentes individuos. Comenius nos mostra que os alunos,
dentre ouiras coisas, devem aprender a obedecer aos que governam, nio sob coagdo, mas
voluntariamente, por amor 3 ordem (COMENIUS, 1976, p.125 apud BUFFA 2000, p.22).
Em seguida coloca que a disciplina mais severa s6 deve ser aplicada pelo mestre quando o
aluno extrapola os limites estabelecidos pelos costumes (COMENIUS, 1976, p.404 apud

BUFFA 2000, p.22).

Pallares-Burke (2001, p.55) parece concordar com a interpretagdo de que nio ha
uma atitude no sentido de se iluminar as massas. Escreve a autora que os iluministas
defendem o ecumenismo racional, mas o desenvolvimento de toda a populagio ndo parece

passar de discurso vazio. A autora explica que “[...] a canaille — assim era chamada a massa
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ignorante — era comumente vista com temor ou com indiferenga, e ndo havia sérias

tentativas de educé-la para a autonomia, tal como rezava o credo iluminista.”
Comenius estava sintonizado com seu tempo, com o discurso da educagdo para
todos, mas em dosagens diferentes.

Em tempos mais remotos alguns pensadores também se colocavam em relagio ao

livro didatico, como Comenius.

A modernidade cria um homem que domina a natureza pela razdo. Desse ponto, o

" método ¢ fundamental para que haja ordem e disciplina. A produgiio em massa serve de

modelo a escola, na qual hd uma tarefa a realizar para cada instante do ano escolar. O
professor ensina muitos alunos ao mesmo tempo, dividindo-os em classes, e sendo
auxiliado por monitores, chefes de alunos e, principalmente, pelo livro didatico
(COMENIUS, 1976, p.279-281 apud BUFFA, 2000, p.22). Na leitura de Buffa concluimos
que o livro didatico ¢ igual para todos os alunos. Ela explica que Comenius recomenda
ainda o livro-roteiro para os professores, para que eles aprendam a utilizar o livro-texto
adequadamente (COMENIUS, 1976, p.460 apud BUFFA, 2000, p.23). A questio do

método permeia a produgdo, a construgfo do conhecimento ¢ sua reprodugio.

Pallares-Burke (2001, p.64-65) conclui que, tanto na posigdo daqueles que defendem
um pouco de educagio, quanto os que defendem a ignorincia das massas, o objetivo é o
mesmo. Os dois grupos buscam o controle do povo. O impulso que a educagdo popular

ganha deve-se 4 crenga na educagido como potencializadora do controle dos trabalhadores.

No contexto educacional da educagdo popular é inserido o Telecurso 2000.

Algumas disciplinas com o seu contetido voltado para uma educagio tecnicista, orientada
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para o trabalho. Esse projeto de educagio a distdncia esta estruturado a oferecer uma parte
do contetido que deveria conhecer o trabalhador. O publico alvo que normalmente utiliza
este projeto, recebera o minimo necessario para operar adequadamente a ele reservado, com

a ilusdo de que estara apto a se certificar, e este certificado abrira portas para a continuidade
dos seus estudos.

Gaudéncio Frigotto, em sua introducio ao livro Modelo neoliberal e politicas
educacionais de Bianchetti (BIANCHETTI, 2001, p.9-10) lembra Marx, ter afirmado que o
ciclo capitalista implica, prim'eiro, na apropriagdo do trabalho ndo pago (a lei da mais-valia)
¢, para seu fechamento, na venda das mercadorias, em que o lucro se realiza.
Historicamente, a crise capitalista significa um pico de superprodugdo de mercadorias que
nio encontram compradores. Onde a ldgica capitalista prevé uma busca incessante de
produtividade, a crise de superprodugio, passa a ser questio de tempo. Segundo o autor, a

grande crise de 1929 ¢ um exemplo classico.

As politicas para a educagio implantadas na América Latina sob as teses da
descentralizagdo e da autonomia sdo embasadas no modelo neoliberal, que no entender de
alguns autores, ha a inten¢do de desmontar a educagfo publica, que passa a ser
mercantilizada. Paradoxalmente, esse desmonte marcha ~ao lado de um discurso que
valoriza a educagdo, especialmente a basica, na esteira de outro discurso, o da sociedade do
conhecimento ¢ qualidade total. Segundo Frigotto (BIANCHETTI, 2001, p.14), a educagio

ressurge “como panacéia de competitividade numa sociedade tecnificada e globalizada”.

Nesse encadeamento, as politicas voltadas & educagdo que surgem do modelo
neoliberal se pautam pela légica econdmica. Com isto, Bianchetti quer dizer que o modelo

j& antecipou esse pensamento, cabe ac estado prover a educagio basica, como no
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liberalismo inicial, restando ao mercado controlar o resto do ciclo educacional. Nio € dificil
concluir que o resto do ciclo educacional, ja que sera privado, estard com acesso quem
puder pagar. Para convencer a sociedade como um todo de que ¢ justo, o0 modelo neoliberal

“muitas vezes mascara suas propostas como se elas fossem amplamente democratizantes e

participativas”. (BIANCHETTI, 2001, p.114).

Reis Filho (1995, p.2) faz uma revisdo cronoldgica dos altos e baixos da estrutura
educacional: em 1930, a burguesia urbana ascende ao poder sem nenhum programa
educacional; em 1934, o movimento dos Pioneiros da Escola Nova consegue fixar uma
porcentagem dos recursos publicos no orgamento a ser destinada a educagio; em 1937, com
o Estado Novo, a escola pilblica é novamente abandonada ao arrocho salarial; em 1945,
com a queda do Estado Novo, e em 1946, com a Constitui¢do, a escola publica é retomada
até 1988, momento a partir do qual o professor da escola publica tem seu salario arrochado
novamente ¢ a escola publica se deteriora. O autor finaliza esta questio mostrando que a

politica salarial de governantes reacionarios torna impossivel a escola publica de boa

qualidade.

Ribeiro (2001, p.147), no que diz respeito a educagéo de jovens e adultos, conta que
na decada de 1940, a atengfio das autoridades se volta para a educagio priméria que muitos
brasileiros ndo possuiam. Em 1961, é aprovada 2 Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional. Com o decreto-lei 8.529/46, surge, entfio, o ensino primario supletivo, a ser
completado em dois anos. Mais tarde surgiram os movimentos de educagdo popular com o
objetivo da populagdo adulta participar ativamente na vida politica do pais (RIBEIRO,
2001, p.171). Paulo Freire soma seus esforgos no sentido de educar os analfabetos para que

tomem posi¢do na politica nacional, concentrando parte das propostas, no Plano Nacional
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de Alfabetizagfo, extinto no dia 14 de abril de 1964, trés meses apds sua criagdo, como
resultado do golpe de 31 de margo de 1964, que culminou com a paralisa¢do paulatina dos

movimentos de educagio popular (RIBEJRO, 2001, p.174-5).

Os militares prosseguem com a reorganizagdo do sistema educacional, onde
incentivam as atividades de varios grupos de especialistas brasileires € norte-americanos,
resultande em alguns acordos, MEC/USAID (RIBEIRQ, 2001, p.190). Ribeiro (2001,
p-192) nos lembra de que, antes de 1964, a alfabetizagfo da populagio adulta se vincula 4
participagdo ativa na politica do pais. Apds 1964, com a implantagio do Mobral
(Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo), o vinculo se faz entre alfabetizagdo e
participacdo na vida econdmica. A autora enfatiza que a participago na vida econémica,
ndo significa participagdo nos lucros, e sim, a possibilidade de emprego, como assalariado,

em um novo modelo de acumulagdo acelerada do capital internacional,

Ribeiro (2001, p.192), ainda falando do Mobral, lembra que ele € parte do discurso
que alega que a grandeza do Brasil esbarra, primeiramente, em termos educacionaié, nos
altos indices de analfabetismo. Se o Brasil pretende entrar para o rol das grandes nagdes,
este € um problema a resolver. Ribeiro lembra que as agBes governamentais para a
alfabetizacdo, sfo resultados de um efeito vindo dos governantes. Acreditam que muitos
analfabetos, t€ém sido despertados para o direito & educagfo escolar, por outras forcas

politicas que tém elevado a bandeira da alfabetizagio.

O estudo da histéria da educagfio brasileira, nos remete a uma estrutura educativa
que serve a um modelo social, que vé o trabalhador, como um recurso a ser utilizado na
produgdo, e ndo como um cidaddo, com direitos a serem observados. A andlise

encaminhada neste trabalho, pretendeu evidenciar essa posigdo, eleita para o modelo
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educacional vigente pelos grupos sociais governantes, para manuten¢do dos privilégios a
custa da situagiio de abandono a que submetem boa parte da populagdo. Desse modo, a
andlise empreendida neste trabalho, focalizou a materializagio dessa concepcdo de

educagdo para as massas no discurso do Telecurso 2000.

A massa da Educagfo de Jovéns e Adultos ¢ citada na atual LDB, no sen Titulo V
(Dos Niveis e Modalidades de Educagio e Ensino), capitulo II (Da Educagdo Bésica), a
secdo V (Da Educagiio de Jovens e Adultos). Os artigos 37 e 38 compdem esta se¢do. Logo,
a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) é uma modalidade da educagdo basica, nas suas
etapas fundamental e média. Desta forma desaparece a nogdo de Ensino Supletivo que
existia na Lei n® 5.692/71. Por isso o art. 37 diz que a EJA “sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade
propria”.

Atualmente estd em vigor o parecer CNE/CEB 11/2000 publicado no Diario Oficial
da Unido de 9/6/2000 aprovado em 10.05.2000. O parecer comega citando o art. 13,1,d do
Pacto Internacional sobre Direitos Econémicos, Sociais ¢ Culturais da Assembléia Geral da
ONU de 16.12.1966, promulgado no Brasil pelo decreto n°. 591 de 07.07.1992 e aprovado
pelo decreto legislativo n®. 226 de 12.12.1995. Este parecer afirma a obrigatoriedade e
gratuidade do ensino de nivel fundamental, finalizando que é um direito inalienavel do
homem. Faz uma abordagem da educagfio de nivel médio e o ensino técnico e profissional.
Em seguida cita uma parte em que o documento da ONU se refere a Educagio de Jovens ¢
Adultos (EJA).: “[...] dever-se-4 fomentar ¢ intensificar na medida do possivel, a educacfo
de base para aquelas pessoas que nfo receberam educagdo primaria ou nfo concluiram o

ciclo completo da educagdo primaria.”
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Para melhor situar o leitor € citado abaixo a introducdo do texto da CEB (Camara de

Educagao Basica) 11/2000:

A Céimara de Educagdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educagao (CNE)
teve aprovados o Parecer CEB n° 4 em 29 de janeiro de 1998 e o Parecer CEB n*”
15 de 1’ de junho de 1998 e de cujas homologacdes, pelo Sr. Ministro de Estado
da Educagiio, resultaram também as respectivas Resolugdes CEB n° 2 de 15/4 ¢
CEB n° 3 de 23/6, ambas de 1998. O primeiro conjunto versa sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e o segundo sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para ¢ Ensino Médio.

Isto significou que, do ponto de vista da normatizaciio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, a Cimara de Educagio Bisica respondia 4 sua
atribuiciio de defiberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo Ministério
da Educagdo e do Desporto( art. 9°§1°, c dalei n. 4.024/61, com a versdo dada
pela Lei n. 9.131/95), Logicamente estas diretrizes se estenderiam e passariam a
valer para a educaciio de jovens e adultos (EJA), objeto do presente parecer,
A EJA, conforme a Lei 9.394/96, passa a ser uma modalidade da educagéo
bésica nas etapas do ensino fundamental e médio, passa a gozar de uma
especificidade propria que, como tal deveria receber um tratamento conseqtiente.

(-]

Nesta ordem de raciocinio, a Educagéo de Jovens e Adultos {EJA) representa uma
divida social ndo reparada para com os que nio tiveram acesso e nem dominio da
escrita e feitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga
de trabalho empregada na constituigdo de riquezas ¢ na elevagio de obras
ptblicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contempordnea.

Esta observagdo faz lembrar que a auséncia da escolarizagdo ndo pode ¢ nem
deve justificar uma visfio preconceituosa do analfabeto ou iletrado como inculto
ou "vocacionado” apenas para tarefas e fungSes "desqualificadas” nos segmentos
de mercado. Muitos destes jovens e adultos dentro da pluralidade e diversidade
de regides do pais, dentro dos mais diferentes estratos sociais, desenvolveram
uma rica cultura baseada na oralidade da qual nos ddo prova, entre muitos outros,
a literatura de cordel, o teatro popular, o cancioneiro regional, os repentistas, as
festas populares, as festas religiosas e os registros de memdria das culturas afro-
brasileira e indigena.’

Como diz a professora Magda Soares (1998):

um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém
presenca forte, se se interessa em owvir a leitura de jornais feita por um
alfabetizado, se recebe cartas que outros léem para ele, se dita cartas para que
um alfabetizado as escreva, ..., se pede a alguém que lhe leia avisos ou
indicacdes afixados em algum lugar, esse analfabeto é, de certa forma, letrado,
porgue faz uso da escrita, envolve-se em prdticas sociais de leitura e de escrita.

. 24).

% A excessiva énfase nos aspectos-Jacunosos do analfabetismo pode mascarar formas de riqueza cultural e de
potencial humano e conduzir 2 uma metodologia pedagdgica mais forte na "auséncia de..." do que na
presenca de aptiddes, saberes e na virtualidade das pessoas socialmente estigmatizadas como pouco légicas
ou como destituidas de densidade psicolégica.
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[.]

Desse modo, a fung¢io reparadora da EJA, no limite, significa nio s6 a entrada
no circuito dos direitos civis pela restauragdo de um direito negado: o direito a
uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano. Desta negago, evidente na histéria
brasileira, resulta uma perda: o acesso a um bem real, social ¢ simbolicamente
importante. Logo, nio se deve confundir a nogo de reparagio com a de
suprimento. Como diz o Parecer CNE/CEB n® 4/98:

Nada mais significativo e importante para a construgiio da cidadania do que a
compreensdo de que a cultura ndo existiria sem a socializagdo das conguistas
humanas. O sujeito andnimo €, na verdade, o grande artesdo dos tecidos da

historia.

Encontramos também na Declaragdo de Hamburgo sobre a Educagio de Adultos,
de 1997, da qual o Brasil ¢ signatério,

...a alfabetizagdo, concebida como o conhecimento bdsico, necessdrio a todos,
num mundo em tfransformagdo, é um diveito humano fundamental. Em toda a
sociedade, a alfabetizagdo é uma habilidade primordial em si mesma e vm dos
Dpilares para o desenvolvimento de outras habilidades. {...) O desafio é oferecer-
lhes esse direito... A alfabetizacdo tem também o papel de promover a
participagdo em atividades sociais, econémicas, politicas e culturais, além de ser
um requisito bdsico para a educagdo continuada durante a vida..

(]

A atual LDB abriga no seu Titulo V (Dos Niveis ¢ Modalidades de Educagéo e
Ensino), capitulo I (Da Educagdo Basica) a se¢do V denominada Da Educagiio
de Jovens e Adultos. Os artigos 37 € 38 compdem esta segdo. Logo, a EJA é
uma modalidade da educagio basica, nas suas etapas fundamental ¢ média.
Por isso o art. 37 diz que a EJA serd destinada aqueles que néo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade prépria.
Este contingente plural ¢ heterogéneo de jovens e adultos, predominantemente
marcado pelo trabalho, é o destinatario primeiro ¢ maior desta modalidade de
ensino.

O texto da lei fala de quatro fun¢Ses da EJA: uma “fungfo reparadora”, uma “fungio
equalizadora”, uma “fungdo ininterrupta ou qualificadora” e uma “fun¢fio supletiva e
redistributiva”. A primeira fungdo diz respeito tanto a restauragdio ao direito a educagio,
quanto ao direito a escola de qualidade. A segunda fun¢do diz respeito o retorno ao sistema
educacional a que tém direitos os que interromperam a educagdo. A terceira parte do

pressuposto de que o desenvolvimento do ser humano é permanente e deve ser estimulado
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em seu potencial. A quarta prevé a corregdo do acesso ao sistema educacional, a qualidade
da educagdo em nivel nacional pelo apoio federal através de financiamentos e agdes
educacionais de estados, municipios e organizagGes ndo-governamentais, o fortalecimento
de parcerias com 0s empresarios para o desenvolvimento dos sistemas de ensino ¢ o
atendimento prioritario a escolaridade obrigatéria de modo a corrigir, progressivamente, as
disparidades de acesso ¢ garantir o padrdo minimo de qualidade de ensino, conforme os

artigos 9° e 75° da LDB.

O sistema educacional brasileiro estd vinculado ao mundo do trabalho, pode se
constatar ao ler o paragrafo segundo do artigo primeiro diz: “A educagfo escolar devera
vincular-se a0 mundo do trabalho € a pratica social”. Onde essa prética social ¢ abrangente
¢, nos dias de hoje, inerente a educagfio. Acredita-se que todas as a¢des conduzidas por um
individuo em sociedade pedem ser denominadas de praticas sociais € nfo somente as agdes
relativas ao trabalho. Mais profundamente seria o argumento que d4 destaque a oragio aos
dois termos, em condi¢ées de igualdade, ou seja, enconfra-se a conjungdo “e” ligando o

mundo do trabalho a praticas sociais.

No inciso IT do artigo 35 que dispde sobre o Ensino Médio, 1& —se: “a preparagio
basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagido ou aperfeigoamento
posteriores.” Neste inciso retoma-se o trabalho como etapa final da educagio bésica ¢ uma
possibilidade de iniciar a¢des educacionais, a retomada da nomenclatura de ensino médio
(consagrada na Lei 4.024/61) passa pela ruptura ambigua, ou seja, do academicismo e
profissionalismo. Como etapa terminal da educagdo basica, o ensino médio posiciona-se na

perspectiva de uma escola bésica reconceituada a vista da apropriagdo de inovagdes
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tecnolégicas, organizagdes para tornar firme a esséncia do conhecimento assegurado por
uma formagdo basica comum e essencial. Continuando, no artigo 41 da LDB, “O
conhecimento adquirido na educagéo profissional, inclusive no trabalho, podera ser objeto
de avaliagdo, reconhecimento e certificagdo para prosseguimento ou concluséo de estudos.”
A lei trata o ensino médio como um conceito completo pleno ¢ pedagogicamente suficiente.
A lei € clara: “ O ensino médio, etapa final da educaciio basica...”. Trata de um conceito
com identidade epistemoldgica, com territorializag3o semantica precisa, segundo Deleuze,

com paisagem decifravel (DELEUZE,1987,p.4, grifo nosso).

O parecer CEB 11/2000 cita um outro parecer, o CEB 15/1998 (Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) e afirma que parte dos estudantes da

Educagio de Jovens e Aduitos ja sio trabalhadores:

O trabalho ¢ o contexto mais importante da experiéncia curricular (..) O
significado desse destaque deve ser devidamente considerado: na medida em que
o ensino médio ¢ parte integrante da educacio bésica e que o trabatho & principio
organizador do curriculo, muda inteiramente a nogdo tradicional da educagio
geral académica ou, melhor dito, academicista. O trabalho j4 ndo é mais limitado
ao ensino profissionalizante. Muito ao contririo, a lei reconhece que, nas
sociedades contemporneas, todos, independentemente de sua origem ou destino
profissional, devein ser educados na perspectiva do trabalho...

O parecer CEB 11/2000 cita o parecer CNE/CEB 04/98, que afirma que os
contendos sdo integrados A Base Nacional Comum, ou seja, o contetido do ensino

fundamental ¢ médio é equivalente para a EJA.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

Este trabalho iniciou-se por uma pesquisa bibliografica e foi complementado pela
observacio de alguns encontros presenciais do grupo de funcionarios da UNIRIO oferecido
pela propria instituigdo, obtendo—se os dados através de entrevistas € comunicagio entre as
orientadoras de aprendizagens, os participantes do grupo e analise do material do
TELECURSO 2000 (livros e videos).

A proposta metodologica busca estimular e capacitar os estudantes a uma
possibilidade da elevagdo de escolaridade, para contribuir na diminui¢@o da distorgdo
idade/série, possibilitando a certificag@o no Ensino Médio e posteriormente possam buscar
uma melhoria no mercado de trabalho e na faixa salarial.

A metodologia do curso observado, parte do couhe'cimento que o aluno ja possui,
para incorporar novos saberes e também habilidades que podem ser imediatamente
transferidas para o contexto da vida social ¢ da sua formagéo pessoal. Desse modo,
acredita-se na possibilidade de promover a aceleragfio da aprendizagem e desenvolver os
contetidos do programa do Telecurso 2000, bem como as questdes de cidadaniae a
capacidade empreendedora de cada um. Esta experiéncia e o cotidiano do trabalho do aluno
serdo considerados na organizagZo das atividades de ensino-aprendizagem, buscando
semptre articular ensino/trabalho.

O curso foi oferecido na modalidade semi-presencial, a presenga nfo era
controlada. O aluno podia participar dos encontros de acordo com a necessidade da

disciplina que faltava para a certificagdo do Ensino Médio.
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Na metodologia adotada, o foco do processo de aprendizagem concentrava-se na
interagdo do grupo com o material do curso: videos e livros. Em cada tele-aula o grupo
assistia a um capitulo do video e realizava as atividades existentes no capitulo
correspondente a disciplina que estava sendo estudada. A combinagéo dos recursos
audiovisuais, livro, colaboragio grupal e presenga de um Orientador de Aprendizagem
potencializavam as condigdes de cada participante para um aprendizado integral.

Cada tele-aula desenvolvia-se a partir de uma estrutura com etapas ja definidas
buscando favorecer a construgido do conhecimento, o desenvolvimento das operagdes
mentais, as atitudes descjaveis do empreendedor e a aplicagio dos conhecimentos, pois
todas as atividades e aulas foram planejadas para atuar nas dimensdes do aprender a pensar,
ser, a conviver ¢ a fazer.

Para a certificag@o, o aluno se inscrevia nas instituigdes credenciadas pelo
Conselho Estadual de Educagio, para realizar exames de conclusio para cursos de
educacdo a distancia e de presenga flexivel do ensino fundamental e médio, por meio do
Parecer CEE n°. 230, de 26 de setembro de 2001, e da portaria GP/CEE n°. 182, de 28 de
setembro de 2001. Na prépria instituigio que se inscreviam informavam o local, data e
horéario das provas.

Para cada disciplina era aplicada uma prova com questdes de multipla escolha, a
nota minima exigida para aprovagdo em cada prova é 50 (cinqiienta). As disciplinas do
Ensino Médio sdo: Lingua Portuguesa e Literatura, Quimica, Matematica, Geografia,

Fisica, Histéria e Biologia.
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CAPITULO IV

CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia do ensino a distincia pelas tele-salas tem se expandido no Brasil
com uso de tecnologias e a presenca de um orientador de aprendizagem para direcionar as
atividades.

Acreditando na democratizagdio do ensino, na possibilidade de capacitar os
funcionarios que nfo puderam terminar seus estudos nos moldes tradicionais, na redugdo de
tempo € custo no deslocamento dessas pessoas, a facilidade de reunir os alunos no seu
proprio local de trabalho, sem nenhum gasto para o educando ¢ uma infra-estrutura
adequada fosse os pontos principais para o sucesso do projeto apds a abordagem feita pela
equipe implementadora do curso.

O objetivo deste trabalho era identificar as causas da evasdo do curso oferecido
aos funciondrios da UNIRIO. O curso foi realizado na tele-sala da CEAD, localizado na
UNIRIO, o grupo utilizava o material do Telecurso 2000 com os funcionérios que se
mostraram interessados em se certificar no Ensino Médio.

Buscou-se encontrar respostas para um grande niimero de pessoas que inicialmente
se mostraram interessadas em continuar seus estudos, em seguida evadiram-se.

Acredita-se que as causas provévc_ais dessa evasdo estdo nos aspectos abaixo:

No inicio da andlise do material acreditava-se estar diante de algo inovador, pois o
material € apresentado com a construgio de um discurso que procura contribuir para

minimizar a caréncia de conhecimentos por parte dos trabalhadores. Esses discursos partem
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do principio de que ha uma homogeinizag¢do dos aprendentes ¢ a urgente necessidade de

elevar o nivel educacional dos operarios brasileiros.

Durante a andlise dos videos observou-se que as personagens do TC2000 se
dirigem diretamente ao tele-aluno. Em muitos momentos o TC2000 se dirige ao tele-aluno
de modo indireto, constituindo o tele-aluno no sujeito do olhar ao passo que as personagens
assumem a posigdo de objeto do olhar do tele-aluno. Durante a apresentago das aulas nio
se estabelece contato direto, j4 que a personagem ndo olha para o telespectador. Essa
configuragio significa que as personagens ndo interagem explicitamente com o

telespectador, mas entre si ou com objetos como, por exemplo, um computador.

O primeiro aspecto relacionado a evasfo acredita-se estar no material que busca
persuadir o telespectador, que ao aceitar para si a posi¢do de tele-aluno, estard se

envolvendo em um processo democratico de inclusdo social. A analise

também procura discutir como o material deixa ver o processo de exclusfo que estd em sua

base pelo modo como designa papéis ao elenco de atores.

Também nesta perspectiva procuramos mostrar como o material procura construir
um consenso em torno de sua intengdio de significar um movimento democratico e,
portanto, includente, entretanto, deixa ver tragos que apontam para a base excludente que o

fundamenta.

Contamos com Hall (1997) para abordarmos o estere6tipo como pratica de
representagdo constituida através da imagem. A esse respeito, Hall (1997, p.226) afirma
que a pratica de representagdo ¢ algo complexo e, especialmente ao lidar com “diferenga’,

envolve sentimentos, atitudes e emogdes ¢ mobiliza medos e ansiedades no espectador de



.\

1

A At d A dd i dd Al Al A A E E X R R R Y Y R Y R R X X XX ZFFYYTY

S

46

uma imagem, em niveis mais profundos do que se pode explicar de um modo simples, a
partir do senso-comum. Discutimos como o discurso verbal e ndo-verbal do material
funciona no sentido de levar o telespectador a tomar uma atitude em relagio a necessidade
de estudar para estar inserido no mercado de trabalho, n3o mostra a necessidade de
participar da globalizagdo e dominar as novas tecnologias para se sentir inserido como
cidadao.

Na anélise do discurso do TC 2000 (FAIRCLOUGH, 2001, p.122-126) percebe-se
na realidade a busca de aliangas para obter o consentimento das classes subalternas e a

manuten¢do do status quo, baseado em uma relagio de dominagio/subordinagio.

Um conceito pode ser aplicado a analise de discurso, ou seja, a compreensio do
TC2000 como um instrumento para a construgdo de aliangas e integragdo muito mais do
que simplesmente a dominagdo de classes subalternas, instaurando-se como meio
ideoldgico, buscar o consentimento dessas classes subalternas e por fim contribuir com a

manutengdo do status quo que baseado em uma relagio de dominag#o/subordinagio.

Estamos, portanto, no campo do saber que gera poder e gera saber em um circulo
vicioso. O estereétipo estd construido sobre um sistema de classificagfo, de um saber, €, a
partir desse sistema, desse saber, opera sobre a realidade dentro da concepgio de Foucault,
segundo a qual saber gera poder. O poder, no entanto, circula em cada sujeito, cada
comunidade (FOUCAULT, 1982), constituindo cada um como vigia de si mesmo para que

ndo se furte a0 cumprimento do dever, de acordo com a ideologia (FOUCAULT, 1987).

Ao estudar a histéria da educagfo brasileira percebemos que a estrutura educativa
estd a servico de um modelo social e, como dito anteriormente, vé o trabalhador como um

recurso a ser utilizado na produgfio, ¢ ndo como um cidaddo com direitos a serem
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observados. A analise encaminhada nesta pesquisa pretende evidenciar essa posi¢do eleita
para o modelo educacional vigente pelos grupos sociats governantes de modo a manter seus
privilégios a custa da situagdo de abandono a que submetem muita gente. A analise
empreendida nesta pesquisa focaliza a materializago dessa concepgdo de educagdo para as

massas 1o discurso do TC2000.

O problema apresentado ndo ¢ exatamente criticar a educagédo para o trabalho, mas
observar que esse parece ser 0 unico motivo para que o cidadfo estude, restringindo muito
a dimens#o da educagdo. O projeto TC2000 parte do pressuposto de que a educagdo em
geral, e ele especificamente, deve responder s demandas do mundo do trabalho, sendo o
projeto, portanto, um projeto de ordem técnico-pedagdgica. A lei, portanto, reforca, pela
propria forca que tem, a constatagdo de que o local de trabalho é o mais adequado a

aprendizagem.

Portanto o que mais chamou atengdo foi o cardter impositivo do programa
analisado, entrando em contradigdo com a proposta do programa. Em sua proposta o
trabalhador contemporineo deve ser empreendedor, criativo, deve cooperar, pensar, ter
autonomia, e esses valores nio sio contemplados durante a a¢do educativa. Durante as

aulas na tele-sala sdo reafirmados valores tradicionais.

Acredita-se que o segundo aspecto da imensa evasdo do curso, estaria relacionada
aos horarios de trabalho dos cursistas, pois durante o contato com os alunos e as
orientadoras de aprendizagens relataram que a necessidade dos funcionarios estudarem

durante a carga hordrio do trabalho contribuiu para o afastamento de muitos alunos.

Constatou-se que alguns alunos iam para a tele-sala ap6s o trabalho noturno. O

resultado, inevitavelmente, foi uma grande evasdo de alunos ¢ uma baixa produtividade.
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O terceiro aspecto da evasdo foi verificado na forma de avaliagdo da
aprendizagem. Depois de assistir todas as aulas da disciplina oferecida o estudante é
submetido a um exame externo. O Telecurso 2000 tem um curriculo especifico € uma
linguagem prépria de audiovisual para transmitir o contetido, ¢ depois o estudante €
submetido a uma avaliagdo igual a quem teve qualquer outro tipo de formagdo. Essa
avaliagdo ¢ uma forma de fragmentagéo do processo de aprendizagem e é classificatéria, ou
seja, o aluno passa ou ¢é reprovado. Se o aluno for reprovado devera repetir as mesmas
aulas, com os mesmos videos e exercicios que fez ao longo do tempo e ndo foi suficiente

para aprendizagem da disciplina.

O Telecurso ¢ estatico, ndo pressupde mudangas, ndo tem flexibilidade. Na prética

€ uma contradi¢do com o que é chamado de autonomia.
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ANEXO A

Entrevista
I)Todos os alunos procuraram o Telecurso 2000 com o mesmo objetivo?
{ ) Sim
( ) Nido

2) Se a resposta for ndo, por favor especifique os objetivos mais freqiientes.

51

3) Qual a faixa etaria dos alunos?

4) A freqiiéncia é obrigatdria?

( ) Sim

{ ) Ndo

5) Os alunos participam das aulas com freqiiéncia?
( ) Sim

( )} Nio
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6) Se a resposta for néo, por favor cite os motivos mais freqiientes.

7) Os alunos fazem as atividades propostas nos livros em casa?
( ) Sim
{ ) Nio

8) Se a resposta for néo, vocé saberia citar algum motivo?

9) Se vocé respondeu a pergunta n°® 8, como vocé faz para corrigir as atividades propostas

1nos livros?

.'.‘..‘.Q-.........‘.....'C...........'...OQ...........‘6
Al

10) Os alunos costumam participar das aulas?
() Sim

( ) Néo
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11) Se a resposta foi ndo, o que vocé acha que acontece quando eles ndo participam?

12) Vocé acha que os alunos gostam do método utilizado pelo Telecurso 2000, video e

livro?
( ) Sim

( ) Nao

13} Vocé acha que os alunos estdo interessados em continuar com a participagio deste

projeto no préximo periodo?
( ) Sim

{ ) Nio
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ANEXOB

A batalha pela qualidade

As licoes do estudo mundial sobre
educacio que poe o Brasil na lanterna

Estudos internacionais que comparam o Brasil a outros paises sd0 sempre bem-vindos,
pois ddo aos especialistas brasileiros pardmetros para julgar a eficiéncia de
determinado setor. Na semana passada, a Unesco e a Organizagdo para a Cooperacdo
e Desenvolvimento Econémico (OCDE) divulgaram o resultado de um desses estudos
comparativos mundiais focado na drea da educagdo, campo em que o Brasil realizou
um trabalho de massificac8o notavel na dltima década. O levantamento comparou
estudantes de 41 paises em trés habilidades basicas: leitura, matematica e ciéncias.
Os organizadores selecionaram um grupo de alunos de escolas publicas e privadas de
cada pais, todos na faixa dos 15 anos. Os jovens, que no caso brasileiro haviam
concluido o ensino fundamental, foram submetidos a uma série de provas. Para
desolagao dos condutores da educagdo nacional, o Brasil apresentou um desempenho
lamentével. Na prova de leitura, os brasileiros ficaram em 379 lugar, a frente apenas
da Macedbnia, da Indonésia, da Albania e do Peru, Em matemadtica e ciéncias, em
quadragésimo,

Situar-se na lanterninha desse ranking indica uma deficiéncia estrutural que precisa
ser enfrentada. O desempenho dos brasileiros na prova de leitura mostra que nossos
estudantes conseguem ler, mas ndo demonstram capacidade de reter nem de
interpretar as palavras. No caso do teste de matemaética, os alunos brasileiros
apresentam dominio apenas das quatro operacdes bdsicas. Vo mal nas operacdes de
maior complexidade, ndo conseguem identificar formas geométricas e tém dificuldade
até para entender o enunciado dos problemas. As perguntas de ciéncias indicam que o
aluno brasileiro possui baixo indice de aproveitamento em conhecimentos gerais.

Uma das principais conclusdes da pesquisa é que nenhum pals conseguiu obter bons
resultados no campo da educagdo sem fazer investimentos significativos - e bem
distribuidos. Os Estados Unidos investem um total de 210 000 reais na educacao de
cada uma de suas criangas, valor que resulta da soma das despesas plblicas efetuadas
do dia em que o aluno entra na escola até completar 15 anos. E a Coréia do Sul,
sempre ela, aplica 90 000 reais para cada aluno. Se o desempenho tivesse uma
relagdo direta apenas com o volume de despesas per capita, os Estados Unidos teriam
aparecido a frente da Coréia. Mas aconteceu o contrario. Apesar da diferenca de
valores, a Coréia estd entre os melhores nos trés testes (foi a primeira colocada em
ciéncias) e os Estados Unidos ficaram em 16° lugar numa das provas. A inverséo,
dizem os especialistas, deve-se & forma mais equilibrada como a Coréia distribui os
recursos. O Brasil reline dois defeitos. O dinheiro é curto (30 000 reais por aluno até
os 15 anos) e a distribuicdo dos valores, heterogénea.

Nos Gltimos dez anos, houve um salto de quantidade no sistema educacional brasiieiro.
Praticamente todas as criangas foram matriculadas e se ampliou a oferta de vagas no
ensino médio e no superior. No governo anterfor, o ministro Paulo Renato Souza
organizou um importante sistema de avaliagbes, que monitora do ensino fundamental
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ao superior. Os especialistas asseguram que o Brasil esta no rumo certo, mas precisa
perseverar para manter os acertos e fazer 0s ajustes necessarios. Os Estados Unidos
garantiram o acesso de todas as criangas a escola ha mais de 100 anos. A Coréia
investe pesado em educacgdo ha trinta anos. Resta enfrentar o desafio de oferecer ndo
apenas um lugar em sala de aula mas garantir que as criangas absorvam o que lhes
esta sendo ensinado.

2 OS DIOres iy a
iUma pesquisa d3 Unesco avalion a™ Bxipds
“capacidade deleitury, as habitidades ;

“em matemitica e o3 cophetimentos
"de ciéntias de estudantes na faira
“dos 15 anos om 41 paises Amothor
{posicao do Brasil £oi no teste que
'mediu a capacidade de leitura. :
Nas outras duas provas o pais
“ficou em pentittimo tugar. Con.u
-osresultados no quadre
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Foto: Eduardo Pozella

Disponivel em: http://veja.abril.com.br/090703/p_053.hitml. Acesso em: 25 nov. 2005.




000060000000 00000000000000000

A A A A A A A A 2 L A2 3 X 2 ¥ 8 ¥

1

P2

1)
UNIRIO
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro

CENTRO DE CIENCIAEE HUMANAS
ESCOLA DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE DIDATICA
DISCIPLINA : MONOGRAFIA I

FICHA RESUMO - ORIENTACOES

Aluno orientando: Z:Izi&{—e, ala\ (oc qu ha s

Periodo : &2 ~ . ,

Professor orientador: (fkjda C’Lu )M,éfl{' pl,

Tema / objeto de estudo: ! E CUQ-,QETQ (L @m Fecin
Possivel titulo da monografia: M@M

(.S.Q,QU‘J.U'r Al Niale)

co_bigde o Codta [idinns |

aluno (a) do gﬁ periodo do Curso de Pedagogia, fui informado (a) de que
a disciplina Monografia |l sera avaliada pela entrega da monografia de final de

Curso, em uma via, bem como pelo recebimento — em data a ser definida no
primeiro dia de aula — da copia da monografia e desta Ficha resumo, com os
quadros de orientagdo devidamente preenchidos e assinados por mim e pelo

professor orientador.

Rio de Janeiro, 1Y L{t Ci é&w«g‘t@ C{b L0055



U.Q.q

X
‘B

E

H
L

CURSO DE PEDAGOGIA
DISCIPLINA - MONOGRAFIA

. ’;/".‘/ .
UNIRIO
s

e00s0OOY

: | | ! 1 i . ; " " . . -
A A A A A & A d A 2l A A A R R R R R A N A N N P Y R Y N XN X N Y |
i

Ric de Janeiro,

" TERMO de COMPROMISSO

CL Ir Gl b

Norje e Titulagio do Professor

Venho por meio deste documento, estabelecer um compromisso de orientagao

monografica com 0 académico
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