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“Em resumo, apds algumas evidéncias sobre a realidade da escola
brasileira, ¢ apresentado no segundo capitulo um dos principais sintomas
reconhecidos pelo abandono do aluno da escola, o fracasso escolar que

termina por excluir do sistema educacional, e muito provavelmente da

sociedade como um todo.

O terceiro capitulo, apresenta o curriculo, que nada mais é do que a
reprodugdo de valores e . atitudes necessarios para a manutenc¢io da
sociedade dominante.

FoJ-L—W

No quarto capitulo, a seguir, pude perceber que a repeténcia ¢ a

principal responsavel peia saida prematura do aluno da escola.
/,._,.w‘m//\,a./ ,
O quinte capfitulo, @ da “avaliagdo” utilizada de forma

classificatéria, se tornando um instrumento desagregador.

Por fim, nas consideragdes finais, frente as constatagdes que vierem
a tona através das andlises, poderemos refletir sobre as alternativas para o
fim da “evasdo escolar”, pensando a verdadeira fungio da educagfio na
sociedade capitalista e da possibilidade de ela contribuir para a

transformagdo da sociedade.
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2 CONSIDERAGCOES SOBRE O FRACASSO ESCOLAR

Observamos que o processo ensino/aprendizagem passou a ser
avaliado como qualquer processo de produgdo. O produto escolar estaria
condicionado pelos materiais empregados e pelos recursos utilizados: os
alunos, suas aptiddes, suas deficiéncias, os recursos didaticos, os
conteudos, as competéncias dos mestres ¢ a eficiéncia das técnicas. Se os
materiais ¢ os recursos forem de boa qualidade, teremos sucesso escolar. Se

forem de baixa qualidade, teremos o fracasso escolar.

Tais analises vém sendo criticadas por esquecerem que a escola ¢
uma institui¢do sociocultural. Estd organizada e pautada por valores,
concepgdes e expectativas. E uma organizagiio socialmente constituida e
reconstruida. Se a escola estd impregnada de uma cultura construida
lentamente e em permanente interagdo com a cultura mais ampla, a quest3o
central ¢ saber que cultura escolar ¢ essa, quais seus componentes e qual

seu peso sobre o fracasso ou o sucesso escolar.

Compreender a cultura escolar nfo é reconhecer apenas aquilo que
os alunos ¢ os profissionais da educagdio trazem para a escola, ou seja, suas
crengas, seus valores, suas expectativas e seus comportamentos. Os diversos
individuos que entram na escola adaptam-se a sua cultura materializada no
conjunto de praticas, processos, ldgica, rituais constitutivos da instituigio.
Essa cultura escolar legitima condutas, curriculos, avaliagdes, grades,
séries, disciplinas, tornando os tradicionais processos de exclusio popular

explicdveis e legitimos, pedagdgica e socialmente.

Para compreender a cultura escolar que dita condutas, curriculos,
avaliagdes e etc., ¢ preciso ter em mente que essas manifestagdes  ou

priticas pedagégicas refletem, explicita ou implicitamente, teorias ou
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tendéncias pedagdgicas vinculadas a um determinado fundamento

1deolodgico.

A priatica pedagoégica tradicional que no momento é a que nos
interessa estd reunida num grupo denominado, “teorias ndo criticas”,
juntamente estio a “pedagogia nova” ¢ a “pedagogia tecnicista”. Demerval
Saviani (1985) classifica tais teorias como ndo criticas, porque entende que
as mesmas encaram a educagdo como algo autdénomo, sem relagdo com o
social e portanto, sem sofrer influéncias das questdes que afetam os homens
em sociedade. José Carlos Libdneo (1986) da mesma forma, classifica este
mesmo grupo de pedagogias como Liberais, porque possuem algé em
comum/ a preparac¢do de individuos para o exercicio de papéis sociais
determinados pela sociedade. A escola ¢ o local onde, todos devem passar
pelas mesmas etapas, pelos mesmos métodos. Uns terdo sucesso, os

: : . dy stars, e
predestinados a ocupar posigdes de liderangas. E 0§ qué nie obtdm S}oes/so

536 os predestinados a ocupar posi¢des subalternas.

Considerando o “sucesso € o ndo sucesso” do educando, a pratica
pedagdgica tradicional e o seu enfoque curricular vé o “conhecimento”
como algo que o aluno recebe, incorpora. Assim, se o sucesso do aluno
depende do dominio dos conteudos, a verificagdo da aprendizagem neste
enfoque, seré a determinagdo do grau em que o aluno adquiriu tais
conhecimentos desenvolvidos. H&, portanto, uma mera verificagio
quantitativa da extensfio em que o aluno adquiriu os conteidos abordados.
Deste modo, se o aluno n3o se adapta a este tipo de curriculo ¢
sumariamente excluido da escola. Nio existe a “preocupacio” no processo
ensino/aprendizagem com aqueles que n3o dominam os contetdos
desenvolvidos pela instituigio escolar a servigo de uma pedagogia

dominante.
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O carater excludente da pedagogia tradicional reprova e exclui do
direito a educacédo basica “o educando” principalmente se for “o aluno filho
da classe pobre™, que mais distante vive do saber socialmente produzido e

aceito pela “classe dominante”.

Por esta razdo, os maiores indices de reprovagdo ¢ exclusdo escolar
ocorrem entre os alunos de nivel socioecondmico baixo, neste nivel
situamos a maioria da populagio negra. Apesar de vigorar no Brasil, ha
algumas décadas/a lei que proibe toda e qualquer forma de discriminagio
social, sdo os alunos da cor negra que mais sofrem a situagdo de
discriminag3o e reprovacgéo, ficando provado, portanto, que a discriminacgéo

¢ mais forte do que a diferen¢a socioecondmica.

A partir da informacdo anterior “discriminag¢fo racial mais forte do
que a diferenga socioecondémica”, os trabalhos de @
evidenciam taxas mais baixas de reprovagido entre as crian¢as brancas
(71%), na 1° série em 1982, no estado de Sdo Paulo. A partir da idade de 7
anos, as criangas brancas vdo sendo absorvidas pelo sistema escolar
atingindo o nivel de 95% aos 11 anos enquanto para as criangas negras ou

pardas o nivel de absor¢do pelo sistema nessa mesma 1dade ¢é de 85%.

As diferen¢as nos indices de rendimento, aprovagido/reprovagdo e
permanéncia/evasdio escolar entre as criangas brancas e negras sido
analisados pela trajetdoria de vida académica de tais criangas. As criangas
negras sdo encaminhadas para as escolas mais pobres, escolas gque
apresentam precarias condi¢des de trabalho, oferecem cursos de menor
gualidade, turnos intermediarios que diminuem as horas de atividades,

menor estimulo aos professores.

Trata-se portanto de uma escola cuja situagfo estd permeada pela

ideologia que legitima as desigualdades sociais ¢ étnicas reforgando a
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crenga ou 0 “mito” de que criangas pobres ¢ negras nfo aprendem. Uma
maior propor¢do de crian¢as negras, em comparagido a criancas brancas esté
sujeita ao fracasso escolar. Criangas negras apresentam maiores indices de
repeténcia na 1° série do ensino fundamental tém menos escolaridade,

freqiientam menos a pré-escola e concluem menos o ensino fundamental.

Desse modo, o fracasso escolar, que termina por excluir do sistema
educacional e muito provavelmente da sociedade como um todo, atinge
principalmente as criangas negras. As praticas discriminatorias sistematicas
que acontecem no sistema e¢ducacional brasileiro ndo sdo discriminagbes
raciais abertas, essas praticas se ddo freqiientemente por meio dos livros
didaticos e da prética ideoldgica de professores, diretores e funcionarios. O
material didatico distribuido como chancela dos 6rgdos piblicos de
educa¢fio, veicula uma representagio do negro de modo a propiciar uma
visdo negativa, a perpetuar esteredtipos e a incrementar atitudes
discriminatérias. A participagdo do negro na construgdio da histéria do pais,
como a histéria da organizagdo, da resisténcia negra e a contribui¢io do
negro na cultura brasileira ndo sdio mencionados nos livros diddticos. Para
as criangas negras, sendo a grande maioria matriculada na escola publica a
experiéncia da discriminagdo explicita ou oculta na pratica educacional,
produz como conseqiléncia sentimentos de inferioridade e menos valia, até

o fracasso e a evas&o escolar que s8o um prenuncio da exclusio social.

As criangas negras precisam)para obter sucesso na escola,
“branquear-se”, perder sua identidade originaria, negar-se como negro,
esconder sua cultura, rejeitar suas raizes, omitir suas origens enfim, deixar

de ser ele mesmo.

A pratica pedagégica tradicional do mesmo modo, que discrimina o
“aluno da cor negra” também discrimina e considera desviantes aqueles

alunos que apresentam insuficiente desempenho, comportamento
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inadequado, incapacidade em falar e compreender a lingua padrdo e até
mesmo aqueles que ndo realizam as tarefas escolares. Por tais condutas os
alunos devem ser punidos, disciplinados, ou pela submissdio a mecanismos

de disciplinamento ou pela ameaga de reprovagio.
7

O paragrafo anterior nos@b que pode ser, a falta de
“disciplina dos alunos™, a preocupagdo dos profissionais da educagdo. Pois,
parece ser este 0 motivo pelo o qual os alunos ndo aprendem. Desse modo,
percebemos que a pergunta a respeito de como disciplinar as criangas?
Como fazé-las observar as normas? O regulamento da escola para que
possam aprender? Tem sido tema central em qualquer conversa entre

profissionais da educagio.

Por isso, dentre as explicagdes dadas pelos profissionais da

educagdo, hd um consenso quanto ao fato de que os “probiemas dg)’b

indisciplina” considerados um dos principais responsaveis pelo fracasso das
aprendizagens escolares s3o o produto, de um lado, da inadequagio ou
insuficiéncia do método de ensino empregado, de outro, de uma possivel
imaturidade psicolégica da crianga, que também tem sido motive de
investigagdo € para a qual oscilam como responsiveis, ora o meio social
e/ou familiar no qual estdo inseridas as criangas, ora a existéncia de uma
falha no organismo da crianga.
1(__;_.

Como vimos, os “problemas da indisciplina”, estio ligados a uma

série de outras questdes, ndo d4 para falar de “indisciplina” de uma forma

isolada em rela¢do a realidade maior.

Sobre a inadequagdo ou insuficiéncia do método de ensino
empregado, que “pode ser a causa” da indisciplina do aluno, os
profissionais da educagdo ainda, ndo se deram conta de que houvermm

profundas transformacdes na sociedade e nas suas relagées. A tecnologia

L
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avancou demais e o0 professor infelizmente “ndo acompan\'hou as mudangas™.

Os alunos estdo acostumados a apertar botdes/de video game, de

computador, a ver televisdo ¢ ai aparece o profesfor com apagador e giz. O

professor ndo estd conseguindo ter dominio, as aulas estdo muito ;’o“

passado, muito antigas. A familia n&o tem colaborado, os alunos vém sem
assado,

ltmites de casa. Geralmente ha até conivéncia dos pais, o professor nunca

tem razdo. A prépria familia nfio sabe o que fazer, \

Atrelados a tudo isso, encontram-se também os réotulos que sdo
utilizados de forma indiscriminadamesnte para justificar os numeros
altamente elevados de retengfio, exclusio, e encaminhamentos (os mais
diversos). Os rotulos sdo utilizados, freqientemente e impunemente nos
meios escolares. Eles sdo utilizados indiferencialmente em nossas escolas
por professores, supervisores, diretores. Muitas vezes eles sdo utilizados
como sindnimos, para designar o aluno que “ndo aprende”. Para alguns
professores o aluno que “ndo presta atengéio em nada”, e que “ndo aprende”,
¢ tido como retardado, imaturo, vitima de uma familia desestruturada. Na
verdade, todos esses rotulos da forma como sdo utilizados sdo justificativas
para explicar as diferéngas no rendimento escolar ou o insucesso “desses

alunos”.

Constatamos que ao se atribuir, deficiéncias/emocionais, cognitivas,
motoras, perceptuais aos alunos, os profissionais da educagdo estdo
transferindo a responsabilidade pelo desempenho escolar ao préprio aluno,
retirando da sociedade, da escola e do professor a responsabilidade pelo

sucesso dos alunos.

No proximo capitulo faremos algumas breves considera¢gdes sobre a

reprodugdo de valores ¢ atitudes presentes no curriculo.
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3 CURRICULO: REPRODUGCAO DE VALORES E ATITUDES
NECESSARIOS PARA A MANUTENCAO DA SOCIEDADE DOMINANTE

De acordo com o artigo 26 da lei n° 9394/96 “os curriculos do ensino
fundamental ¢ médio terdo um nicleo comum, obrigatéric em ambito
nacional e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades ¢
possibilidades concretas, as peculiaridades locais aos planos dos

estabelecimentos de ensino e as diferengas individuais dos alunos”.

O curriculo de niicleo comum, obrigatério, que a maioria das escolas
limitam-se a ensinar abrange obrigatoriamente as seguintes matérias:
portugués, matematica, estudos sociais, ¢ também os conteudos especificos
que fazem parte de cada matéria. O conteddo especifico da matéria de
portugués por exemplo, ¢ lingua e literatura, de estudos sociais: geografia
e historia, de ciéncias: ciéncias fisicas e bioldgicas. Além de todas as
matérias citadas, também sdo obrigatérias: educacdo fisica, educac¢io
artistica, entre outras. Verifica-se que neste modelo curricular apesar, das
mudangas j4 ocorridas na histéria da humanidade, ele continua o mesmo:
ultrapassado e os conteidos ndo tém significado, s8o abstratos, e desligados

da vida real do aluno.

Por esta razdo, os conteudos ensinados na escola precisam
urgentemente deixar de ser estranhos, distantes, apresentados numa
linguagem em que os alunos n#o entendem, para possibilitar o

conhecimento da realidade mais ampla do pais € do mundo.

O ensino dos conteidos da matemadtica por exemplo, empregados no
modelo curricular tradicional ndo sdo trabalhados em fung¢do de uma
educagio emancipadora do ser humano, nfio sio meios para se atingirem os

verdadeiros fins da educagdio da matematica. Ndo existe por parte dos
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professores um compromisso em relagdo aos crescentes problemas sociais,

nem torna claro a crise de valores que abala o mundo moderno, originaria

do paradigma tecnolégico, onde o jovem sente-se Rerdido. V’
7 bt ¢

No que diz respeito as praticas %zala de aula, ndo ha dialogo,
“ensinar ¢ sindnimo de ouvir” (Miguel, 1994, p.59). As relagdes sociais sdo
hierarquizadas em sala de aula conducentes a comunicados ¢ ndo a
comunicagido. O controle, ¢ nio a aprendizagem parcce ter alta prioridade
no modelo curricular tradicional. O ensino ¢ mecanizado ¢ a aprendizagem
se resume em repetigio, memorizagdo. O modelo curricular dominante ao
invés de promover uma reflexdo critica e compreensdo humana, enfatiza a

Iégica da probabilidade com a principal defini¢do da verdade.

Apés as anilises anteriores, retorno ao ensino da matemitica com
varios questionamentos, tais como: por que a matematica distancia-se tanto
do aluno através de um ensino conteudistico, altamente formal e rigoroso?
Por que ensinar matematica resume-se em férmulas, regras e calculos? Onde
ficam os significados matematicos, a liga¢do cientifico/senso comum, os
sentimentos, a intersubjetividade, a emancipa¢ido do aluho, ¢ onde fica o

papel da matematica como ciéncia formadora?

Ante, as questdes a respeito do ensino “irreflexivo” da matematica
na escola, distante da matematica do dia-a-dia do aluno, vimos que a
matematica (ciéncia dos numeros) estda intimamente associada ao
desenvolvimento tecnolégico e consequentemente caracteriza-se como a
“ciéncia selecionadora”, como a “ciéncia refor¢adora” das desigualdades e

injustigas sociais. “Os nameros governam o mundo” (Upinsky, 1985, p.13).
Sdo os instrumentos ideais da alienag3o, e os empecilhos da democracia. W
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O “curriculo oculto” e os livros didaticos 7~ A~

A escola pode formar para a submissfio e a passividade ou ao
contrario para a liberdade e a participagio social. E claro que nenhum
professor e nenhum livro didatico dizefit claramente que os alunos devam
ser submissos e passivos e que ndo devam participar da vida social. Todos
esses ensinos, submissdo, individvalismo, ou autonomia ¢ solidariedade,

ocorrem através do que se chama de curriculo oculto.

Podemos subentender do curriculo oculto, que um professor ao
mesmo tempo que ensina matematica pode também, reprimir toda e qualquer
forma de manifestagcZo do aluno, como por exemplo, puni-lo por seus
exercicios errados ou entfio, elogiar ¢ dar boa nota a quem consegue superar
os outros. Com isso, o aluno “podera aprender” matematica como também
aprender o autoritarismo, a competi¢do ¢ o individualismo, que nada mais
sio que aprendizados negativos, transmitidos pela professora
inconscientemente através de suas atitudes.

Y

O mesmo curriculo oculto também esta expresso quando o professo&
através de atitudes positivas, ao ensinar a matéria, procura atender a todos
os alunos e a cada um individualmente, preocupa-se com as dificuldades
enfrentadas por “eles” fora da escola, dificuldades que possam prejudicar a
aprendizagem, promove a troca de idéias e a livre manifestacdo de todos,
respeita as opinides de cada aluno e etc. Os alunos através destes
ensinamentos positivos, sdo levados a aprenderem a respeitar e valorizar os

outros e serem solidarios com eles.

O curriculo oculto também estd implicito nas experiéncias obtidas
pelas criangas fora da escola. Essas experiéncias podem variar dependendo
do modo de vida de cada crianga. Em alguns casos as experiéncias podem

favorecer o éxito nas atividades escolares, enquanto em outros podem

W’V{
e
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constituir um dos fatores que levam ao fracasso, visto que, a escola
geralmente, desenvolve suas atividades com base em experiéncias que ndo
sdo condizentes com as da maioria da populagido, que enfrenta graves
problemas de sobrevivéncia. Por isso, “o curriculo oculto” esta implicito no
ensino das matérias escolares. Referindo-se especialmente as atitudes e

comportamentos, positivos ou negativos diante da vida e dos outros.

Tal como o curriculo oculto, os livros didaticos também, podem
expressar a transmissdo dos conteudos que sejam do interesse de minorias
privilegiadas que detém o poder politico e econdémico, conteidos que
favore¢am a manuten¢Zo das estruturas sociais injustas, que promovam as
desigualdades sociais injustas, e as falsas idéias de que a desigualdade
social ¢ natural, que o trabalho intelectual tem mais capacidade, sendo o
trabalhador bragal ignorante, e que o aluno proveniente da classe popular é
incapaz de aprender. Essas e muitas outras ideologias podem estar

implicitas ou explicitas em muitos livros didaticos.

Por estes motivos cabe ao professor 'exercer 0 Seu senso critico,
estimulando aos alunos a tal exercicio%, néo aceitando simplesmente tudo o
que estd escrito nos livros didaticos. Por isso, para que os professores
tomem consciéncia da importidncia e da gravidade deste assunto, é preciso
que conhegam o conteudo do livro didadtico, para que possam usa-lo de outra
forma na sua luta do dia-a-dia, percebendo que este conteudo ¢ diferente da
vida cotidiana de seus alunos, devem refletir sobre a contradigdo discurso e
vivéncia. Os livros didaticos pode ser mais um campo para a atuagdio do
professor que lutara pelo novo livro, com conteido informativo, historia,

enfim, um livro que realmente ensine ¢ edugue o aluno.

13

Outro fator que devemos analisar é a questdo da exclusdo por meio
da repeténcia e da reprovagdo, por isso no proximo capitulo analisaremos

esses dois aspectos.
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4 REPETENCIA: FUNCAO DE EXCLUIR A MAIORIA DAS CRIANCAS
QUE INGRESSAM NA ESCOLA

A exclusdo do aluno na escola se faz presente através da reprovagio
e da repeténcia,preparando a etapa seguinte: a “evasiio escolar”. De acordo
com Fletchér (1985) a repeténcia que antecede a evasdio, € a principal

responsavel pela saida extemporinea do aluno da escola, em especial no

ensino fundamental.

O sistema escolar brasileiro considera a repeténcia uma solugdio para
os problemas de aprendizagem, sendo geralmente, percebida ndo como
evidéncia de uma possivel falha do método de ensino do professor, mas
como medida adequada para os alunos que n3o obtém o desempenho

desejado.

Diferentemente do que foi apresentado acima, os aprendizes, mesmo
0s que ndo tém um bom desempenho escolar, mostram-se bastante

persistentes na busca de conhecimentos, permanecendo ano ap6és ano na

la. Al
escola yf\‘j’fn

Percebemos, que a causa da ndo permanéncia do aluno na
“institui¢do escolar” se deve ao fato de a escola ter uma rigida disciplina,
uma relagdo autoritaria estabelecida entre professor ¢ alunos, e também de
ser o trabalho de sala de aula baseado na reprodug¢do de modelos. Por causa
desses mecanismos adotados na pratica escolar, o corpo docente ndo
aproveita a vontade de aprender do aluno, impedindo-o de prosseguir seus -
estudos. Causando, entdo, a evasdo escolar que resulta da fadiga,

conseqii€éncia de uma experiéncia frustrada com a escola.
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Estabelecendo uma ligag&o da permanéncia do aluno na escola ap6s,

anos ¢ anos em busca de conhecimento$ ¢ de uma possivel evasdo por causa

de uma experiéncia frustrada, Gusso (1983) constatou que as taxas médias
de escolarizagdo no Brasil cresceram de 66,7% para 84% entre 1970 ¢ 1980.
No entanto, segundo o préprio autor, esse nio € um critério para se avaliar
a situagdo da educacgdo brasileira, uma vez que muitas crian¢as com mais
de dez anos, atualmente fora da escola, j4 a freqientaram em anos
anteriores. Sendo assim, a solugdo para o analfabetismo ndo esta apenas no
aumento quantitativo de oportunidades de ingresso na escola; sendo o
problema ¢ bem mais complexo, na verdade estd vinculado a qualidade e a

eficiéncia da propria escola.

Infelizmente ndo podemos contar com a qualidade e a eficiéncia da
escola, pois estas inexistem na pratica escolar. O que me leva a este
comentario, sdo os estudos mais recentes que apontam a responsabilidade da
escola na baixa produtividade do ensino brasileiro. Alguns estudiosos que
atuam na area educacional, chamam a atengdo para o fato de que a
democratizagio do acesso a escola nfio garantiu, a0 mesmo tempo, a
democratizagdo de ensino, visto que a escola tem se mostrado ineficiente
para oportunizar uma efetiva escolarizagdo as criangas procedentes das

classes populares, ou seja, a maioria das criangas brasileiras.

Lia Freitas (1998) confirma a ineficiéncia da escola através de suas
investigagdes numa escola estadual, localizada numa vila da zona sul da
cidade de Porto Alegre. A investigadora observou que essa escola que
existe cerca de 25 anos, em 1985 tinha seis turmas de 1" série (duas pela
manhi& e quatro a tarde) e trés turmas de 8" série (uma pela manhé e duas a
noite). O fato da 8" série ter s trés turmas nos remete a informacdo de que
isso, ¢ uma conseqiiéncia da repeténcia e evasdo na 1° série impedindo as
criangas de completarem o ensino fundamental. Em 1985, das 171 criangas

que freqiientaram a 1° série nessa escola, 87 foram reprovadas.
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Ainda, nessa mesma escola, duas turmas de 1° série do ensino
fundamental foram observadas durante esse mesmo periodo escolar de 1985.
Foram observados os seguintes aspectos nas salas de aula: a exigéncia
constante de disciplina, o estabelecimento de uma relagdo autoritiria entre a

professora e seus alunos, o trabalho obrigatdrio e repetitivo.

A disciplina, primeiro aspecto observado, corresponde ao tempo na
escola, que é dividido e rigidamente controlado, como por exemplo, hora de
entrar, hora da merenda, hora do banheiro, hora do recreio, hora de sair e
etc. O espago fisico também ¢ dividido, e a fila é a sua forma predominante
de organizagdo. Foucault (1984, p.133) qualif/ic’é a disciplina como “a arte
de dispor em fila” qualquer agio que a crianga venha a fazer, ou seja,
(entrar em sala de aula, ir merendar, sair da aula e etc.). Cada turma tem
seu lugar no patio e cada crianga ocupa seu lugar na fila determinado pelos
professores. Na sala de aula € a professora que determina onde cada aluno

deve sentar.

Nas relagdes sociais, o que se observou, é que quando hi uma
constante fiscalizacdo na pratica do ensino; a correcdo é a principal e
quase unica forma de interacdo entr¢ a professora e seus alunos. Os
trabalhos dos alunos sio comparados a um modelo preconcebido -pela
professora, que deve ser seguido em seus minimos detalhes. No processo de
alfabetizagio, a professora preocupa-se com a letra enquanto sinal grafico.
Verifica se a letra estd feia ou bonita e se a palavra estd escrita sobre a
linha, pouco lhe importando se a crianga compreende o significado do gue

CSCreve.

O trabalho desenvolvido em sala de aula é uma das caracteristicas
do tempo disciplinar, segundo Foucault (1984), ¢ a utilizagdo exaustiva do
mesmo. Na sala de aula, as atividades sfo realizadas dentro do principio de

que todo minuto deve ser aproveitado. O aluno deve ir a sala de aula apenas
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para trabalhar ininterruptamente, e qualquer coisa que possa distrair os
companheiros ou perturbar o “bom andamento das atividades ¢
expressamente proibido”. O trabalho do aluno deve ser a exatidio da
reproducgio. Isso porque a copia € a atividade tipica da sala de aula. Por
exemplo: para a professora escrever consiste simplesmente em copiar os
sinais, letras ou palavras que ela escreve no quadro, para a professora,
ensinar/aprender € copiar ¢ encher linha. Entretanto, o fato da crianga saber
reproduzir o modelo (uma ou vdarias vezes) nfo significa que ela saiba
escrever, pois escrever significa que o sujeito compreende e utiliza a
linguagem escrita para expressar suas propria idéias ou, como diz Freire

(1979, p.72), ¢é entender o que se 1& e escrever o que se entende.

O rigido controle disciplinar exercido em sala de aula, através da
divisdo do tempo e do espago, da imposigdo do siléncio, visa garantir que
todas as criangas apresentem um comportamento uniforme, determinado por
um regulamento escolar (escrito ou ndo). Sendo assim, todo o interesse que
for desviado do modelo escolar deve ser reprimido, punido, corrigido,
expulso e silenciado. Na escola, diariamente, ouvimos dizer que as criangas
ndo sdo capazes ¢ sdo desinteressadas, por causa das suas caréncias
(afetiva, alimentar, condigdes de higiene e etc.). Serdo mesmo tais
caréncias, responsaveis pelos desinteresses e incapacitagdes das criancas
no processo escolar? Ou serdo pura e simplesmente padrdes e normas

rigidos adotados pela escola?

.

Puwdemos verificar, que nos trés aspectos analisados do dia-a-dia da
sala de aula (disciplina, relagdes sociais e trabalho) a reproducdo do modelo
estd sempre presente com o objetivo de adaptar a crianga 20 mesmo corpo
de valores tradicionais. Valores estes que também estio presentes no

processo de avaliagdo, que analisaremos brevemente a seguir.
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5 AVALIAGCAO: QUANDO UTILIZADA DE FORMA CLASSIFICATORIA
ELA SE TORNA UM INSTRUMENTO DESAGREGADOR

Para que ocorra a democratizagdo do ensino, é preciso em primeiro

lugar que se faga acontecer a democratizagdo do acesso a educacio escolar.

A sociedade moderna, com a civilizagdo urbana construida ao longo
de séculos de sua formagdo, passou a exigir a escolarizacio de todos os
cidaddos. A escolarizagdo ¢ um instrumento necessario para se chegar a um
patamar de compreensdo ¢ ag¢do. Auxiliando o cidadio a se movimentar

dentro dos bens que esta sociedade criou, como uteis e necessarios ao bem

viver.

A revolugdo Francesa, enquanto revolucionaria propds e apregoou o
acesso universal ao ensino, porém a sociedade burguesa, sedimentada com a
revolugdo, descumpriu e criou subterfigios que impediram aos cidaddos o
acesso a esse beneficio. A burguesia desde que se instalara vitoriosamente
no poder com o movimento de 1789, tornara-se reaciondria e conservadora,
tendo em vista garantir ¢ aprofundar os beneficios econdmicos ¢ sociais que

havia adquirido.

A legislagdo educacional brasileira, a servigo de uma pedagogia
dominante, também abre caminho para um processo antidemocritico no
ensino. Os termos constitucionais, redefinidos na lei 5692/71 que rege a
educacdo no pais, prevé oito anos (8) de escolaridade como ¢ minimo
necessario para a formacgdo do cidaddo. Entretanto, essa propria lei cria
brechas para a redugdo dessa escolaridade para quatro anos (4), ou menos

dependendo das condigdes locais.
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As estatisticas educacionais sdo as mais aterradoras ¢ demonstram
que nem no que se refere a permanéncia nem a terminalidade de

escolaridade ha democratizagio de ensino.

Os dados educacionais brasileiros mostram que entre 1000 criancgas
que ingressam na 1° série do ensino fundamental, 560 ndo sdo aprovadas
para a 2° série. Ou evadiram-se ou foram reprovadas na escolaridade. Essa
estatistica indica que 56% da populagdo escolar, que ingressam na 1° série
do ensino fundamental, aproximadamente sete ingressam na universidade

(Zaia Brandio, 1983).

Um dos processos de eliminag3o de criangas e jovens das escolas do
nosso pais estad atrelado a uma pratica de avaliagio estatica e frenadora, de
carater classificatorio ¢ fundamentalmente sentencivo. Estabelecem-se notas
e conceitos através de métodos impressionistas ou por comparagio, aspectos

atitudinais e tarefas dissertativas sido arbitrariamente pontuadas.

A avaliagdo exercida como uma fungdo classificatéria e burocratica,
persegue um principio claro de descontinuidade, de segmentagdo, de
parcelarizagdo do conhecimento. Registros de resultados bimestrais,
trimestrais ou semestrais estabelecem uma rotina de tarefas e provas
periddicas desvinculadas de sua razdo de ser no processo de construgdo do
conhecimento. O grau, a nota, 0 conceito, sio conferidos ao aluno sem

interpretagdo ou questionamento quanto ao seu significado ¢ poder.

Essas “sentengas periddicas™, sdo herancas de uma avaliagdo
educacional que estd a servigo de uma pedagogia dominante, servindo a um
modelo social dominante, identificado como modelo social liberal
conservador, nascido da estratificagio dos empreendimentos

transformadores que culminaram na Revolucdo Francesa.
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Os entendimentos, os 1deais € os caracteres do entendimento liberal
que mostram as ag¢des revolucionarias da burguesia, com vistas a
transformagdo do modelo vigente na época permaneceram e hoje definem

formalmente a sociedade em que vivemos.

As pedagogias hegemodnicas que se definiram historicamente
estiveram ¢ ainda est3o a servigo do modelo social dominante. Naturalmente
a avaliagdo educacional em geral ¢ a da aprendizagem em especifico,
contextualizadas dentro dessas pedagogias seguem instrumentalizadas pelo

mesmo entendimento tedrico/pratico da sociedade.

O modelo liberal conservador da sociedade produziu trés pedagogias
diferentes, porém relacionadas entre si e com 0 mesmo objetivo: conservar
sociedade na sua configuragcdo. A pedagogia tradicional, centrada no
intelecto, na transmisso de contetidos e na pessoa do professor, a
pedagogia renovada ou escolanovista, centrada nos sentimentos, na
espontaneidade da produgdio do conhecimento e no educando com as suas
diferengas individuais; e, por ultimo a pedagogia tecnicista, centrada mais
intensamente nos meios técnicos de transmisséio e apreensio dos conteudos
e no principio do rendimento; todas sdo tradugdes do modo liberal
conservador da nossa sociedade, tentando produzir, sem conseguir a

equalizagdo social.

A avaliagdo escolar no Brasil, a servigo de uma pedagogia
dominante dentro do modelo liberal conservador é uma pratica de avaliagio
que se da obrigatoriamente, de uma forma autoritaria, pois essa sociedade
exige o controle € enquadramento dos individuos nos pardmetros
previamente estabelecidos de equilibrio social, seja, pela utiliza¢do de
coagdes explicitas ou pelos meios sub/repticios das diversas modalidades de

propaganda ideologica. A avaliagio educacional sera, assim, um
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instrumento disciplinador ndo sé das condutas cognitivas como também das

sociais, no contexto da escola.

No enfoque avaliativo do tedrico, (Ralph Tyler 1949) “a avaliagdo”
€ o processo destinado a verificar o grau em que as mudancas
comportamentais estdo ocorrendo. A avaliagdo deve julgar o comportamento
dos alunos, pois 0 que se pretende em educagdo ¢ justamente modificar tais

comportamentos.

Essa proposta passou a ser referencial tedrico basico nos cursos de
formagdo de professores permanecendo e causando até hoje grande

repercussio nos melos educacionais.

A atual pratica da avaliag@o escolar estipula como fungio do ato de
avaliar a classificagdo e nio o diagnostico, como deveria ser
constitutivamente a avaliagdo ¢ um julgamento de valor sobre manifestagdes
relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo (Luckesi,

1978).

O julgamento de valor, que teria a fun¢do de possibilitar uma nova
tomada de decisdo sobre o objeto avaliado, passa a ter uma fungdo estitica
de classificar um objeto ou um ser humano histérico num padrio
definitivamente classificado como: inferior, médio ou superior. Essas
classificagdes sdo registradas e transformadas em numeros adquirindo a

possibilidade de serem somadas e divididas em médias.

Com a fungdo classificatéria, a avaliagio constitui-se num
instrumento estatico ¢ frenador do processo de crescimento do educando,
que ficard para o resto da sua vida, do ponto de vista do modelo escolar
vigente, marcado, pois as anotagles e registros permanecerfo, em

definitivo, nos arquivos € nos histéricos escolares, que se transformam em
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documentos legalmente definidos. Esse fato se revela com maior forga no
processo de obtengdo de médias de aprovag¢do ou médias de reprovagio. No
final de uma unidade de ensino, por exemplo, um aluno foi classificado em
inferior. A professora nada faz para que ele saia dessa situagdo ficando
portanto, definitivamente classificado. “Numa outra situag¢ido” o educando
tirou conceito “superior”, cujo valor é oito (8). Apesar do educando ter
manifestado uma aprendizagem melhor, o professor sob “forma de castigo™
nio lhe garante o valor do novo desempenho, mas sim a média do
desempenho anterior ¢ do posterior. A nota anterior era tio baixa e
autoritariamente estabelecida que exigiu o rebaixamento da posterior. A
média obtida desse modo. ndo revela nem o valor anterior do desempenho,
nem o posterior € sim o enquadramento do educando a partir do

posicionamento estatico e autoritario a respeito da pratica educacional.

A explicagdo para tal atitude parece encontrar-se num modelo
pedagogico, que reproduz a distribuigdo social das pessoas, os que sdo
considerados “bons”, “médios” e “inferiores”, no inicio de um processo de

aprendizagem permanecerdo nas mesmas posigdes.

A avaliagdo educacional escolar assumida como classificatéria
possibilita a uns o acesso e o aprofundamento do saber, a outros a
estagna¢gdo ou a evasio dos meios do saber, mantendo-se assim a

distribui¢do social.

Outra forma de avaliagdo adotada pela pratica escolar é a de
transformar a avaliag8o em mecanismo disciplinador de condutas sociais.
Uma atitude de “indisciplina”, na sala de aula, por vezes, é imediatamente
castigada com um teste relimpago que podera reduzir as possibilidades de
aprova¢do de um aluno, ou os alunos sfio advertidos, previamente, que “se
vierem a ferir 2 ordem social da escola” poderdo sofrer conseqiiéncias nos

resultados da avaliagdo, a partir de testes mais dificeis. De instrumento de
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diagnostico para o crescimento, a avaliagdo passa a ser um instrumento que

ameacga e disciplina os alunos pelo medo.
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6 CONCLUSAO

Podemos pensar que o primeiro passo para a transformagido efetiva
da educagfo brasileira deveria ser a modificagdo na sua estrutura interna.
Pois, os fatores intraescolares interferem na formagdo dos alunos da classe
trabalhadora e sdo muitas vezes as razdes da exclusdo. Como por exemplo, a
forma de educagfo do processo educativo, com regulamentos muito rigidos;
o curriculo escolar caracterizado na Otica da ideologia dominante e,
portanto, descontextualizado do mundo do trabalhador; avaliagdo seletiva
que favorece a evasdio ¢ a repeténcia escolar daqueles que mais necessitam

da educacgio.

Temos conhecimento de que os curriculos escolares expressam a
concepgdo pedagogica ¢ filosofica da escola. Freqiientemente a concepgdo
de curriculo € reduzida a bases curriculares, conteados minimos (contetidos
transmitidos como alguma coisa estatica, favorecendo a aceitagdo passiva)
dimensdes meramente burocraticas que desconsideram a realidade dos
alunos. E necessario entender o curriculo de forma mais ampla, ou seja,
como espago de luta, de organizagdo, de construgdo coletiva, devendo
ocasionar uma revisdo das formas de organizagdo de funcionamento de toda

escola.

Segundo Marques (1993, p.14) “sdo as praticas culturais concretas
em que se envolve a comunidade local ¢ de modo especial os educandos,
sdo elas que devem definir os temas que correlacionam no curriculo escolar,
com vistas a serem melhor entendidos e trabalhados sobre forma dos

conhecimentos com que lida a escola”.

A avaliagdo seletiva tem sido um dos maiores desafios da escola. A

concepgdo racionalista, pouco emocional ¢ afetiva, do processo do saber,
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tem provocado a existéncia de escolas altamente excludente. A avaliagdo
escolar ndo se restringe apenas ao mundo da escola, tem repercussiio, na
vida social do aluno, ou seja, o reprovado da escola é geralmente reprovado
na vida. Diretamente, pode-se afirmar que a avaliagdo é seletiva quando
usada como instrumento de discriminagdo, de repressdo, como forma de

controle,

De acordo com Arroyo (1996, p.7) “a escola somente se constituira
em fronteira avangada dols- direitos se ela, como instituigdo social, tiver
coragem de se redefinir em sua estrutura rigida e seletiva, ser democratica
ndo apenas em sua gestdo, mas em seus processos, na organiza¢io de seus
tempos e espagos. E preciso superar a cultura seletiva que ainda legitima
essa estrutura excludente. Essa ¢ a Escola Possivel. Ela ja est4 acontecendo
no profissionalismo e na dedicagdo de inameros coletivos de professores
que transgridem a escola peneradora ¢ antipopular. A Escola Possivel esta
se formando possivel, na medida em que continuar sendo fronteira avangada

dos direitos”.

Devemos considerar também muitos outros aspectos, importantes
para a transformagdo efetiva da educagfo brasileira. A ampliagio do espaco
democritico é um deles, ou seja, € preciso que todo povo brasileiro tenha
acesso a escola. E importante evitar a saida prematura de tantos alunos do
sistema educacional, oferecendo condigdes para que nele permanegam por

mais tempo € com maior proveito.

' Outro caminho indispensavel & solugio dos problemas que a
educacgdo brasileira enfrenta ¢ a democratizagdo da prépria escola, ou seja,
possibilitar a todos os seus membros uma participagdo ativa no

planejamento, na execucgdio e na avaliagio de suas atividades.
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A democratizag8o da escola pode ser vista quantitativa e
qualitativamente. Em termos quantitativos, além de possibilitar o acesso a
escola de todas as criangas dos sete aos quatorze anos, deve-se ampliar
sempre mais 0 nimero de anos escolares para o maior niimero possivel de
criangas e jovens, isto é, a crianga precisa permanecer na escola e ter o
conhecimento de que a educagdo que lhe ¢é oferecida serd de grande

utilidade.

A democratizagio qualitativa engloba as relagbes entre o pessoal
escolar, como por exemplo, o diretor que ndo pode ser visto como um rei
absoluto, que aplica cegamente a lei. Antes de mais nada ele é também
educador, os funcionarios administrativos nédo sfo simples executores de
tarefas burocréticas, sfo também educadores, através do exemplo e do
respeito que manifestam no trato com os alunos; os professores exercem um
papel fundamental, pois antes de serem simples transmissores de
conhecimentos, educam pelo relacionamento humanc que mantém com os
alunos e pelo estimulo que a estes devotam no sentido de novas descobertas
e novas realiza¢des; os alunos nio sdo objetos, facil de serem manipuldveis
por diretores, funciondrios administrativos e professores, sio pessoas
humanas em formagéo, sujeitos da propria educagdo, a serem respeitados em
sua liberdade, de seguirem os caminhos que julgarem corretos a partir das

influéncias educativas que receberem.

A escola ndo pode ser vista como instituigdo isolada, segregada da
comunidade em que atua. Observa-se, que até mesmo na aparéncia fisica a
escola aparece como algo estranho dentro da comunidade. Geralmente é um
prédio cercado por altos muros, muitas vezes encimados por fios de arame
farpado, com portdes fechados 4 chave e controlados por vigias. Os alunos
sO entram em hordrio de aula, sendo proibida a entrada de “pessoas
estranhas”. Dessa forma a escola ndo é vista e sentida como um bem

comunitario, a servigo da populagdo local. Estimula-se pouco ou nada a
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responsabilidade comunitaria pela escola. Dessa situagdo acontecem as

depredagdes de muitas escolas, sendo as principais vitimas as escolas das

grandes cidades.

Por outro dngulo nas escolas das pequenas comunidades, o professor
quando exerce suas atividades escolares, transmite aos alunos nfo os
conhecimentos da comunidade ou conhecimentos desenvolvidos a partir de
sua propria experiéncia e estudo, mas aqueles que retira de livros didéticos.
Esses conhecimentos, por serem estranhos e impostos sem consideragdo a
realidade local, dificilmente sdo aprendidos e pouca contribuigdo trazem a

vida comunitaria.

Diante disso, 0 que se propdem ¢ gque a comunidade, através dos
pais, dos alunos, das liderangas e das organizagdes populares, passe a
compartilhar com os educadores a responsabilidade pela condugido da
escola. A comunidade pode ¢ deve participar no planejamento, na execugdo

¢ na avaliacdo das atividades escolares.

Em relagdo aos professores ¢ alunos, muitas vezes, os professores
sdo preparados para trabalhar com alunos abstratos, idealizados, que n3o
existem na realidade. O professor ao iniciar seu trabalho percebe que os
alunos ndo formam uma turma homogénea, mas apresentam muitas
diferengas entre si. Verifica-se desse modo, que o ensino é mais eficiente
quando leva em consideragfo as diferengas entre os alunos. Diferengas de
interesses, aspiragdes, habitos de trabalho, opinides e, também, quando
parte da realidade socioecondmica vivida por eles, embora ndo se limite a
ela. Além dessas realidades aprendidas mais em sua pratica escolar di4ria
do que em sua preparagdo escolar, ¢ de fundamental importincia que o
professor fortalega constantimente um principio ¢ uma convicg¢do de nunca

esquecer que estd lidando com seres humanos, cujo principal desejo ¢ a sua
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realizagio, 2 sua felicidade, fazer tudo que esteja ao seu alcance para que

seu desejo possa se concretizar.

Além de ndo encarar os alunos como objetos manipuldveis ¢ ndo
trata-los como tais, cabe ao professor a consciéncia de saber que o trabalho
em conjunto, solidario, s6 serd possivel na medida em que tanto professores
quanto alunos atuarem como sujeitos da educacgfio; na medida em que
superar a situagdo que coloca o professor como sujeito ativo, que tudo
decide ¢ determina, e o aluno como objeto passivo, que se limita a sofrer a
acdo educativa. Por isso, o didlogo é o caminho indicado para que
professores e alunos passem a ser aliados, caminhando juntos numa mesma

direcdo: a construgdio de um mundo melhor.

Para a mediacﬁo dos inimeros problemas da educacdo brasileira é
necessario uma aten¢do efetiva aos conteidos, métodos e recursos
empregados em nossas escolas. Os contetidos ensinados na escola precisam
deixar de ser apresentados numa linguagem que os alunos nio entendem,
para possibilitar o conhecimento da realidade em que os alunos vivem, € a
partir dela levar ao conhecimento da realidade mais ampla do pais e do
mundo. Desse modo, a escola estarid dando condigdes ao aluno de avangar

no sentido de conhecimento de outras culturas, de outros povos.

Por isso, para que os objetivos educacionais sejam redescobertos e
reconstruidos pelos proprios alunos que se sentirio sujeitos da prépria
educagdo, ¢ preciso que haja mudangas dos métodos de ensino praticados
nas escolas. Os métodos praticados pela escola em que os alunos apenas
ouvem, copiam e memorizam, devem ser substituidos por métodos ativos,
que levam o aluno a questionar, a procurar respostas para os problemas, a
ser estimulado a oferecer solugdes para situagdes concretas, vividas no dia-

a-dia,
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Além disso, os métodos precisam conduzir a melhoria da
convivéncia social. Para tanto, nada melhor do que os métodos de trabalho
coletivo, de trabalho em grupo, nos quais a competi¢do ¢ o individualismo
sdo substituidos pela cooperagdo e pela solidariedade. E evidente que tais
metodos s6 podem existir na escola na medida em que esta contar com
recursos apropriados ao ensino. Mais do que salas com carteiras, lousa e
giz, € preciso entre outras coisas, salas ambientes com materiais proprios
para o estudo de cada matéria que podem ser trazidos pelos préprios alunos,
a utilizagdo dos modernos meios tecnolégicos no campo da comunicagio:
radio, televisdo, gravadores, mapas, cartazes e etc. O emprego da arte
como: recurso diddtico/cinema, teatro, misica, pintura, literatura/escultura

e etc.

Para tanto, todos esses recursos s6 poderdio tornar-se realidade na
medida em que os poderes piblicos, os educadores, os alunos, e os diversos
segmentos sociais passarem a adotar efetivamente uma nova filosofia da

educagio.

ABSTRACT:
The tasktry to presents some of the
principals causes of school evasion.
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