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Resumo

As teorias critico reprodutivistas procuram “desvendar” a
funcdo politica da Escola nas sociedades capitalista. Segundo seu
ponto de vista a escola , neste tipo de sociedade , serve de
instrumento de dominagdo e perpetuagdo das relagdes de classe.
A maior parte dos autores desta linha de anilise , deixam claro
que parece ndo existir possibilidade de mudar esta situagio. E
fato que a escola ¢é amplamente controlada pelo Estado e que este

representa as classes dominantes, .porém ficar preso a tais preceitos
dificilmente nos levaria a busca de uma saida. Por isso, um olhar critico
sobre  tais preceitos se faz necessirio. A importincia da esperanca no
trabalho da escola como lugar de resisténcia é essencial no processo de
transforma¢do de nossa realidade hoje. Desta forma buscar outras
fontes tedricas € essencial na busca de respostas . As teorias da
emancipagdo , sem duvida, nos mostra outra realidade , ou pelo
menos, outro ponto de vista. Segundo alguns de seus grandes
defensores a escola antes reproduzir as relagdes sociais de
desigualdade, produz formas de resisténcia e luta, pois é um espago
vivo, onde € possivel se promover a contra-ideologia, como forma de
desmascaramento e conscientizagdo dos alunos. Para isso contra com um
grande aliado nesta luta, o professor. Este profissional , segundo a
teoria da emancipagio, é o grande “baluarte” que pode contribuir
significativamente no processo de emancipagio do aluno e dai
, colaborar amplamente na transformagdo da sociedade. Uma pratica
pedagogica visando a emancipagdo requer um compromisso do
educador. Compromisso com seu aluno, com as massas exploradas,
oferecendo todo seu potencial na lutas para superagio das desigualdades.
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1 - Introducio.

Ao longo da histdria, a educagdo formal nas sociedades capitalistas
sempre esteve voltada, de uma forma ou de outra , para a reprodugdo das
relagdes sociais , fruto de relagdes antagdnicas de classes e de poder que

tém por objetivo a manutengdo dos privilégios daqueles que detém os meios de

produgio.
Esta manutencio é possivel quando as massas trabalhadoras nio

percebem sua posigdo de exploradas acreditando ser natural essa divisdo de
classe , ndo procurando respostas para conceberem formas de mudanga ou

possibilidades de luta por uma sociedade igualitaria, menos injusta e mais

democratica.
Em nossa sociedade, a escola, freqientemente , deixa de ser um local

de instrugio, desenvolvimento fisico e intelectual do homem, para transformar-
se em instrumento de uma estrutura social injusta e desigual. Por isso, ¢

possivel afirmar que a educagio ndo ¢ neutra.

O presente trabalho pretende fazer ,inicialmente, uma analise sobre a
escola de forma a encontrar nesta, tragos de uma possivel intervengdo politica
que promove a reproducdo das relagdes sociais, ou seja, verificar como a
escola funciona dentro desta perspectiva. De que forma esta, através de suas
praticas, colabora para esta reprodug@o ou nao.

Procurard mostrar como a escola e a educag@io sdo aliadas do poder
dominante , observando como se criou - uma escola “boa” voltada para uma
“parte” privilegiada da sociedade ¢ outra “nem tanto” para atender o restante
dos membros da mesma.

Com o passar dos anos esta perspectiva de educagdo nio nos
abandonou e muitos foram os tedricos da sociologia da educagdo que tomaram
a escola como foco de seus estudos. Este trabalho, que é uma pesquisa
bibliografica, esta fundamentado em alguns destes teoricos.

Os principais autores que servirdo de embasamento para as primeiras
consideragdes deste trabalho serdo aqueles da linha critico reprodutivista da

educagio . Serio utilizados o referencial teérico de Althusser e Bourdieu.
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Esta linha de analise revela as relagdes entre escola e Estado
Capitalista, e acaba por chegar a conclusdes amargas para os educadores: a
escola, nestas sociedades , fatalmente é manipulada pelo Estado a servigo de
seus interesses e dos grupos economicamente dominantes. A conclusdo se
impde - a escola é uma agéncia econdmica e politica a servico da manutengio e
reprodugdo social.

_ Althusser (1983) é o autor que caracteriza a escola como um
“Aparelho Ideolégico do Estado” (AIE). Nesta perspectiva a escola assegura
que se reproduza a forga de trabalho , para isso inculca nos individuos, as
formas de justificagio , legitimagdo e disfarce das diferengas e conflitos de
classe.

Para Althusser (1983), a incﬁ]cagﬁo se da de maneira disfargada ,

com o consentimento dos individuos que sofrem a violéncia da “agdo

pedagogica” sob forma de ideologia.

Bourdieu(1974) analisa o sistema educacional nas sociedades
capitalistas , como institui¢des da reprodugdo cultural e consequentemente
reprodugio da estrutura de classe, imposta por uma classe sobre a outra, ou
seja , segundo seu ponto de vista sdo impostos aos educandos formas de
pensamento que cria nos mesmos , predisposi¢des para agirem segundo um

certo codigo de normas e valores que os caracteriza como pertencentes a um

certo grupo ou classe.
O interesse pelo tema apontado “A importincia da esperanga - A

escola que reproduz também pode produzir.” , vem acompanhado de uma
inquietagio pessoal diante de um possivel fatalismo ou determinismo da escola

reprodutora simples e incontestavelmente estatica.

Quando nos deparamos com realidade tdo desfavordvel em que esta
inserida nossa educac¢do, facilmente cairiamos no desanimo diante de tal

realidade, nio procurando resposta suficientemente esclarecedora que

possibilitasse formas de luta ou resisténcia.

Por isso, este trabalho ndo se prestard unicamente a tomar como

base a escola reprodutivista e as teorias critico reprodutivistas. Pretende mais

do que is50.
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Partir deste pressuposto ¢ essencialmente necessario para uma visdo
geral da educagdo , porém ficar preso a teorias tdo radicais, acaba por levar o
estudo a uma forma de estagnagio ou ponto final. Se a escola se presta
unicamente ao papel de aliada das forgas politicas antidemocraticas e as formas
de resisténcia sio impossiveis, como vislumbrar uma saida?

Dai a necessidade de se olhar o outro lado da moeda. Para isso sera
langado um olhar critico sobre as teorias criticos reprodutivistas e
posteriormente uma busca de outros pensamentos ¢ pensadores.

Estes pensadores sdo aqueles que agora passam a propor uma nova
teoria sobre a educacdo, aqui tratada pelo nome de teoria da emancipagdo ou
da possibilidade.

Os pensadores desta linha compreendem que as relagbes de poder e a
difusio da ideologia dominante existem na escola, porém acreditam que as
relacdes que se estabelecem dentro desta, também sdo dindmicas e
contraditérias, o que possibilita uma contra-ideologia. Para desenvolver essa
perspectiva , utilizaremos os teoricos Henry Giroux e Paulo Freire.

Para Giroux(1997), a escola nfo é um simples instrumento de
propagagdo e reprodugio das diféreng:as sociais , ele acredita que a escola ,
além de ser um local de instrugio, ¢é acima de tudo um espago de luta.

Giroux(1997) confia muito no trabalho do professor . Este
profissional, de acordo com seu ponto de vista, podera contribuir muito como
mediador de mudancas, para isso deve ser um intelectual transformador.

Outro grande autor, Paulo Freire , trara contribuigbes
fundamentais para este trabalho.

Paulo Freire foi e sera sempre um grande mestre em educagéo , um
dos maiores que o mundo conheceu . Ele contagia com seu otimismo as mentes
mais descrentes, ao afirmar, entre outras coisas, que 0 sonho ¢é possivel
porque nio ha, na verdade, sonhos impossiveis; que a esperanca ndo floresce
na apatia e que esta é condigdo indispensavel para transformagdo.

Sua obra colabora muito na conscientizagdo daqueles que fazem da

educacio seu maior bem, incentivando muitos a lutarem para ndo cairem no

pessimismo que silencia.
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O professor como possibilidade sera a apreciagdo final que fechara o
trabalho. Sobre o olhar atento de alguns autores sera possivel compreender o
papel mais expressivo deste profissional na perspectiva emancipatoria, mesmo
partindo de condi¢des tdo desfavoraveis como as dificuldades encontradas por
ele em sua carreira. Tudo isso tomando como base nossa sociedade.

Enfim, a palavra de ordem que permeara este trabalho de pesquisa
sera exatamente descrito na perspectiva da esperan¢a como forma de luta e
resisténcia , sem a qual ndo ¢ possivel a constru¢do de uma nova escola. Uma
escola que, de fato, trabalhe pelo bem comum, mesmo que o bem comum

esteja em desacordo com os donos do poder.
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2 - A escola que reproduz .
2.1 - As teorias sociolégicas da reproducio educacional.

As teorias critico reprodutivistas ao longo das ultimas décadas, vém
tentando “desvendar “ a fungédo politica da escola nas sociedades. Sobre seu
ponto de vista , a escola em sociedades capitalistas, € um instrumento de
dominag¢@o e perpetuagdo das divisdes sociais.

Um expressivo representante deste pensamento, Althusser (1983),
trouxe importante contribuig¢io para uma analise das rela¢gBes da
educagdo/sociedade . Esse autor, ao formular a teoria dos aparelhos
ideologicos do Estado, constata que o salario converte o trabalhador em forga
bruta de trabalho, e um ser submetido e passivo as normas de explora¢io. Para
o fiel cumprimento deste papel, o homem interioriza as normas da sociedade
burguesa e a autorepressido , ou seja , ele interioriza as relagdes de dominagio.

Para Althusser (1983), existem dois modos pelos quais esta
dominagdo se efetua : a) pela forga , através de aparelhos repressivos do
Estado - policia, exército , tribunais; b) pela ideologia , através dos aparelhos
ideolégicos do Estado, entre eles, a Escola.

A escola sendo um aparelho ideoldgico , na visio de Althusser
(1983) funciona de maneira macigamente ideolégica , embora de forma
atenuada , dissimulada ou simbdlica. “ a escola toma a si a responsabilidade
de, durante anos inculcar a ideologia dominante, envolta em cultura
especifica ou liferaria.” p. 79

A ideologia segundo Chaiii (1995), é a incorporagio de idéias
prontas, e aceitas como verdades . Para a autora , a principal fungdo da
ideologia € ocultar as divisdes sociais e politicas e dar-lhe aparéncia de
diferengas naturais entre os seres humanos.

A crianga, segundo o pensamento critico reprodutivista, desde
muito cedo, mesmo quando em sua inocéncia , aprende a ler , escrever , contar

, a obedecer € a se resignar, aprende segundo ideologias . O pior disso tudo é
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que »apr.ende através da ideologia dominante em estado puro {moral, civica,
filosofica , etc).

Em nossa sociedade este ponto de vista pode ser verificado e
facilmente identificado. A politica educacional no pais; ao longo da nossa
histéria, nunca pretendeu fazer da educagio um mecanismo de mobilidade
soctal da massa populacional, ao contrario , buscou sempre uma mecanizagio
do ensino que no maximo desse ao educando uma base de conhecimento |,
porém um conhecimento sem uma estrutura critica o suficiente que o permitisse
construir uma mentalidade questionadora ou um desenvolvimento intelectual
que o possibilitasse crescer socialmente.

Na visdo de Silva (1992) ;_o acesso e permanéncia no sistema de
ensino depende da classe social. Os estudantes que dele saem , nos diferentes
niveis , tém oportunidade de experimentar relagdes sociais diferentes , de
acordo com sua classe social. Os diferentes tipos de escolas enfatizam
diferentes tipos de relagdes sociais. As escolas as quais tém acesso as criangas
destinadas ac trabalho manual enfatizam relagdes sociais de submissio e
subordinagdo. Enquanto que inversamente, em escolas freqiientadas pelas
criangas das classes dominantes predominam relagdes que enfatizam o
autocontrole e dominto.

O efeito combinado dessas duas caracteristicas estruturais, em sua
opinido, teria como resultado a produgdo de diferentes tipos de personalidades
que corresponderiam com as diferentes posigdes na hierarquia social.

Oferecem escolas a populagdo , porém estas ndo sdo para todos e
nem igual para a maior parte. As praticas educacionais e os conteudos
programaticos, na visdo dos autores da escola reprodutivista, estio permeados
pela ideologia dominante que deixa de retratar a realidade social dos alunos e
valorizar sua cultura. E desta forma a escola ndo é um espago verdadeiramente
democratico.

Althusser (1983), deixa claro que as divisdes se evidenciam quando é
verificado que uma parcela significativa do contingente de educandos que deixa
as escolas nas sociedades capitalistas, estd provido de uma ideologia que

convém ao papel do explorado - com consciéncia profissional, moral , civismo,
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nacionalismo e apoliticismo; ou nc; papel de agentes de exploragdio - Saber
mandar, falar, calar e fazer-s¢ obedecer pela for¢a ou pela demagogia
retorica.

Bourdieu e Passeron (1975), também formularam uma teoria para
explicar as relagdes educacgio-sociedade. Para eles , o sistema de ensino
contribui de maneira incontestavel para perpetuar a estrutura das relagdes de
classe e mesmo legitima-las. A escola, de acordo com esta concep¢do, é uma
institui¢do de reprodugdo cultural e da ordem estabelecida.

Bourdieu e Passeron (1975) fazem uma andlise critica e rigorosa a
fungdo da educagio nas sociedades de classe. Esta analise contém proposigdes
acerca da educagdio como um mecanismo de inculcagio dos valores que
legitimam e dissimulam as relagdes de forga entre as classes; criam a Teoria da
Violéncia Simbolica.

Bourdieu (1974) em sua obra, analisa a problematica do capital
cultural e sua super-valorizagdo pelos meios de ensino, como fator essencial
da reprodug¢do social.

Para este autor, a a¢dio pedagdgica no sistema de ensino, reproduz as
relagbes de forga constitutivas das formagdes culturais, impondo certas
significagcdes em harmonia com o “patriménio” cultural vindo das classes
dominantes. Toda sua pratica é desenvolvida para criangas que detém este
codigo cultural, pois tal “patrimdénio” é considerado como se fosse “a” cultura.
A este padrdo cultural é dado o termo de Capital Cultural, as demais culturas
sdo encaradas como sub-cultura,

Os bens culturais sdo, assim como enfatiza Bourdieu (1974),
transmitidos pelas gera¢Ses anteriores, e s0 podem ser apreendidos
naturalmente como tais, por aqueles que detém os cddigos que os permitam
reproduzir e decifrar tal cultura.

Na visio de Giroux (1997), a questdo da valorizagdo e imposi¢io de
uma cultura sobre a outra, além de promover a violéncia simbdlica contra os
estudantes, desvaloriza o capital cultural que possuem , impondo a ideologia
dominante que pretende moldar o pensamento, disfargando as desigualdades

sociais e promovendo a alienagdo. Isso acontece através de praticas
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curriculares que sé implantam “superficialidades” das culturas populares |
ignorando o relacionamento entre conhecimento e poder. Apelam para os
interesses comuns, idéias de nagdo como se n3o existissem contradigdes entre
seus membros.

A partir das referéncias dos autores, pode-se compreender o motivo
pelo qual os individuos vindos das classes altas, melhor assimilam as préticas
escolares, conseguindo , na sua grande maioria, alcangar carreiras de grande
prestigio social . Isso acontece porque eles reproduzem o que receberam de
sua familia , de suas experiéncias e vivéncias , que sdo os valores que as
escolas reafirmam.

Ao passo que, os alunos provenientes das classes populares acabam
por fracassarem, pelo simples fato de ndo dominarem este codigo, encontrando
dificuldade em seguir na carreira académica.

Muitos ficam pelo caminho, grande parte no ensino fundamental, e
uma outra parte até consegue terminar o curso técnico, porém, para servir de
mio de obra. Muitos destes alunos acabam por sofrer pelo preconceito que o
impede de alcancar posi¢do respeitavel na sociedade. S3o auto-eliminados
levando ao fracasso e a exclusdo social.

“Ha wuma {tendéncia em duplicar os

efeitos simbolicos e econdémicos da
distribuigdo desigual do capital

cultural ao  mesmo tempo que oS
dissimula e os legitima - a
escola  cumpre  seu papel  na

manutengdo das diferencas culturais e
sociais”. (Bourdieu, 1974 p. 311).

Ao levantarem tais proposi¢des de analise, a maioria dos autores da
linha radical reprodutivista, o fazem de modo a deixar claro que parece nio
existir uma possibilidade de mudanga na educagdo das sociedades
capitalistas. Dentro de suas perspectivas, o papel da escola e do corpo
docente fica restrito a um “forma” institucional e exclusivamente

reprodutivista.
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2.2 - Como a escola reproduz em nossa sociedade.

Parece mais que evidente que a escola nas sociedades humanas ¢, ou
pelo menos deveria ser, fator estratégico para o desenvolvimento econémico
ou social de uma nag¢@o. Pois, é através dela que o homem cria as condi¢des
necessarias para desenvolver todas as suas potencialidade e capacidades para
realizar-se socio-individualmente, se tornando, assim, um membro atuante no
mercado de trabalho e colaborando no progresso de seu Pais .

De acordo com Giroux (1997), a escola tem importante papel no
caminho para a transformagdo da sociedade. A ela cabe o papel de
desenvolver no homem a capacidade de entendimento do mundo e dos
fendmenos que nele ocorrem. Também seria objetivo dela, formar este homem
com capacidade para assumir diante de sua realidade um posicionamento
critico onde ele tivesse opg¢do de escolha, discernimento, confianga e que
pudesse opinar, ter argumento que o permitisse questionar sempre o sistema
social a que pertence.

Esta escola porém para que funcionasse deveria ter esses
fundamentos alcanc¢ados. Deveria ainda, estar disponivel a todos os
integrantes da sociedade , sem distingdo de sexo, cor ou posigdo sbcio-
cultural. Para isso a escola teria que ser ministrada de maneira democratica e
transparente, sendo realmente oferecida ¢ levada a todos os cantos do pais ,
sem que assim nenhuma crianga ou adolescente ficasse fora dela.

A prépria Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educagdo { Lei 9394/96)
“reafirma” tais preceitos, pelo menos alguns deles. Em seu titulo que trata
dos principios e fins da Educa¢do Nacional, aponta a igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola; a gestdo democratica do ensino
publico; a garantia do padrio de qualidade.’

De acordo com a Lei, o sistema de ensino brasileiro ¢
caracteristicamente democratico. No entanto , a nossa realidade esta
desassociada deste contexto. A escola ndo ¢ democratica, pois a sociedade em
que vivemos ndo € democratica. A principal instituigdo que poderia

compensar as diferengas produzidas na sociedade, contribui na reprodugdo das

i LDB n® 9394, capitulo II. - Titulo IL. 20 de dezembro de 1996.
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desigualdades, dificultando aos membros das classes menos favorecidas o
direito de acesso a cultura e liberdade econdmica.

Segundo Paulo Freire (1986), nido ¢ a educagdo que modela a
sociedade , mas ao contrario, a sociedade é que modela a educagio segundo a
interesses de quem detém o poder.

A escola nesta perspectiva , reproduz as relagdes econdmicas em que
se baseiam as relagdes de produgdo que estruturam a sociedade capitalista.

Para Illich (1974) a escola reproduz e mantém as relagdes de poder
vigentes na sociedade , e o faz com o uso de monopélio que a instituigio lhe
confere. Segundo ele, a escola agrupa as pessoas segundo as idades. Este
agrupamento se funda de acordo com as seguintes premissas indiscutiveis: a -
as criangas aprendem na escola; b - as criangas somente podem ser ensinadas
nas escola.

Para este autor a escola separa a educagido da realidade . Nela os
alunos sdo submetidos ao julgamento de um outro, que é 0 que val determinar
o que ele vat aprender em que momento deve aprender, e que se julga
habilitado a medir os resultados de um programa elaborado por um outro. E ao
aluno ndo resta outro papel sendo o de absorver o que foi preparado - torna-se
um consumidor, com toda a passividade e inércia que o termo implica. O
mestre comanda , os alunos obedecem. O mestre se sente investido de um
poder ilimitado e o pior ¢ que ele leva a sério seu papel: ele se convence que
tem que jogar ndo apenas o papel de ensinar, como diretor de consciéncia.

O autor se mostra muito critico quando percebe as caracteristicas
que permeiam as pratica escolares. As formas pelas quais se determinam como
o aluno é podado , limitado , desrespeitado em seu direito de crescer.

A nossa escola, sobretudo a escola publica que atende ao contigente
estudantil pertencente a maioria da populagio, estd cheia da influéncias de
praticas pedagdgicas “reprodutivistas” ou “estagnadoras” . A politica
educacional que gerencia em grande parte a pratica escolar , ao longo de nossa
histéria, nunca pretendeu fazer da educagio um mecanismo de mobilidade
social da massa poﬁulacional, a0 contrario, buscou sempre uma mecaniza¢do

do ensino que no maximo daria ao educando uma base de conhecimento, porém
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este, sem uma estrutura que pudesse construir mentes que pensam e agem por
si proprias. E um jogo de poder , onde quem sai perdendo é o aluno.

Soares (1988), reconhece a nossa escola como sendo uma instituigio
a servigo da sociedade capitalista, assumindo, valorizando e reproduzindo a
cultura da classe dominante. O aluno proveniente das classes dominadas nela
encontra padrdes culturais que n3o sfo os seus e que sio apresentados como
“certos” enquanto os seus proprios padrdes sdo ignorados como inexistentes
,ou desprezados como errados.

De acordo com a autora , os testes e provas sdo culturalmente
preconceituosos, constituidos a partir de pressuposto etnocéntricos, que supde
familiaridade com conceitos e informag¢des proprios do universo cultural da
classe dominante.

A escola brasileira que serve as camadas populares, estd realmente
contaminada de praticas destrutivas, que ndo estio associadas com a
humanizagio de seus educandos.

Lembo (1975) enumera um conjunto destas praticas que considera
destrutivas do processo educativo. A primeira delas esta relacionada ao
emprego de um conjunto de condigbes de aprendizagem para manipular e
adequar - num processo homegeneizador - cobrando do aluno atitudes e
habilidades que ndo estio de acordo com sua realidade cultural e social - de
forma autoritaria e antidemocratica. Procuram colocar uma padroniza¢io com a
forma da cultura dominante. |

O segundo aspecto diz respeito a insisténcia a inadequagdio. Para
muitos estudantes a escola proporciona uma distorgdio e oposi¢cio com a sua
realidade. Toda a pratica educacional da escola estd quase sempre dissociada
de seus interesses, experiéncias € valores.

O terceiro aspecto refere-se a distor¢cio do conteudo escolar da
realidade do educando. Segundo o autor o conteudo escolar nas escolas
publicas , trabalha quase sempre dissociada do real. Raramente a escola
explora os problemas sociais, econdmicos , as injusticas. Geralmente destacam

a liberdade, democracia, igualdade de condigdes, porém de forma distorcida.
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Um quarto item destacado pelo autor, € a desvalorizagio do mundo
do educando . A escola evita proporcionar aos alunos oportunidades em que
possam relatar suas experiéncias . Ela dificilmente permite ao aluno relatar
suas observagdes pessoais, expressar suas idéias , envolver-se em discussdes e
debates; interpretar e avaliar o sentido de sua vida fora de seus muros.

E por ultimo e igualmente relevante, na perspectiva deste autor, é o
que se refere a pratica do professor. Este geralmente, emprega estratégias de
coergdo e de controle , que sio trabalhados com métodos e matérias
inadequadas . Indiscutivelmente para Lembo (1975) , tais procedimento sio
responsaveis pela maior parte do insucesso do aluno.

A escola costuma proceder assim, basicamente, em fun¢io de uma
cultura que se estabeleceu de suas praticas e modos de proceder. Este ponto de
vista é defendido pelas autoras Moll e Abramowicz (1997).

Segundo essas autoraé, velthas realidades sociais que s3o as
desigualdades e os multiplos processos de exclusdo e marginalizagdo nunca
nos abandonaram. Assim como as velhas realidades educacionais , que sdo as
desiguais oportunidades socio-culturais da infincia pobre e os perenes
mecanismos de exclusdo de nosso sistema de escolar.

Moll e Abramowicz (1997).consideram que em nossas escolas ha uma
indastria e uma cultura da exclusdo. “Aceitar.que existe uma cultura escolar
significa trabalhar com o suposto de que os diversos individuos que dela
Jazem parte, devem se adaptar a seus valores, as crengas e aos
comportamentos institucionais”. (p. 46)

As autoras perceberam que esta cultura faz com que a escola legitime
condutas, curriculos, avaliagdes, grades, séries, disciplinas, tomando os
tradicionais processo de exclusio popular explicdveis, legitimos e pedagdgico.
Legitimam ainda, suas concepgdes elitistas, seletivas e excludentes.

Essa cultura escolar, faz com que velhos “erros” insistam em se
manter, trazendo consigo, uma absurda exclusdo de parte de sua populagio em
idade educacional. Esta exclusdo ¢ promovida por um perverso processo de
seletividade social, que por sua vez traz conseqiiéncias individuais e sociais

dificilmente superaveis.
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Esta seletividade pode ser percebida quando ¢é verificado os
numeros do fracasso escolar neste pais. Estes, nas propor¢des existentes,
apontam a natureza excludente da nossa escola. Nio é possivel negar tal
realidade, principalmente quando se leva em consideragdo que tais nimeros do
fracasso, nfo atingem nas mesmas propor¢des alunos de classes sociais
diferentes, ou seja, a maioria absoluta dos que fracassam , evadindo ou
repetindo seguidas vezes, sdo alunos provenientes das classes populares.

A partir de tais colocagdes, pode-se concluir que realmente a escola
¢ um importante instrumento nas mios de um Estado anti-democritico, que
pretende , a qualquer prego perpetuar as diferengas sociais, para “garantir” um
sistema perverso que se apoia na pobreza de muitos para se manter em
evidéncia. Uma observagdo que os representantes da elite esquecem, é que

este prego € alto demais.
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3 - A importincia da esperang¢a na Escola.
3.1 - Um olhar critico as teorias critico reprodutivistas.

Nio se pode negar que as teorias socioldgicas critico reprodutivistas
da educagdo sdo importantes instrumentos de reflexdo sobre a escola nas
sociedades. Através delas é possivel constatar o quanto é politica a educagdo
e o quanto poderes externos influenciam as praticas escolares de forma
significativa.

No entanto, ao nos depararmos com preceitos tdo radicais de tais
obras e da forma como s3o expostos, dificilmente poderiamos vislumbrar
perspetivas diferentes para a escola, caindo em um profundo desinimo diante
de teorias tio pessimistas .

A préatica educativa vista através de alguns destes representantes
cumpre tdo somente o papel de Iegi-timadora da “cultura” dominante exercida
através dos professores , objetivando a reprodugdo do capital cultural entre os
individuos ou grupos, ndo lhe cabendo um papel de transformagio mais ampla
da sociedade.

Para Giroux (1997), as grandes teorias educacionais critico
reprodutivistas erram quando  apresentam uma linguagem destituida de
qualquer possibilidade , o que por sua vez , acaba por contribuir para uma
politica anti-democratica , por ndo apresentar os beneficios de um discurso
moral substancial ou de uma visdo programatica do futuro.

Ao colocarem suas posi¢es sobre a escola como pura reprodutora
das relagbes sociais nas sociedades capitalistas elitistas, os grandes tedricos
desta linha, de um modo geral, se mostram amplamente radicais em suas
consideragdes evitando com isso vislumbrarem formas de resisténcia. Tal
negativa ou simplesmente o fato de ndo apresentarem “solugdes” ou projetos
de luta acabam por criar comodismo. *“ O discurso da acomodacdo ou de
sua defesa, o discurso do siléncio imposto é o que resulta a imobilidade dos

silenciados.” (Freire, 1996, p.43)



21

Segundo Giroux (1997), as teorias critico reprodutivistas sdo ainda
anti-utopicas e desconfiam de qualquer forma de luta. Em alguns casos ,
recusam-se a  admitir qualquer esperanga ou possibilidade de que os
professores € outros possam ser capazes de travar lutas contra-hegemdnicas.
Mostrando-se incapazes de ir além da analise da dominagdo , vé a escola quase
que exclusivamente como agéncias de reprodug¢do social , produzindo
trabalhadores obedientes.

Para este autor, a natureza anti-utdpica de grande parte da teoria
reprodutivista radical deve-se ao isolamento das fontes de critica social dos
movimentos sociais.

Este parece ser.um dos grandes erros cometido por tais autores,
visto que , ao criarem suas teorias, parecem o fazer & distancia, ou seja
isolados dos centro de resisténcia que ¢ a propria escola. Agindo assim,
realmente ¢ dificil conceber perspectivas otimistas diante da grande forga
politica por trds das institui¢des em uma sociedade de classes como a nossa,
por exemplo.

Silva (1992) enumera em seu ensaio de sociologia , duras criticas a
esta forma de teoria. Segundo ele , as teorias reprodutivistas, sdo mecénicas e,
reducionistas , ignoram o conflito, as contradi¢gbes e a resisténcia. Supde uma
sociedade em que os interesses e a ideologia da classe dominante sdo impostos
sobre a classe dominada quase sem nenhuma oposigdo ou resisténcia , por
parte desta ultima, s3o a-histéricas; sdo funcionalistas; supde uma total
passividade dos autores sociais; ignoram ou teorizam inadequadamente as

possibilidades de transformagdo ; sdo simplistas, pessimistas e derrotistas;

“as teorias da reprodugdo
constitiem wma  simplificagdo da
dindmica social por teorizarem uma
relagdo mecdnica, por ignorarem o
conflito e a contradigdo e por
postularem wuma passividade dos
atores sociais”. (Silva, 1992, p.33)
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Diante desta perperctiva parece que os individuos que fazem parte do
“elenco” escolar, ou seja, professores, alunos, diretoria, pais, sociedade em si
, SOMOS meros jogu'etes submetidos , a forgas que se movem sobre nossas
cabecas , desprovidos de consciéncia , pensamento, saber. Somos, assim, puro
instrumentos imutaveis.

A fundamentag¢do tedrica € muito importante para a construgio de
uma nova realidade educacional. Para isto, tais teorias devem vir
acompanhadas, além da analise criticas sobre a escola e os mecanismos de
poder que a gerenciam e dominam, da linguagem da possibilidade como forma
de luta.

De acordo com Giroux (1997), as teorias sociais em si mesma
precisam ser ressuscitadas e aprofundadas de forma a promover uma base mais
critica e abrangente para os educadores repensarem a natureza subjacente de
seu projeto politico e ético. Elas devem fornecer os indicadores tedricos
necessarios para os professores compreendam o seu papel como ativistas

sociais, cujo trabalho é sustentado e formado por lutas e movimentos mais

amplos.
3.2 - A importincia da esperang¢a na escola.

A educagdo é um processo essencial para a libertagdo dos individuos
e da propria sociedade, pensar diferente disto é amesquinhar ou reduzir a
fungdo desta para o homem.

Embora ndo se possa negar a forga da influéncia de fatores extra-
escolares no processo educacional , acreditar na agio educativa é essencial
como forma de luta contra a for¢a hegemdnica que rege as relagdes sociais em
nossa sociedade

Freire (1988) nos alerta para a questdo da esperanga na pratica
educativa como fator essencial de transformagdo . Segundo ele, nio é possivel
entender a existéncia humana sem esperanc¢a ¢ sem sonho. A esperanca , em sua

concepg¢do , € uma necessidade ontolégica do homem. A desesperanga nos
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imobiliza € nos faz sucumbir ao fatalismo onde nio é possivel juntar forgas
indispensaveis ao embate recriador do mundo.

Para este autor, a esperanca, ¢.ainda, qualidade ética da luta , o
essencial é que ela , enquanto necessidade ontolégica, precisa ancorar-se na
pratica para tornar-se concretude histérica. A falta de esperang¢a cria uma

espécie de paralizagdo. Isso interessa a classe dominante.

Do ponto de vista dos interesses
das classes dominantes , quanto
menos oS dominados  sonharem
o sonho de que falo e da  forma
confiante como falo, quanto menos
uma utopia ,quanto mais se tornarem
abertas aos discursos “pragmdticos”
tanto  melhor dominardo as classes
dominadas”. (Freire,1988,p 21)

Segundo Freire (1996), a grande qualidade da esperanga é que esta
faz acreditar, e acreditar nos mobiliza. Ela é uma espécie de impeto natural
possivel e necessario e que a desesperanga é o aborto deste possivel impeto.

Acreditar que a escola desempenha um papel essencial na
transformag¢do da sociedade ¢ um ato politico. Pensar assim traz
conseqiiéncias Obvias como o desmascaramento de uma possivel neutralidade
pedagdgica.

Silva (1988) acredita que a transformag¢do exige uma ruptura , uma
desestruturagdo ndo s6 dos modos de pensar , como também de interesses,
valores e valoragdes. Este processo segundo a autora, é complexo , longo e
progressivo e sd poderd ocorrer mediante a intervengdo competente e critica
daqueles que fazem parte da escola.

Esta ruptura de que fala a autora acima , é o que faz da educagio
um processo ndo neutro, ndo estatico ¢ sim progressivo. Para isso € preciso

uma consciéncia de que a educagdo ndo é subordinada e passiva , é sim uma

pratica ativa e fortemente influente nas sociedades .
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A historia tem mostrado que o Estado , a Sociedade ¢ dentro dela , a
escola ao lado de outras institui¢des s3o coisas vivas , em constante
movimento , movimento este que resulta dos cruzamentos de interesses
antagdnicos . Ha fatores nesse jogo que ndo podem jamais ser completamente
controlaveis ou previsiveis que sio a consciéncia e a liberdade humanas, o
poder de resisténcia e de contradig¢des.

Pensar criticamente e realisticamente a escola exige , pois, pensar
esta como uma rede complexa de interesses que incidem sobre ela , mas que
também estdo presentes dentro dela.

Segundo o pensamento de Freire (1988), a pratica educativa ndo é
neutra . Para ele, ndo ha e nem jamais houve pratica educativa em espago
algum que fosse neutra , comprometida apenas com idéias abstratas e
intocdveis. Insistir nisso é convencer ou tentar convencer os incautos de que se
pretende amansar a possivel rebeldia dos injusti¢ados.

Nas sociedades capitalistas ha sempre, por mais reduzidos que sejam,
momentos de liberdade, possibilidade de criticas, de desvendamento das
contradigSes e diferengas sociais. Parece ndio haver lugar mais indicado para o
desenvolvimento destes momentos luminosos como na escola.

Isto por que a escola sempre foi, ¢ e sempre serd um espago
relativamente livre para a circulagdo de idéias, projetos e. interesses do
conjunto da sociedade. Ela sempre tera uma certa autonomia diante do Estado.

Giroux(1997) vé na escola um espago democratico onde ¢ possivel
desenvolver todos os potenciais 'do individuo. A escola nio é de, forma
alguma, ideologicamente inocente e sim local de produgio cultural onde se
constréem idéias, nela podemos bloquear a imposi¢do das formas ideol6gicas
dominantes porque ¢ um espago humano onde as relagdes dialogicas
constréoem uma contra-ideologia.

A escola na visdo das teorias da emancipa¢io , além de ser um lugar
onde os conhecimentos sio produzidos também oferecem condigbes de se
estabelecer nog¢des nos alunos sobre sociedade, nacionalidade, civismo,

democracia . Este tipo de esclarecimento possibilita ao educando uma forma de
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percepgdo critica, o que pode leva-lo a notar as contradigdes existentes entre
a uma sociedade verdadeiramente justa e uma sociedade injusta socialmente.

Coelho(1982) em suas reflexdes em educagdio ressalta que ¢ sempre
possivel um trabalho pedagodgico voltado para o questionamento, a critica, o
desvelamento da verdade da historia , a organizagdo das classes subalternas , a
sua instrumentalizacdo tecnoldgica e esse trabalho é fundamental para a
criagdo de um sociedade que seja de fato o reino da liberdade. “Ndo hd , pois
motivo para o desespero ou desdnimo, mas para uma coragem, sempre
renovada , de assumir a luta que visa a superacdo da divisdo social”.
(Coelho, 1982, p. 40)

A fungdo social da escola deve ser elevar o nivel cultural de toda
populagdo (ndo apenas de uma elite social) . Deve estar disponivel a todos e de
qualidade igual em todos os sentidos , onde todos possam ter acesso aos bens
culturais até hoje reservados as elites.

Se a escola, principalmente a disponivel as classes populares, assumir
tal responsabilidade , de divulgar criticamente a todos os membros os bens
culturais através da reflexdo , do estudo sério e competente, da constante
pesquisa e na insisténcia em crer no aluno e nas suas potencialidades,
certamente daria condigSes para um maximo desenvolvimento dos educandos.

Criaria Itambém condi¢des de capacitar o aluno para que este tivesse
as chances de enfrentar o mundo do trabalho em igual condigdes como os
alunos, filhos das classes médias ¢ altas da sociedade, contribuindo assim para
a construgdo de uma nova realidade social.

E fato que a escola sozinha nio pode mudar o mundo, seria ingénuo
pensar assim. O proéprio Freire (1996) nos alerta que é um erro decretar a
escola como apenas reprodutora da ideologia dominante, como também ¢ um
erro toma-la como uma forga de desocultagio da realidade, a atuar livremente ,
sem obstaculos e duras dificuldades.

As dificuldade existem e nio se pode negar, porém saber e acreditar
no processo educativo ja € um grande passo para se comegar a mudar. As
chances para que a escola, apesar dos esforgos contrarios, cumpra plenamente

sua fungdo social , depende e sempre dependerd em grande parte, da
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competéncia dos educadores que atuam nela, assim como de sua consciéncia e

compromisso politico e também da vontade politica dos governantes.
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4 - O professor como possibilidade.
4.1 - Educar - uma pratica politica

O professor é mais um dos andnimos construtores da histéria do
nosso Pais. Ele carrega consigo a responsabilidade de conduzir almas e
construir homens, junto é claro, da familia e da prépria sociedade.

No entanto, ndo se pode negar , ele exerce influéncia expressiva na
formag2o de individuos. As criangas na escola, com os professores, nio
aprendem somente ler , escrever ou contar. Eles também aprendem valores,
atitudes e modos de comportamento fortemente relevantes para o seu
desenvolvimento pessoal , que acabari influenciando no seu modo de ver o
mundo e participar neste.

Por isso, esse profissional tém em suas midos uma responsabilidade
estratégica dentro da sociedade. Ele tém um trabalho politico, acima de tudo,

mesmo que muitos ainda ndo percebam isso.

4.1.1 - Como o trabalho do professor contribui na reproducio

social,

Cunha (1987) nos diz que os professores vivem num ambiente
complexo onde participam de multiplas interagdes sociais no seu dia-a-dia .
Sao eles também produto da realidade cotidiana das escolas , muitas vezes
incapazes de fornecer uma visio critica aos alunos, porque eles mesmos nio
tém, porque se debatem no espago de ajustar seu papel a realidade imediata da
escola, perdendo a dimens&o social mais ampla da sociedade.

“O professor nasceu numa época , num local , numa, circunstdncia
que interferem no seu modo de ser e de agir. Suas experiéncias e sua histéria

sdo fatores determinantes do seu comportamento cotidiano.” (Cunha, 1987,

p.33)
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Para esta autora alguns professores ndo possuem consciéncia clara
disto porque ndo conseguem fazer uma analise politica da realidade
educacional brasileira e, muitas vezes, até rejeitam esta perspectiva. Ha
aqueles ainda, que ni3o percebem que o ato pedagégico é um ato politico e
que, quer queiram quer ndo, levam isto para a sala de aula.

Os préprios cursos de formagido de professores do 1° grau
colaboram na “produgdo” de educadores sem consciéncia critica sobre seu
trabalho. Estes, geralmente produzem uma formagio deficitaria e superficial,
em todos os niveis, deixando a desejar quando nio explicitam para os futuros
professores a importincia politica e social de seu trabalho.

O que se pretende destacar € que a maioria dos professores nio sio
responsaveis por contribuirem na reproducgdo social através de sua pratica
pedagogica. Eles também sdo frutos de seu meio e, muitas vezes, assumem uma
postura acritica, preconceituosa, intransigente ou autoritaria (e entre outras ),
porque em algum momento de sua formagdo, por exemplo, aprenderam que era
assim que se procedia.

Coelho(1982) reafirma estd posi¢do, ao observar que alguns
educadores pensam que a educagio é rieutra, voltada para o bem do aluno, para
o desenvolvimento de suas potencialidade , a formagdo integral de sua
personalidade, de sua conscientizagio ou a formacio de bom cidadio.
Acreditam ainda ser ponte para o progresso e o desenvolvimento da sociedade.
Assim sendo, sua pratica estaria desligada das relagdes de poder e dominagio
de classe.

Muitos professores , é verdade, em sua pratica atuam de maneira
muito pouco ética , pois ndo conseguem perceber o qudo prejudicial representa
certas atitudes para os alunos.

Praticas destrutivas do processo educativo podem ser verificadas em
atitudes dos professores que insistem em manter um conjunto pré-determinado
de condi¢des de aprendizagem para manipular e adequar os alunos a formas e
condicionamentos universais , num processo homogeneizador - cobrando deles

atitudes , habilidades que nio estio de acordo com sua realidade. Esta
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cobranga , quando se processa de maneira intransigente e, as vezes, grosseira,
tende ao puro autoritarismo e acaba por despertar no aluno medo ou rejeigio.

Segundo Giroux (1997), 1isso acontece quando o professor
desconsidera o seu papel social, quando ndo reflete sobre sua pratica -
reduzindo-a a racionalidade mecénica , ndo questiona a natureza ideolégica e a
utilidade dos conteudos ensinados, nio observa o interesse de sua clientela,
desconhecendo a importincia do valor da cultura e da relagdo entre cultura e
poder, contribuindo também para a reprodugdo cuitural dominante.

E necessario, pois, reverter essa situagdo, o professor precisa
acordar da inércia que inimeros fatores o conduzem. Fatores como a
desvaloriza¢@o social que sua profissio vem sofrendo ao longo dos anos, o
descaso do Estado, os problemas salariais, falta de recursos etc.

Para Freire (1996), um dos piores males que o poder publico vem
fazendo aos professores, é fazé-los cair na indiferenga e no fatalismo cinico
que leva ao cruzamento dos bragos. “Nido ha o que fazer”, este discurso
acomodado nio podemos aceitar.

E justamente esse o objetivo dos poderes dominantes , a indiferenga
dos educadores ¢ fator fundamental para estagnagio do processo de
transformagdo da sociedade. Assim sendo, os professores que desistem de lutar
e acreditar na sua pratica pedagdgica , mesmo que inconscientemente ,

contribuem para a reprodug¢io social.
4.1.2 - A prdtica pedagégica na visio emancipatéria,

Quanto mais instruido é um povo, melhor é a sua capacidade critica.
Estd afirmacdo é verdadeira, a instru¢io é fundamental , porém esta deve,
entre outras coisas, oferecer todas as condigdes para a construgdo e
compreensdo critica do mundo. Precisamos construir a emancipagdo social,
politica e econdmica do individuo .

Essa consciéncia critica ndo € uma coisa que se doa ao aluno ou que
ele adquira de um dia para o outro. E preciso que se crie condigdes para que o

individuo a desenvolva.
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“ A consciéncia critica ndo pode ser
doada por alguns iluminados , mas
também ndo surge espontaneamente.
E através da luta e do trabalho
coletivo que educadores e educandos
criam condi¢les para 0 seu
aparecimento(Coelho, 1982, p.45) .

Freire (1996) nos diz que ensinar nio se esgota no “tratamento” do
objeto ou do conteudo superficialmente feito, mas se alonga a produgdo das
condi¢des em que aprender criticamente & possivel.

Uma das condigdes necessarias para isso é uma nova postura do
educador . Ele ndo deve descuidar da questio da qualidade do ensino , sendo
esse oferecido de maneira significativa na perspectiva de emancipar o aluno.

Segundo Freire (1996), a tarefa do docente nio ¢ somente ensinar os
conteddos mas também ensinar certo , o que exige respeito aos saberes do
educando, discutindo com eles, a razio de ser de alguns desses saberes em
relagcdo ao ensino dos contettdos.

O professor ndo deve freiar capacidade de criticamente pensar ou
comegar a pensar do educando. Se o educador anula, esmaga, dificulta o
desenvolvimento dos educando, tende a gerar no ser sobre que incide, um
pensar timido , inauténtico ou as vezes, puramente rebelde.

O educador ndo deve duvidar um momento sequer que ¢ na sua
pratica educativa critica que, como experiéncia especificamente humana, a
educagdo ¢ uma forma de interven¢io no mundo. Intervengio que além do
conhecimento dos conteidos bem ou mal ensinados e aprendidos, implica tanto
o esforco de reprodugio da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento.

Contra uma pratica educativa limitada, em todos os sentidos,
oferecida aos filhos dos trabalhadores, & preciso um “novo” profissional em
educag¢do, € preciso uma pratica cercada de ética . Para tanto, o docente nio
pode de forma alguma, abdicar de sua fungdo primeira que é ensinar ¢ difundir

0 conhecimento , a todos os seus alunos independente dos fatores externos.

v
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Para Freire (1996) ensinar exige ética, e seres éticos sio capazes de
comparar , de valorizar, de intervir, de escolher, de decidir e de romper com as
amarras tradicionais da educagdo. “Transforma a experiéncia educativa em
puro [Ireinamento lécnico é amesquinhar o que hd de fundamentalmente
humano no exercicio educative, o seu cardter Sformador”. (Freire, 1996, p.
37).

A importancia de se difundir o conhecimento socialmente produzido
€ com carater formador ¢ essencial , porque este possibilita ao aluno , a

compreensdo da sua realidade e os fatores que influenciam a sua vida e de sua

sociedade.
“Q conhecimento torna-se importante
na medida em que ajuda  os
seres humanos  a compreenderem
ndo apenas as suposi¢des
embutidas em sua forma e
conteudo , mas também [e Xy

processos através dos quais ele ¢
produzido, apropriado e transformado

dentro de ambientes  sociais
historicos especificos . (Giroux |,
1997, p.45)

De acordo com este ponto de vista o conhecimento e a compreensio
da realidade nos ajuda a sair da escuridio, nos fortalece e nos da subsidios que
podem servir de arma na luta contra a hegemonia. Esse conhecimento
iluminado' , deve estar disponivel tanto para os professores quando para os
alunos ja nas séries iniciais do ensino fundamental , permeando o ensino médio
e culminando no ensino superior.

Segundo Freire(1989), o trabalho do professor deve desafiar os
grupos populares para que percebam , em termos criticos, a violéncia e a
profunda injustica que caracterizam sua situagio concreta , mais ainda, que sua
situagdo concreta ndo € destino certo ou vontade de Deus , algo que ndo pode

ser mudada.
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Este conhecimento, de forma alguma, deve ser aquele que

domestica, que aliena ou o produzido pela ideologia dominante. Ele deve ser
aquele que liberte e alerte. Os educadores devem estar cientes desta verdade.

O papel deste profissional é de grande importidncia nesta nova
dinimica. E imperativo que ele abandone aquela pratica autoritaria e acritica
que caracteriza a escola tradicional. O ato de educar visando a solidariedade,
ética e a possibilidade deve ser uma atitude constante. O educador deve
verificar se sua postura é ou nio democratica, compreender a importéncia
social do seu trabalho e a importdncia da cultura dentro do contexto escolar.

De acordo com Giroux (1997) , para que isso acontega o0s
professores precisardo desenvolver um discurso ¢ um conjunto de suposigdes
que lhes permitam atuar como intelectuais transformadores.

Enquanto intelectuais , combinardo reflexdo ¢ agio que os ajudardo a
compreender as relagdes de poder e cultura que cercam a educacdo, a escola e
a sua pratica, ser critico o bastante para analisar o material contido nos
curriculos e ficar atento as tendéncias ideologicas por detrds dos conteudos ;
ser acima de tudo , um estudioso e pesquisador constante sobre educagio,
cultura e tudo o que diz respeito a humanidade como um todo; que alie sua
pratica & produgdio de novas formas de literatura para que estas sirvam de
referéncia de luta aos novos educadores.

Ainda de acordo com este autor, os professores como intelectuais
transformadores, poderiam. desempenhar e desenvolver pedagogias contra-
hegemdnicas que possibilitariam fortalecer os estudantes e dar-lhes o
conhecimento mais amplo como agentes criticos. Assim como educa-los para a
acdo transformadora.

O professor deve ser capaz ainda de perceber os interesses que estdo
por tras das formas institucionais; ter consciéncia que a educagfo ndo € neutra,
para que assim deixe de ser um instrumento de propagac¢io da alienagdo
politica e social para seus alunos.

De acordo com a teoria da emancipagdo o professor, oferece sua
contribuigdo quando faz de sua pratica didria um campo de discussdes que

leva o aluno a questionar as idéias por tras dos conteddos programaticos
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oficiais; ser capaz de remodelar tais conteidos de acordo com os interesses
dos alunos ; resgatar da historia , acontecimentos de lutas passadas que foram
apagados dos programas como se nfo tivessem existido; resgatar e valorizar
todas as formas de cultura numa integracdo e troca de saberes.

O professor como intelectual transformador nunca se isola ou fica de
fora dos espagos de discussio que envolve a questio da educagdio. Ele deve
estar atento a movimentos pro-educagdo, informado das lutas sindicais e ao
lado do povo contra as injusticas. “4 democratiza¢do da escola e da educagdo
envolve a necessidade de que o professor formem aliangas com outros
professores”. (Giroux, 1997,p44).

Atitudes deste tipo s6 € possivel quando o educador assume um
compromisso com praticas transformadoras, com ideais progressistas , que
exige dele, confianga , espirito critico e trabalho.

Segundo Freire (1979), o compromisso , proprio da existéncia
humana , s6 existe no engajamento com a realidade. Somente assim o
compromisso € verdadeiro. O professora jamais deve ser neutro.

“A neutralidade frente ao mundo, frente ao histérico, frente aos
valores, reflete apenas o medo que se tem de revelar o compromisso.”
(Freire,1979,p.66)

O compromisso também exige do professor, pesquisa constante,

necessaria ao seu trabalho. Ser um questionador de “formulas prontas” , que

. muitas vezes estdo repletas de ideologias, que embora paregam cheias de

“boas inten¢Ses” , promovem outras formas de reprodugdo das condigio
socials via escola.

De acordo com Freire (1979), o professor nio deve ficar passivo
diante do mundo de técnicos , repleto de especialistas salvadores dos demais,
donos da verdade, proprietarios do saber, que doam aos “ignorantes” e
incapazes.

E verdade que ele deve buscar formas de leituras , porém sempre de
maneira critica , que o faga questionar preceitos e discutir posi¢des , nunca

aceita-las simplesmente e acata-las .
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“Se o professor procede assim ndo se compromete verdadeiramente
como praﬁssiorial nem como homem. Simplesmente se aliena”. (Freire, 1979,
P.58).

Da mesma forma como diante de “técnicos e especialista” o
professor ndo deve se subjulgar como profissional , igualmente diante de seus
alunos ele nio deve de forma alguma, assumir atitudes arrogantes , que o faz
supor-se superior ao aluno .

De acordo com a visdo progressista da educagio , o professor deve
valorizar as questdes culturais que envolvem o processo educativo.

Freire (1996) nos alerta que a pratica progressista exige dos
educadores que respeitem os educando e jamais os manipulem, subestimem ou
neguem os saberes e experiéncias trazidos por estes chegam a escola ou aos
centro de educagdo informal.

Proceder de maneira contraria a isso , significa subestimar a
sabedoria que resulta necessariamente da experiéncia sécio-cultural , o que
representa a0 mesmo tempo um erro cientifico e a expressio inequivoca da
presenga de uma ideologia elitista.

Segundo Freire(1979), ndo ha compromisso verdadeiro com a
realidade, com os homens concretos ou com agdes transformadoras , se desta

realidade e destes homens se tem uma idéia de inferioridade ou incapacidade,

- se subjulgamos sua cultura e sua capacidade de ser social e historico.

Por isso o educador ndo pode se colocar numa posigdo superior,
daquele que ensina um grupo de ignorantes , mas sim na posi¢io humilde
daquele que comunica um saber relativo a outros que possuem outro saber
relativo.

O professor social que opta pela mudanga nio teme a liberdade , ndo
prescreve , ndo manipula, ndo foge da comunicagdo , pelo contrério, a procura
e vive. Todo o seu esforgo que opta pela mudanga ndo vé nesta uma ameaca.

Enfim , a pratica educativa exige do educador além de todos os

aspectos que se pode esperar de um profissional um profundo sentimento de

amor.
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Pois segundo Freire (1979) , nio h4 educagdo sem amor. O amor
implica luta contra o egoismo e quem ndo é capaz de amar 0s seres inacabados
e trabalhar pelas injustigas ndo pode educar. Nio h4 educagio imposta , como
ndo ha amor imposto. Quem ndo ama nio compreende o proximo, nio respeita ,

ndo tém esperanca , por isso ndo cré em mudanga.
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5 - Conclusio..

A realizagdo deste trabalho tornou-se ao longo de seu
desenvolvimento , um momento de reflexdo sobre os destinos que podemos dar
a escola , a partir do momento que temos consciéncia de tudo que ela
representa dentro de uma sociedade.

Se retomarmos criticamente o inicio deste trabalho sera possivel
perceber que as teorias critico reprodutivistas da educagio mostram , de
maneira clara e direta, nio deixando dividas ou consideragGes, o que a escola
representa para o Estado dentro de uma sociedade capitalista.

Ela representa - nio oficialmente, um “espago” onde se deve
formar e controlar mentes. Para isso precisa de regras e vigildncia , pois é
necessario que se cumpram rigorosamente as “profecias” de um sistema
econdémico crue.l , que objetiva a manutengdo das relagdes de classe, para que
se possa garantir ao dominador o dominio sobre o dominado . Para isso o
Estado procura “gerenciar” a escola , ajustando sua pratica a tais interesses,
evidentemente , cuidadosamente “camuflado”.

Diante desta afirmagdo, a escola parece ficar pequena , indefesa ,
subjugada. Parece mesmo dificil acreditar que a ela possa ser lugar de
resisténcia ou “foco” de transformagdes.

Mesmo tendo consciéncia de todos os obstaculos impostos a escola -
principalmente as publicas - e ao trabalho docente , nio podemos cair no
fatalismo e nos acomodar . E preciso coragem , forga de vontade para lutar.

Isso conseguimos a partir de um sentimento - a esperanga. Essa
ndo floresce na apatia , mas no entusiasmo que gera o otimismo em busca de
um novo mundo , construido com o auxilio de uma nova escola.

Para isso é fundamental um novo professor. Essa melhoria dependera
efetivamente do profissional de educagio .

E essencial para isso que ele se interesse pelas novidades, esteja
atualizado, que estude as novas (e velhas) tendéncias educacionais, reflita
sobre elas , para que saiba se cabem ou nfo , em sua nova sala de aula , assim

também como os contelidos dos programas oficiais; que procure juntar
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interesses, saindo do isolamento ; que acredite no seu aluno e no seu
trabalho; que atue de maneira democratica , eficiente | critica e
corajosamente politica em defesa da humanizagio do seu aluno.

O professor deve ainda, olhar a escola por dentro, pois ela ¢ um
espago vivo e cheio de vida . Seus alunos sio agentes e nio sujeitos e merecem
que o educador os veja assim. Ele precisa ser se respeitado e valorizado socio-
culturalmente. Ele é o futuro deste Pais.

As idéias democraticas devem ser asseguradas , ao longo das
atividades escolares , porque numa sociedade democratica e popular, as
aspiragdes do povo e do educador sio o fio condutor para uma educagio de
qualidade.

E fato que sdo inumeros os obsticulos existem na escola e no
caminho do educador. Seu saldrio é mediocre, suas condigdes de trabalho
precéarias, seu valor social amesquinhado ideologicamente . Essa realidade, no
entanto, deve ser um incentivo a mais para que este comece a trabalhar duro ,
mudando a realidade desta escola que reproduz as relagdes sociais buscando,

uma escola que produza as transformacdes sociais.
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