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RESUMO:

Partindo da realidade cadtica do sistema educacional piiblico brasileiro, este estudo objetiva
sobretudo identificar as causas da evasfo escolar e sua relagdo com as camadas populares, uma
vez que ¢ neste setor da sociedade que aparece praticamente como uma regra. Para 1sto faz-se
necessario passar por questdes como a relagdo entre sociedade e escola, a questdo cultural no
contexto escolar e fundamentalmente o papel da escola como viabilizadora da transformacgio
social ou como reprodutora da ideologia da classe dominante. Refletimos neste trabalho as razdes

da evasdo e do fracasso escolar na escola brasileira.



INTRODUCAO:

Dentro do campo da educag¢fio, um tema que sempre me instigou bastante foi a relagio
entre a evasio escolar e o motivo pelo qual este sempre se da junto as camadas populares, sendo

desta forma mais um mecanismo de exclusido social.

No primeiro capitulo, abordo como o fracasso escolar leva o aluno a abandonar a escola.
Fracasso este que por mecanismos diversos culpabiliza sempre o aluno, sua familia € o seu mero
cultural pobre, desfavorecido. A escola ¢ vista como isenta de responsabilidade, desta forma, a
grande maioria dos educadores tradicionais ndo buscam as possiveis solugdes para reverter este
quadro. Analiso também a questdo da cultura que a escola valoriza e como esta ¢ distante da
realidade dos alunos das camadas populares e por ultimo, de que forma o fracasso escolar leva ao

fracasso social.

No segundo capitulo, analiso a institui¢io que se destina a educagfio das camadas
populares, a escola piblica, como sua estrutura colabora para a exclusio, e como ela exerce uma
atitude ambigua, uma vez que nio esta voitada para os interesses dos alunos das camadas a qual

se destina.

No terceiro e ultimo capitulo, que considero a parte central desta monografia, analiso a
quanto a escola colabora para a manutengdo do status- quo, de que a escola nfio colabora para a
ascensdo do individuo. E como se a evasdo fosse propésito da educagfio brasileira. E de que
forma educadores comprometidos com os interesses das camadas populares podem exercer um
trabalho que de alguma forma possibilite que o aluno ultrapasse os limites que o proprio sistema

educacional impde e se torne sujeito critico, capaz de atuar de forma significativa na sociedade.

Como educadora, acredito na importdncia de atuar dentro das brechas que o sistema
educacional possibilita, para atuar de forma a possibilitar que os interesses das camadas
populares sejam realmente satisfeitos, colaborando para a manutengdo destes alunos dentro da

escola..

Parafraseando Paulo Freire, acredito em “ uma pedagogia fundada na ética, no respeito a

dignidade e a prépria autonomia do educando.”



1-O FRACASSO ESCOLAR: SUA INCIDENCIA JUNTO AS
CAMADAS POPULARES

Se partirmos do principio que a escola desde que foi instituida, deveria ser uma instituigéo
capaz de compartilhar os conhecimentos histéricos importantes com todos os individuos de uma
sociedade, ndo é dificil perceber que o fracasso ronda esse sistema educacional. Ndo ha qualidade
no ensino oferecido aos segmentos populares, constatamos que o fracasso escolar atinge niveis

alarmantes. Nio restam dividas que a evasdo ¢ a repeténcia revelam um fracasso da escola.

Apesar de esforgos de alguns setores da sociedade brasileira e as tentativas realizadas com
o intuito de democratizar as oportunidades educacionais, o que temos de concreto em nosso pais
sido resultados ainda muito limitados. Isso se deve a precariedade de nossas condigdes sdcio-

econdmicas e também ao desinteresse dos governos pela educagdo.

O que chamamos de fracasso engloba tanto a reprovagdo quanto a evasio escolar, pois
estes dois fendmenos estdo intimamente ligados entre si. Ao longo de nosso trabalho,
aprofundaremos a analise sobre o fracasso escolar sob a 6tica historica, ja que ndo podemos negar

que o sistema educacional esta intrinsecamente vinculado ao contexto historico.

O fracasso escolar ¢ um fendmeno educacional que se evidenciou com o processo de
universalizagio da educagdo. Com o avango do modo de produgo capitalista e o avango da
industrializagdo surge a necessidade da universalizagio do ensino elementar, no sentido de
formar uma mao de obra minimamente instruida que pudesse dar conta das novas tarefas. Assim
as camadas populares comecam a freqlientar a escola, ¢ esta ndo encontra-se preparada para
receber esse novo contingente de alunos. E esta realidade se faz presente em toda nossa historia

educacional.

A distribui¢do do saber sempre foi marcado pela exclusio das camadas populares,

constatou-se que o fracasso escolar esta majoritariamente relacionado aos setores populares.



A exclusdo da escola esta ligado a “ baixa produtividade da escola *’ nas suas tarefas e
concretiza-se nos mecanismos de seletividade intra-escolar, sdo eles: a reprovagéo, a repeténcia e

a evasdo escolar.

Fazendo uma analise acerca da agdo pedagogica desenvolvida pela escola junto as
camadas sociais que sofrem o processo de exclusdo escolar ( ou seja, as camadas populares )
observa-se que o primeiro obstaculo encontrado pelas criangas das classes populares na escola, €
a maneira como esta trata as experiéncias dos seus alunos. A escola valoriza e trata como se fosse
universal as experiéncias das camadas médias e altas da populagiio, desconsiderando as formas

simbolicas e a relagdo com o mundo construidas pelas criangas das camadas populares.

Por desconsiderar esta crianga e o seu modo de vida, a escola cobra dela conhecimentos,
comportamentos, que ndo fazem parte da sua realidade. Desta forma, a escola rotula estas
criangas como incapazes, imaturas ou deficientes, colaborando com a postura historica que

preconiza como universais ¢ verdadeiras os padrdes das classes medias e alta.

Freitag ( 1986 ) declara que esta escola, legitima o saber para uns e a ignorancia para

outros e aponta a reprovagiio como sendo um elemento fundamental nesse processo.

Nio podemos analisar a questio da repeténcia apenas sob o ponto de vista pedagogico, a
reprovagdo é acima de tudo um ato politico, uma vez que atinge de maneira desigual as criangas
de origem sociais diferentes, incidindo mais sobre as camadas populares da sociedade. Por isso

mesmo, ¢ um mecanismo interno de reprodugiio e agravamento da seletividade social.

A escola considera como incompetentes aqueles alunos que apresentam desempenho
escolar insuficiente, comportamento inadequado ou incapacidade de reproduzir a lingua padréo,
estes alunos serdio punidos com a reprovagdo. Com isso, a escola revela uma face autoritaria e
repressiva, instituindo a chamada * pedagogia da repeténcia” que supde que a repetigdo gera
aprendizagem e que o padriio para superar o fracasso escolar estd em fornecer mais e mais
educagdio. As causas que levaram este aluno a deixar de aprender, simplesmente ndo sdo

consideradas.



Assim, a reprovagdo escolar que ao ponto de vista pedagdgico, deveria ter o objetivo de
possibilitar ao aluno refazer a sua aprendizagem e superar suas dificuldades, ndo acontece. O que
encontramos ¢ a estigmatizagdo do aluno reprovado, que passa a ser considerado o incapaz,
deficiente. O mesmo acontece com relagdo a sua familia, que acaba sendo rotulada como

desinteressada e desestruturada.

No cotidiano escolar, verifica-se por muitas vezes que aqueles que tiveram seus erros
confirmados pela reprovagfio, sio aqueles que abandonam a escola. Estes alunos acabam

abandonando a escola convencidos de que sfio responsaveis pelo seu fracasso.

Garcia { 1986 ) aponta a expressdo “* evasdo escolar “ como um mecanismo escamoteador
do processo de exclusio das criangas das camadas populares, evidenciando que a evasdo, a
repeténcia, sdo aspectos cruciais da seleg@o social que se processa via instituigdo escola, ou seja,
a0 lancar mio destes artificios a escola nada mais faz do que reproduzir as desigualdades
encontradas no interior da sociedade, ela cria mecanismos para expulsar os alunos dela mesma,
quando deveria contribuir para sua permanéncia, a escola faz justamente o contrario daquilo que

as camadas populares esperam dela, por isso evadem.

Esta discussdio traz a tona a questio da universaliza¢io ¢ democratizagdo do acesso a
escolaridade da populagiio de sete a quatorze anos, tal como é prevista na atual Constitui¢do
Federal. Embora o discurso oficial seja de garantir o direito a educagio, a realidade educacional
no Brasil hoje ainda ¢ de exclusdio significativa da rede publica de ensino. A reprovagio e a
evasdo escolar nas redes publicas de ensino, especialmente nas séries iniciais sio dados
relevantes para buscar possiveis soluges com o intuito de reduzir os indices de fracasso e

principalmente garantir uma escola publica de qualidade.

Esta preocupagdo com a universalizagdo do saber, assim como a questdo do fracasso
gscolar, ndo sdo recentes no quadro educacional brasileiro. Mas apds o golpe militar de 64 se
evidenciou mais claramente a presen¢a das camadas populares na escola publica, quando

acentua-se o fracasso escolar.

E necessario fazer uma retrospectiva de como foi analisada a questdo do fracasso escolar

na historia da educagéo brasileira, onde percebe-se que sempre esteve presente o discurso da



educagio voltada para os segmentos populares. Este discurso anunciava que todos os individuos
da sociedade deveriam ter as mesmas oportunidades, entretanto a pratica sempre foi de total

exclusfo das camadas populares..

Foi a partir da década de 30 com a criagfio do Ministério da Educagdo e Saude, € que se
promoveu a primeira reforma no que diz respeito ao ensino superior, secundario e comercial.
Antes de 1930, a estrutura escolar estava organizada em dois sistemas bem diferentes de ensino:
sistema federal abrangia o ensino secundario e superior, que era destinado as elites; os sistemas
estaduais, compreendendo os ensinos primario e profissional, estes destinados as camadas
populares. Assim, quem freqiientasse o ensino profissional, se quisesse ingressar em um curso

superior, deveria cursar o secundario, ja que o profissional ndo dava acesso ao curso superior.

De acordo com os estudos realizados por Ribeiro, os dados referentes ao periodo
compreendido entre 1932 e 1936 indicam um aumento percentual em relagio as despesas com
educagio . Esse aumento de recursos permitiu apenas que a organizagao escolar fosse ampliada.

Entretanto, ¢ insuficiente para introduzir as modifica¢Ges desejadas na organizagao escolar

Quanto a ampliagdo, Ribeiro salienta: aumento de populagdo escolarizada (35%);
ampliagdo no nimero de professores ( 27%) e um melhor resultado no trabalho escolar em termos

de aprovagéo dos alunos. Entretanto, a organizagio escolar nio se alterou de forma significativa.

Nota-se que a escola continua altamente seletiva, o que se torna evidente se
confrontarmos o nimero de alunos que concluiram o ensino elementar com os que concluiram o
ensino médio ¢ superior. Além disso, manteve-se a discriminagdo entre o ensino técnico,
profissional, voltado para a formagdo de mao de obra subalterna, e o ensino secundario,

preparatdrio para o vestibular e para a formagfo das elites.

De forma paralela, na década de 40 e 50, a educagdo brasileira continuava a apresentar
pontos de estrangulamento; no periodo compreendido entre 1940,1960 aumentou em numeros
absolutos o contingente de brasileiros analfabetos com idade superior a quinze anos; as taxas de
analfabetismo da populagio de quinze anos foram de 56% ( 1940 ); 50,2% ( 1950) e 39,4% (
1960 ); a matricula de Quarta série era de 10,4% ( 1935 ); 14,8% ( 1945) e 16,5% ( 1955) em
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relagdo aos matriculados no mesmo ano na primeira série; apenas 13% (1935), 16,4% (1945) e

20,9% ( 1955) dos que iniciavam o curso primario conseguiram conchui-lo quatro anos depois.

Todos esses dados permitem conciuir que , desde essa época, o sistema educacional
brasileiro apresentava problemas referentes ao atendimento do direito de todos a educagao.
Observou-se que o analfabetismo e a seletividade indicam um sistema educacional elitista e

discriminatério.

Na década de 60, a partir da constatagdo de que os alunos que evadiam da escola eram
quase sempre provenientes das camadas populares, surgiu uma teoria para justificar este fracasso,
alegando que a causa seria o meio cultural pobre destes alunos que seriam considerados pobre
em estimulag@o. Surge a teoria da caréncia cultural, que surgiu para explicar o sucesso desigual
entre segmentos sociais diferentes, tal teoria fundamentava-se em preconceitos e esteredtipos que

apenas servem de fachada para justificar as desigualdades encontradas na politica educacional.

Diversas pesquisas foram feitas sobre a relevdncia desta teoria, a partir das caracteristicas fisicas,
sensoriais-motoras, cognitivas, intelectuais ¢ emocionais de criangas pertencentes a diferentes
classes sociais, esta teoria afirmou que a pobreza ambiental nas classes baixas produz
deficiéncias no desenvolvimento psicoldgico infantil que seriam a causa de suas dificuldades de

aprendizagem e de adaptagdo escolar.

Esta analise culturalista surgiu na tentativa de substituir a também fracassada analise de
que os alunos das camadas populares fracassavam por deficiéncias bioldgicas. Ambas as teorias
responsabilizam o aluno pelo fracasso, é sempre no individuo que algo esta faltando, a escola ¢ a

sociedade estariam totalmente isentas de qualquer tipo de responsabilidade.

Na década de 70, esta investigagdo ganha uma maior importincia junto ao trabalho de

alguns pesquisadores brasileiros. Poppovic em concordincia com a abordagem culturalista,

[11 (1]

propde a expressdo “ marginalizagido culturalista “ referindo-se aos aspectos resultantes de
fatores ambientais, ou seja, as condigdes de vida e os aspectos culturais, que atuam de forma
significativa junto as camadas populares que acabam sendo determinantes no fracasso do

individuo e consequentemente na manutengdo do seu baixo nivel de participagdo na sociedade.
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Ao concordar com tal teoria, o educador esta legitimando uma determinada classe social,
impondo uma determinada visdo de mundo, com sua linguagem, habitos e costumes. Tornando
assim, a cultura das classes privilegiadas como sendo a unica correta, valida, universal para todos
os membros de uma sociedade, e as camadas populares cabe imita-la, do contrario sera

massivamente excluido.

Os defensores desta teoria nio criticam a estrutura social que ¢ responsavel por estas
desigualdades, o que demonstra a inadequagio dessas idéias. Sabe-se que a 1d¢ia de compensagdo
de caréncias esta ligada a igualdade de oportunidades e nfo de condigdes, as desigualdades tém
origens econdmicas e nada tém de relagio com as desigualdades naturais ou de dom ou

inteligéncia.

Em nossa sociedade, sempre se fez presente o discurso da incompeténcia dos pobres, das
classes menos favorecidas, afirmando-se que as diferengas sociais de seus alunos que os tornam
deficientes, alguns educadores, ndo se ddo conta que esta teoria surgiu apenas para explicar sobre

o ponto de vista das classes dominantes, questdes que levam a evaso das camadas populares.

Desta forma, as diferengas de qualidade de vida entre as classes sempre foi justificada por
aqueles que em cada ordem social, sdo considerados competentes para elaborar uma interpretagao
legitima de mundo, trata-se da interpretacdo das classes dominantes, cujo maior objetivo seria o
de ocultar que as divisdes sociais, sdo divisdes de classes, reafirmando a condigio ideologica da

classe dominante

“.cuja fungdo ¢ dar aos membros de uma sociedade dividida em classes, uma explicagdo racional para as
diferengas sociais, politicas e culturais, sem jamais atribuir tais diferengas & divisio da sociedade em classes.”
(Chaui, 1981, p.113-114 )

Além disto, esta teoria nfio considera 0 homem como sujeito histérico. O direito ao acesso
escolar propde uma concep¢do de homem que permita compreender o processo de
desenvolvimento e aprendizagem partindo de uma visdo sécio-historica. Isto significa que
devemos retirar o foco do problema do fracasso do sujeito, faz-se necessario analisar as relagdes
sociais que ddo significado aos fatos. Logo, deve-se romper definitivamente com a idéia de uma
natureza humana desvinculada do social, 0 que significa compreender que as dificuldades na
aprendizagem ndo se encontram unica e exclusivamente no individuo, mas vio se formando e se

cristalizando pelas interagdes sociais. Ou seja, trata-se de considerar que todos os homens sao
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sujeitos historicos. No entanto, ¢ que se evidenciou nos estudos sobre fracasso escolar foi uma
proliferagdo de hipoteses de déficit ou anormalidade derivadas de um discurso médico-
patologico, totalmente centrado no sujeito. As explicagdes apresentadas para o fracasso escolar
psicologista, biologicista e culturalista, representam um discurso de * patologia da pobreza “ que
precisa ser superado. E necessario compreender as condigdes de vida dos alunos das camadas
populares na organizagdo global da sociedade e vislumbrar a questdo do fracasso para além do

prisma da irreversibilidade da analise reprodutivista.

Atualmente a concepgdo do fracasso escolar afirma que este resulta da divisdo da
sociedade em classes, € que para evita-lo ou diminui-lo seria necessario que a escola valorizasse a
cultura de origem da crianga, permitindo-lhe progressivamente compreender a dominagio que
sofre e a partir dai ter subsidios para questionar e lutar para modificar esta dominagdo,
instrumentalizando a crianga para atuar nessa sociedade desigual e competitiva que a torna
“carente”.

* Quando analisamos nossos alunos como deficientes ou carentes, tendo em mente algum substrato da
classe dominante, a educagio se volta para o suprimento de deficiéncias ou caréneias. Néo estaremos respeitando a

cultura do individuo, que embora seja diferente € rica e podera ser complementada.”
( Kramer,1984,p.11)

Esta postura, infelizmente muito comum na prética de professores apontam para uma “
atitude etnocéntrica” uma vez que, defende que os individuos que tem uma cultura diferente da
classe dominante, sdo inferiores. Os partidarios desta postura, ndo criticam a estrutura
responsavel por estas diferengas. Sabemos que as camadas populares quando entram na escola,
trazem consigo uma cultura que ¢ muito rica, mas que ndo sdo aceitas na escola, essas pessoas

so consideradas como deficitarias ou inferiores.

Desta forma, a escola legitima e veicula padrdes de comportamento das classes
dominantes, submetendo os individuos das classes populares a um processo aculturador no qual
seus valores, expressdes e atitudes sdo constantemente corrigidos ou até mesmo substituidos pelo
professor. E o aluno que ndo se adapta, que de alguma forma resiste a esse processo, ou seja, que
defende-se culturalmente, ¢é tido como indisciplinado, desajustado e desadaptado e

consequentemente reprovado, considerado um fracassado.



O que observa-se¢ claramente nessas abordagens, € que negar a cultura das classes
populares, ¢ mais uma forma encontrada pelo sistema educacional para mascarar o fracasso ao
qual submete os individuos das camadas populares, a partir de uma mistificagdo da superioridade

daqueles que tém acesso aos bens econdmicos, sociais e culturais.

Mesmo tendo observado alguns avangos no que diz respeito a compreensio do papel da escola na
aprendizagem e principalmente, para o desenvolvimento do individuo, ainda permanece uma
forte marca liberal no pensamento educacional brasileiro, o que contribui para a cristalizagio

deste discurso da competéncia, sobretudo em se tratando das camadas populares.

O ensino publico, deveria viabilizar a democratizagdo dos estudos, tornando-se um
instrumento de emancipagdo das camadas populares, ou seja, que os alunos oriundos de meios
soclals menos favorecidos tivessem as mesmas chances de éxito de que qualquer outro aluno

independente de seu meio social.

* A escola precisa garantir a igualdade e assegurar as diferengas entendendo que a heterogeneidade &
riqueza € ndo obsticulos”

{ Kramer, 1985)

Portanto se a escola ndo € capaz de respeitar as diferengas de seus alunos ela acaba por
legitimar a exclusdo, expulsando aqueles que nfo se adaptam a ela, quando deveria fazer o
contrario. As estatisticas apontam que os alunos sobretudo das camadas populares evadiram das
salas de aula analfabetos ou semi analfabetos sem os conhecimentos sem os conhecimentos

minimos para sobreviver numa sociedade letrada.

Para os alunos das camadas populares ¢ como se a escola fosse um mundo a parte,
desconectado da realidade, onde sO se admitem aqueles que falam bem. Desta forma, a
aprendizagem da leitura é o primeiro elemento responsavel pelo fracasso escolar. J4 no primeiro
ano de escola, a crianga se vé frente ao aprendizado de uma lingua que para ela é estranha,
totalmente diferente daquela do seu meio, trata-se de uma lingua escolar, aquela tida como unica
correta. Assim, as varias formas de comunicagfo dos alunos sio reprimidas, aqueles que insistem
em comumnicar-se da sua maneira sio penalizados. Nesse sentido, Carraher ¢ Schlimann ( 1982 )

relactonam a exclusdo no inicio do processo de escolarizagdo- onde sdo desenvolvidos as mais
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basicas habilidades numéricas e lingilisticas — a ocupac¢do de tarefas inferiores ou semi-

qualificadas em nossa sociedade.

1.1-FRACASSO ESCOLAR E SINONIMO DE FRACASSO SOCIAL?

Uma vez ja constatado o vinculo existente entre o fracasso escolar as camadas populares, faz-se
necessario analisar se este fracasso escolar leva o individuo a um fracasso social.

A principio podemos analisar dois extremos da nossa escala social e ver a rela¢do entre posigdo
social e ocupagdo profissional, ¢ se a escola colabora para a mobilidade social do individuo das

camadas populares:

- 41,7% dos filhos das familias de executivos entra na vida profissional com 0 mesmo status do
pai

- 63,9% dos filhos de familias operdrias tornam-se operarios

Assim, pode-se também constatar que os resultados escolares determinam em grande parte a

carreira profissional de seus alunos, de forma que o lugar de cada um na escala social é

determinado pelos seus resultados escolares. De acordo com as estatisticas os filhos dos operarios

permanecem operarios, dificilmente tem acesso a universidade

Isto se da devido a mecanismos secretos no interior da escola que acabam por legitimar estas

desigualdades.

As criangas ja chegam a escola com desigualdades e trata-las em pé de igualdade significa

aumentar esta desigualdade.

Desta forma, podemos perceber que a escola esta atrelada a divisdo técnica e social do
trabalho, uma vez que, encontra-se no interior de uma sociedade capitalista que para manter-se no
poder deve formar profissionais especializados assim como aqueles que deverdo ocupar posigdes
subalternas. Ou seja, a escola reproduz as desigualdades sociais quando impede as camadas
populares de ter acesso ao saber, estabelecendo assim uma relagdo muito préxima entre fracasso
escolar ¢ fracasso social.

Isto pode ser facilmente constatado ao verificarmos que quanto maior o nimero de anos

na escola, menor o nimero de alunos das camadas populares, com isso, a escola fornece
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conhecimentos e diplomas a uma minoria ( que chamamos de elite cultural brasileira) e recusa-os
a maioria da populagio ( as classes populares) ja que fornece a cultura da classe dominante.
Assim, a escola legitima essa separac@o social enire uma minoria que pensa € a maioria que

simplesmente executa

Submetida a essa 1dgica da divisio do trabalho, a escola refor¢a a hierarquizagio da
sociedade, pois de um lado forma em suas universidades profissionais especializados, do outro
lado enquanto houver empregos ndo qualificados com o minimo de qualificagdo, a escola tratara
de produzir individuos para ocupar tais empregos: sdo justamente aqueles que fracassaram em
seus estudos, que se convencem de que sdo considerados inferiores pela sociedade, ndo tém outra
op¢do a ndo ser se contentar com empregos menos qualificados e consequentemente de baixa

remuneracao.

Até mesmo a atitude dos pais em relagdo ao desempenho escolar dos filhos vai variar de
uma classe para outra. Os pais das camadas dominantes passaram por uma escolaridade bem mais
longa, conhecem o mundo escolar, podendo intervir de maneira mais direcionada num possivel
fracasso do seu filho, podendo langar m3o de recursos variados para que a crianga supere a

dificuldade e que nio venha a ser reprovada.

Ao passo que, para os pais das criangas das camadas populares, a escola representa
também um meio de proje¢do de um futuro melhor, de uma mobilidade social, entretanto,
sentem-se desarmados diante da escola, ndo tém subsidios para colaborar para o sucesso escolar
do seu filho. Logo, aceitam com resignagio as decisdes escolares que influenciam decisivamente
no futuro profissional dos seus filhos. E como se para eles o fracasso ja fosse algo esperado,
perfeitamente aceitavel, utiliza-se muito a expressdo “ ¢ assim mesmo filho de pobre é ruim de

aprender...”.

Podemos concluir que numa sociedade hierarquizada como a nossa, a produgdo do
fracasso escolar ( de empregos pouco qualificados € mal remunerados) ¢ tio importante quanto a
produgdo da chamada elite cultural, ou seja, os diplomados.

Assim sendo, a escola deveria propiciar ao aluno a possibilidade de uma ascensio social.
No entanto, como isto € possivel se a escola através de seus intmeros mecanismos

discriminatérios nega esta possibilidade a estes alunos?
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Como ja verificamos anteriormente, a escola responsabiliza sempre o aluno e o seu meio
cultural pobre pelo fracasso dos alunos das camadas populares, entretanto enquanto a estrutura da
institui¢do nfo for adequada a realidade dos alunos de baixa renda, a escola continuara
produzindo o fracasso, e consequentemente o fracasso social, pois estara colocando tais
individuos em condigdes desfavoraveis em relagdo aqueles que tiveram acesso ao saber
institucionalizado. Isto se pensarmos a nivel de Brasil atual, em tempos onde o conhecimento esta
cada vez mais elitizado, onde para estar preparado para atuar concretamente no mercado de
trabalho, o individuo tem que cada vez mais, dominar competéncias multiplas ( hoje dizemos que
aquele que ndo domina um computador é analfabeto, o que podemos esperar dos alunos que
abandonam a escola ainda semi-analfabetos em sua propria lingua materna? ). Como pode um
individuo que teve seu acesso a escolarizagio negado, competir de forma atuante em sociedade (

cada vez mais competitiva.) numa realidade come esta?

Temos entdo uma situagdo bastante ambigua, exige-se cada vez mais um profissional
especializado capaz de dominar multiplas fungdes, enquanto a escola continua a produzir uma

legido de fracassados.

Logo, podemos concluir que o fracasso escolar produz o fracasso escolar, e a escola
legitima este fracasso uma vez que nfo colabora para a manutenc¢do do aluno da camada popular

na institui¢do € que o ensino nela oferecido ndo preparo o aluno para esta realidade.

Sabe-se que a possibilidade de acesso aos bens culturais, é sem divida, um caminho para
a obtengdo de empregos e portanto para o desempenho da cidadania. Negar as camadas populares
0 acesso a estes bens culturais, € mais uma forma de discriminagdo social, gerando conseqiiéncias
perversas para a maioria da populag@o: excluir 0s mais pobres, legitimando a exclusdo através de

procedimentos técnicos e pedagdgicos.

1.2- O QUE DIZEM AS ESTATISTICAS......
Esta discussfio traz a tona a questio da universalizagio e democratizacio do acesso a

escolaridade da populagdo de sete a quatorze anos, tal como & prevista na atual Constituicio
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Federal . Embora o discurso seja de garantir o direito a educagfo , a realidade educacional no
Brasil hoje ainda é de exclusdo significativa das classes populares. A reprovagdo ¢ a evasdo
escolar na rede piblica de ensino, especialmente nas séries iniciais, apresentam dados relevantes
e por isso precisa-se buscar possiveis solugdes para reduzir os indices de fracasso e

principalmente garantir uma educagdo publica de qualidade.

Todos estes fatores sdo verificados claramente ao analisarmos os dados estatisticos no ano de
1996, ao compararmos a diferenga entre o nimero de alunos aprovados e reprovados nas séries
iniciais. Tais dados revelam o elevado nimero de alunos que fracassam, ou seja, que nio

conseguem se adaptar aos mecanismos da institui¢fo escolar

APROVADOS REPROVADOS
TOTAL 267.618 42.933
1° SERIE 101.729 24.636
2° SERIE 88.695 12.994
3° SERIE 77.194 5.303

Cerca de 20% dos alunos do ensino fundamental fracassam, outros 4,5% desistem e
engrossam as estatisticas da evasdo. No total nove milhdes de alunos deixam de aprender. E
incrivel mas pouco tem sido feito para reverter essa situagdo. No Brasil, o problema parece ser
inevitavel. Como pode a escola conviver com tamanha vergonha, permitir que tantos alunos
continuem sem aprender? Durante anos, o fracasso foi louvado porque acreditava-se que quanto
mais um professor reprovasse, melhor ele era ( seria 0 mesmo que dizer que o bom médico ¢

aquele que mata...).

Dados do Ministério da Educagdo mostram que 91% da populagéo de sete a quatorze anos
tem acesso a escola, porém, se por um lado o pais alcangou niveis significativos de criangas em

idade escolar na escola, por outro lado a qualidade do ensino deixa a desejar.



Os dados mostram elevadas taxas de repeténcia no ensino fundamental que tendem a ser
superiores a 50% para alunos de primeira série.

Todos estes dados fazem concluir que a escola ndo tem conseguido atender aos alunos
com equidade e qualidade, ¢ mostram como a cultura escolar tem colaborado para promover a

repeténcia e a evasdo escolar de forma bastante significativa,

A escola recebe a cada ano um numero de alunos que trazem para dentro dela a sua
realidade, as experiéncias que ele adquiriu em seu meio social, e o que a escola faz é tratar a
todos da mesma maneira, como se todos fossem iguats, e ndo é necessario nenhuma andlise

sociologica mais profunda para concluirmos que nossos alunos nio sao iguais.

Em se tratando da andlise do rendimento escolar das classes populares, seria uma atitude
hipécrita e anti-pedagdgica, se o professor desconsiderasse que existem raizes socials que
interferem de certa forma na aprendizagem de seus alunos. Diagnosticar estes elementos é o
primeiro passo, ao analisar de fato a realidade social dos seus alunos das camadas populares,

podemos analisar algumas delas, separando-os entre fatores intra e extra escolares.

Os fatores intra-escolares referem-se, principalmente, as condigdes de organizacio e

funcionamento do proprio ensino, podemos citar alguns fatores importantes:

- inexisténcia de escolas em muitas regides do pais, principalmente nas areas rurais mais
distantes € com menor densidade populacional, assim como na periferia das grandes cidades;

- grandes indices de reprovagdio nas série iniciais do ensino, como indicadores de baixo
rendimento e também como fatores explicativos da evasdo escolar;

- despreparo do corpo docente, em muitas regides constituide em grande parte por professores
leigos;

- deficiéncias materiais e escassez de recursos didaticos

- existéncia de numerosas escolas com um unico professor para as diversas séries;

- curta duragio diaria dos trabalhos escolares;

- monotonia do ensino, que resiste a modernizagio

- ensino desvinculado do modo de vida das populagdes a que se destina,



18

O rendimento escolar dependera em grande parte da organizagio ¢ do funcionamento da
propria escola, e as escolas sdo diferentes, de um lado temos, as boas escolas, com instalagdes
e materiais adequados, bem equipadas de materiais didaticos, selecionando e preparando seus
professores e toda equipe, respeitando nos curriculos € na organizagdo em geral, os estilos de

vida de sua clientela, que obviamente se trata das classes dominantes.

No outro extremo, temos escolas desprovidas de prédios e materiais didaticos, abrigando
alunos de séries diversas sob os cuidados de um professor leigo, algumas vezes tdo

despreparado quanto sua propria clientela.

Entre os fatores extra-escolares do fracasso escolar, podemos mencionar os seguintes aspectos:

- A fome que atinge dois tergos da populagdo brasileira. Quando durante a infancia a crianga
ndo recebe uma alimentag@o adequada ela pode vir a ter perda de potencial intelectual;

- “ Choque cultural entre os conteidos do ensino e as condigdes de vida econdmica, social e
cultural das comunidades rurais e semi-urbanas, bem como das camadas citadinas
superiores.(...) Amplos segmentos das populagdes subalternas, sobretudo nas zonas rurais e
na periferia das areas urbanas, vivem segundo valores, normas de comportamento, atitudes,
crengas, enfim, segundo uma cultura em geral que ndo a valoriza, ndo a aceita e nfio a leva em
consideragdo. Por mais complexos e adaptativos que possam ser esses contextos culturais,
eles estdo excluidos da escola.” ( Beisegel, celso. Op. Cit., p. 405.)

- Necessidade de trabalho do menor de familia de baixa renda. E um fendmeno que ocorre
tanto nas areas rurais quanto urbanas, em que o trabalho do menor torna-se indispenséavel na

complementagdo do or¢amento familiar

Os fatores apontados levam-nos a concluir que, mesmo que as escolas fossem semelhantes,
elas apresentariam rendimentos diversos, de acordo com as variagdes nas caracteristicas socio

culturais de suas clientelas.

Partindo destas questdes podemos de imediato destacar algumas condigdes basicas para a
reversdo do fracasso escolar. De imediato, € preciso garantir uma maior permanéncia dos alunos
na escola e a formagio de classes menos numerosas. Os curriculos devem ser revistos,
obviamente que ¢ preciso existir um minimo curricular articulado em nivel nacional ( PCN), mas

tomando-o como ponto de partida, de modo que as unidades escolares possam elaborar suas



19

proprias diretrizes pedagdgicas, evitando que as camadas populares fiquem privadas do saber
cientifico universalmente estabelecidos. Priva-los do acesso a esse saber € criar mais um

mecanismo discriminatério.

Assim sendo, podemos concluir que hd um fracasso escolar facilmente reconhecido pelos
altos indices de evasiio e repeténcia e que este é ainda maior entre os alunos de baixa renda. Sio
estes que sdo levados a fracassar, sdo vitimas de um sistema educacional que ndo esta preparado
para atuar de maneira direta com a realidade destes alunos. Encontra-se inserido dentro de uma
institui¢do que a todo momento cria processos seletividade intra-escolar que acarreta na expulsdo
de criangas das camadas populares. Assim o fracasso é seletivo, atinge antes de tudo as classes
desfavorecidas, isto €, a maioria, para estas criangas o fracasso é regra ao passo que ¢ excepcional

entre as criangas das classes privilegiadas.

A escola ndo precisa necessariamente ser assim. Ela pode mudar seu padrio de qualidade
de modo a reverter o quadro de fracasso. Para isso terd que ser tecnicamente adequado as
caracteristicas das criangas, garantindo melhores condigdes de aprendizado. Na verdade,
podemos considerar que as estruturas socio econdmicas de nossa sociedade € que constituem no
fator mais grave para que se dé realmente a democratizagio das oportunidades escolares. Essas
estruturas ¢ que estabelecem condi¢des extremamente desiguais: privilegiam alguns, em prejuizo

de uma grande massa.

Portanto, para que a escola torne-se aberta a um maior nimero de criangas durante um
maior numero de anos, ¢ necessirio que as mudangas nas condigdes escolares sejam
acompanhadas também de alteragio das condigdes de vida da populagiio. E preciso que a
educagdo ajude as pessoas a se conscientizarem sobre sua realidade, na maioria das vezes injusta,

¢ a se engajarem na luta pela transformag&o da realidade.

Em decorréncia desta andlise, podemos concluir que competéncia técnica é um
instrumento de luta politico. Se a escola, produzir uma nova competéncia a servigo das camadas

populares ela estarad instrumentalizando esses grupos a agdes de mudanca.
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2 ESCOLA PUBLICA: UMA INSTITUICAO PARA O POVO CONTRA O
POVO.

2.1- PERSPECTIVA HISTORICA:

Quando analisamos a questdo da evasdo escolar das camadas populares, nossa atengéo
volta-se para a escola publica, local onde estdo matriculadas as criangas das camadas populares.
Este capitulo objetiva refletir sobre a escola publica e suas reais possibilidades de inser¢do

popular.

Em primeiro lugar, devemos ter muito claro, qual o papel da escola e quais seus objetivos
enquanto instituicdo a servigo das camadas populares. Para isto, inicio fazendo um breve esbogo

da evolugio histdrica da escola.

Até 1920, predominava a pedagogia tradicional, cujo objetivo era transmitir uma cultura
geral de carater basicamente enciclopédico. A escola sempre atendeu as camadas socialmente
privilegiadas e com sucesso, tornando-se ineficaz para as camadas populares, na verdade a
pedagogia tradicional vigora até hoje, o que contribui para a evasfo dos alunos, principalmente
das camadas populares. A énfase da pedagogia tradicional no desenvolvimento das capacidades
mentais, no treino do raciocinio, deixa marginalizados os alunos que ndo dispdem dos pré
requisitos culturais de aquisi¢do do saber. Com efeito, a supremacia do método favorece as
criangas que ja tem uma experiéncia prévia fomecida pela familia ou pela propria escola. Agindo
assim, a escola contribui para aumentar a discriminagdo social, privando as criangas das camadas

populares de usufruirem da tinica oportunidade de adquirir conhecimentos sistematizados.

Na década de 30, foi criado o Ministério da Educacdo ¢ Saude, onde Francisco Campos
promoveu em 1931, reformas de ensino superior, secundario ( hoje ensino médio ) € no ensino
comercial. Entretanto, tais mudang¢as n3o correspondiam & necessidade de um programa
[13%

educacional amplo e abrangente. Em vista disto, em 1932, lideres educacionais publicaram o

Manifesto dos Pioneiros da Educac@o Nova”, destacando-se as seguintes idéias:
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Que a educacfio fosse uma reagdo sistematica e categdrica contra a velha estrutura do sistema
educacional artificial e verbalista;

Que a educagio fosse considerada pelo Estado como fungdo social e eminentemente publica,
por isso, de responsabilidade do Estado, em cooperagio com todas as instituigdes sociais;
Que o Estado garantisse “ escola comum e Unica ™ para todos, ndo admitindo, “ dentro do
sistema escolar do Estado, quaisquer classes ou escolas, as quais s6 tenham acesso uma
minoria, por privilégio exclusivamente econémico “. Admitia-se a existéncia de institui¢des
educacionais privadas, mas defendia-se, da educagdo infantil & universidade, a todos os
brasileiros, uma formagao idéntica;

Que a educagio escolar fosse laica, gratuita, obrigatoria, além de respeitar o principio da co-
educacio;

Que o curriculo escolar se dinamizasse e orientasse para atender aos interesses dos
estudantes; que estimulasse o proprio esfor¢co dos alunos e que a escola se transformasse em
uma comunidade em miniatura, preparando o educando *“ com o trabalho em grupos e todas
as atividades pedagdgicas e sociais, para faze-16 penetrar na corrente do progresso material €

espiritual da sociedade da qual proveio e na qual vai viver e lutar’”.

Cabe registrar, que este movimento representou um grande avango na problematica da

educagio brasileira, repercutindo na legislagio da educaco e até mesmo na constituigio de 1934.

Nota-se que a escola continuou altamente seletiva, o que se torna evidente se confrontarmos o

numero de alunos que concluiram o ensino elementar com os que alcangavam o ensino médio € o

superior, Além disso, manteve-se a discriminagdo entre o ensino técnico-profissional, voltado

para a formagio de m#o de obra subalterna e o ensino secundério, preparatorio para o vestibular e

para a formacéo de elites.

No periodo compreendido entre 1937 ¢ 1945, a sociedade brasileira convive com um modelo

politico marcado pelo autoritarismo. Em vista disto, o grupo dominante no poder, defendia, entre

outras teses, que a elite intelectual, constituida por técnicos ( em diferentes areas do

conhecimento) estava preparada para definir o que era de interesse e necessidade da populagio,

cabendo-lhe igualmente disciplinar a participagdo das massas populares.,
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Nesse contexto, a constituigio de 1937, de forma paralela a outras modifica¢8es, reformula

alguns aspectos relativos a educagio escolar. Entre outros pontos, cumpre destacar os seguintes:

- Atribui énfase ao trabalho manual e considera arte, a ciéncia e o ensino livres a iniciativa
individual e a associagdo de pessoas coletivas, publicas e particulares;

-  Torna compulsério o ensino de trabalhos manuais em todas as escolas de nivel primario,
secundario e normal,;

- Define o ensino pré-vocacional e profissional para os estudantes pobres. Este tipo de ensino ¢
estabelecido como obrigago prioritaria do Estado, devendo ser realizados em cooperagio

com o setor indusirial.

Na década de 60, nota-se a existéncia do argumento de que era necessdrio democratizar o
ensino no Brasil. Um dos grupos defendia a escola publica, gratuita para todos, de forma a evitar
o elitismo, presente em um projeto de educagio escolar a que so tinha acesso quem dispusesse de
recursos financeiros. No outro extremo, colocava-se o grupo que defendia a escola particular,
subvencionada pelo Estado. Nesta perspectiva, defendia-se o direito de os pais optarem

livremente pela educagio escolar de seus filhos, independente de sua situagdo socio-econdmica.

Com isso, pretendia-se acabar com acabar com a divisdo entre o técnico para as classes
populares € o ensino secundario para a elite. Entretanto, se analisarmos as estatisticas
educacionais referentes ao periodo, podemos constatar que o setor privado continuou com o
maior volume de vagas dos cursos secundarios. Considerando o baixo poder aquisitivo da grande
maioria da populagio brasileira, como se poderia imaginar a concretizagéo do ideal da escola

para todos?

Entretanto estes dados demostram que ainda faltava muito a conquistar para que se pudesse
afirmar que a escola brasileira era democratica quanto ao acesso das camadas populares, que de
cada grupo de 1.000 alunos iniciantes no curso primario, somente 466 conseguiam chegar a

Segunda série e apenas 239 iam at¢ a Quarta série.

Quanto ao antigo ginasio, desse grupo de 1.000 iniciantes no curso primario, apenas 91
conseguiam terminar o ginasio e 84 concluiam o colegial ( atwal ensino médio } . E somente 56

conseguiam conseguir alcangar o primeiro ano de um curso universitario.
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Ja a década de 70 foi marcada pelo surgimento das chamadas teorias critico-reprodutivistas,
onde destacou-se entre seus tedricos a percepgdo clara da dependéncia existente entre educacéo e
sociedade. Todos os autores desta época, consideravam que a escola tinha em suas raizes uma
fungdo equalizadora, mas que no entanto esta se tornava cada vez mais discriminatoria e
repressiva e que as teorias anteriores reforgavam o quanto a escola reproduzia a sociedade de

classes e 0 modo de produgdo capitalista. Entre estas teorias, trés merecem destaque:

- TEORIA DO SISTEMA DE ENSINO ENQUANTO VIOLENCIA SIMBOLICA: Bourdieu &
Parsseron vem afirmar que a a¢do pedagdgica exercida pela escola se da através da imposigdo
da cultura e dos valores da classe dominante sob as classes dominadas. Dai chama-la de
violéncia simbélica, pois forma opinido através da inculcagio na classe dominada de uma
determinada ideologia. Da mesma forma que esta violéncia se da através dos meios de
comunicacio, da pregago religiosa, da atividade artistica. Na escola esta dominagdo ocorre
de forma institucionalizada, aceita e refor¢ada através do sistema escolar. De acordo com esta
teoria, marginalizados sio os grupos ou classes dominadas. Marginalizados socialmente
porque ndo detém o capital econdmico e também culturalmente ja que ndo detém o capital

cultural, que € através destes mecanismos que a classe dominante legitima seu poder.

- TEORIA DA ESCOLA DUALISTA:

A teoria elaborada por C. Baudelot ¢ R. Establet defende que a escola que aparentemente ¢
unitaria, ¢ uma escola dividida em duas grandes redes, as quais correspondem a divisio da
sociedade capitalista em duas classes: burguesia e proletariado. Defendem que o papel da escola
ndo € simplesmente legitimar as desigualdades, mas que tem a missdo de impedir o
desenvolvimento da ideologia do proletariado € a luta revolucionaria. Cabe dizer que a escoa
qualifica o trabalho intelectual ¢ desqualifica o trabalho manual, assim a escola torna-se um fator
de marginaliza¢3o a cultura burguesa em relagiio a cultura proletaria. Segundo estes autores, a

escola ndo pode ser encarada como um palco para onde se possa fazer a luta de classes .

- TEORIA DA ESCOLA ENQUANTO APARELHO IDEOLOGICO DE ESTADO:
Althusser vem afirmar que a escola desempenha um papel de Aparelho Ideologico de Estado,
pois constituem instrumento de reproducio das relagdes de producio do tipo capitalista. Assim,

uma grande parte da sociedade ( camadas populares } cumprem a escolaridade basica ¢ €



24

introduzida no processo de educagfio; enquanto uma pequena parte atinge o apice da pirdmide

[

escolar, estes ( as classes dominantes) ¢é que vdo ocupar as fungdes de * profissionais da
ideologia “ ( nos Aparelhos Ideolégicos de Estado ). Trata-se, portanto de reproduzir as relagdes
de exploragdo capitalista, logo o Aparelho Ideologico de Estado escolar, ao inves de ser
instrumento de equalizagdo social, constitui um mecanismo para perpetuar os interesses das

classes dominantes.

Todas estas teorias exerceram grande influéncia na educagio da América Latina, colocou-se
em evidéncia o comprometimento da educagdo com os interesses dominantes e contribuem para
que educadores progressistas articulassem o sistema de ensino com o objetivo de superar o

problema da marginalizagio a qual é submetida os alunos das camadas populares.

Ja por volta de 1980, surgiram educadores que denunciaram o cardter mecanicista das
teorias critico reprodutivistas e advogam as possibilidades do trabalho pedagogico-didatico, ndo
apenas valorizando a escola piiblica, mas também empenhando-se numa melhoria da qualidade

escolar, enquanto instancia de difusdo do conhecimento.

No entanto, estas concepgbes tem algumas divergéncias: a escola cumpre o papel
preponderante de aparelho ideoldgico do Estado, pela inculcagdo da ideologia burguesa, pela
formacio da forga de trabalho e pelas formas de controle social; sendo uma institui¢io a servigo
dos interesses das classes dominantes, trabalha contra o proletariado; consequentemente a
educagdo deve organizar-se fora do sistema educacional oficial, no seio das organizagdes

operarias e dos movimentos populares autonomos. Esta seria a unica forma de educag¢io popular,

Atualmente verificamos a estruturagio do regime neoliberal, que obviamente tem reflexos
sobre a educagdo brasileira. O neoliberalismo ataca a escola puiblica através de estratégias
privatizantes cuja politica de reforma cultural, pretende apagar do horizonte ideoldgico de nossa
sociedade, a possibilidade de uma educagdo democratica, publica e de qualidade para as maiorias.
Para isto, o neoliberalismo precisa despolitizar a educa¢ao, dando-lhe um noveo significado,
tornando-a uma mercadoria como qualquer outra, onde aqueles que que tem recursos a compram.
E o neoliberalismo, s6 conseguira se impor se desintegrar culturalmente a existéncia do direito a

educacfio e assim deve acabar com a institui¢do que possa garantir a concretizagdo de tal direito;
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a escola publica. Para isto, utiliza a escola como mecanismo de difusio de sua cultura, visando a

sua manuteng¢do no poder.

2.2-A CULTURA QUE A ESCOLA LEGITIMA:QUE CULTURA E ESSA?

Pelo fato de em nossa sociedade a elite econémica ser também a elite cultural, ou seja, as
classes dominantes, estas acabam por transmitir seus valores de forma que prevale¢am sempre os
seus interesses. Ndo parece conveniente que a maioria das pessoas tenha acesso ao conhecimento,
pois isto pode ameagar sua hegemonia, o interessante € justamente que as camadas populares nio
tenham a consciéncia de que sdo manipuladas, e para isto, nenhum instrumento pode ser tdo
eficiente na manipulacdo das classes dominadas quanto a escola, uma vez que privar um povo de
educagdo ou lhe dar um tipo de educagio que no o torne um sujeito critico, de fato € um grande
passo na construgdo de seres programados, neste caso programados para serem submissos, para
se contentarem com a posi¢do de dominados, daquele que esta de certa forma subordinado a um

superior.

Neste caso a cultura tem um peso fundamental ,pois entendendo cultura do individuo
como sendo a maneira deste agir € atuar dentro do seu grupo, na verdade pretende-se manipular
e domesticar um determinado grupo social. Esta dominagdo tem inicio na destruicdo de sua
cultura, pois assim este grupo perde a sua identidade histérica e social , tornando-se muito mais
facilmente manipulado ( basta lembrar o que na histéria do Brasil fizeram os europeus
civilizados” fizeram com a cultura do negro e do indio no processo de colonizagio, estas culturas

foram aniquiladas em detrimento do ensinamento de um cultura unica tida como superior! )

Se pararmos para refletir € exatamente isto que a escola faz com a cultura das classes
populares, ela simplesmente ¢ tida como inferior, deficitaria e substituida por uma cultura
escolarizada das classes dominantes, tida como sendo a unica valida, correta, superior, ¢ esta
cultura que a escola valoriza. A escola nfo respeita as diferentes formas de cultura, as diferengas
regionais, sociais e até mesmo individuais, diferenga esta que ¢ muito rica, pois reflete a
diversidade de um pais com multiplas culturas, porque nio valoriza-las? Sera que estas nada tem

a ensinar? Porque transformar tais diferengas que sdo tdo ricas em deficiéncia?
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Isto se da porque a escola reproduz e valoriza a cultura das classes dominantes, visando
sempre sua manuteng3o enquanto classe superior, dai a necessidade de transmitir apenas a sua

cultura, com isso ditando suas regras, seus valores.

Que tipo de impacto as criancas das camadas populares sofrem ao entrar na escola?
Sabemos que ao entrar na escola a crianga traz consigo uma série de experiéncias, habitos de
linguagem que sdo um reflexo da sua familia e do seu meio social, toda sua personalidade foi
construida pela assimilagdo destes valores, no entanto ndo ¢ esta cultura que a escola aceita, €
assim ¢ natural que a crianga tenha um sentimento de estranheza diante da linguagem, das
normas, dos valores da escola, que sdo totalmente diferentes da sua realidade. Além disto, a
crianga percebe que lhe é negado a possibilidade de trazer sua cultura para dentro da escola e isso
se traduzird em um enorme sentimento de inferioridade, é como se sua cultura, o seu
conhecimento, ndo servissem para absolutamente nada e com isso a crianga percebe a violéncia (
neste caso chamada de simbdlica ) a qual estd sendo submetida e acaba cedendo ao jogo de
poder que estd no interior do sistema escolar como um todo, e acaba por silenciar-se € aceita

passivamente toda esta manipulagéo.

Sabe-se que a escola esta impregnada de uma cultura que foi construida lentamente ¢ esta
em permanente interagdo com uma cultura mais ampla ( que € a da classe dominante } € que esta
cultura escolar ¢ um dos elementos para consolidar o fracasso ou sucesso escolar. Ao
reconhecermos que realmente existe uma cultura escolar, podemos facilmente concluir que o0s
individuos que entram na escola nada mais fazem do que se adaptar aos valores, as crengas desta
instituicdo. Essa cultura escolar legitima condutas, curriculos, avaliagdes, séries e disciplinas,
tornando os tradicionais processos de exclusdo popular como algo explicavel e legitimo tanto do
ponto de vista pedagdgico quanto social. Assim, podemos afirmar que o sucesso ou fracasso

escolar sdo produzidos deliberadamente pelo sistema de ensino

Mais uma vez fica claro que a nossa escola ndo estd estruturada para permitir uma
experiéncia de fato educativa para os alunos das camadas populares mantendo sua estrutura

seletiva e principalmente excludente.
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Se quisermos modificar esta realidade tio presente em nossas escolas, temos que ter
consciéncia da importancia da cultura popular, o professor deve estar atento as manifestagdes da
cultura popular ¢ incentivar o desenvolvimento das criangas das camadas populares, na

perspectiva de sua prépria cultura e ndo impor a cultura dos grupos dominantes.

Toda esta questdo traz a tona o pensamento de Paulo Freire, que afirma que:

“ E o meu bom senso , em primeiro lugar, o que me deixa suspeitoso, no minimo, de que nio € possivel 4
escola, se, na verdade, engajada na formagio de educandos educadores, alhear-se das condigdes sociais e culturais,
econdmicas de seus alunos, de suas familias, de seus vizinhos...... O respeito devido a dignidade do educando nio me

permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo para a escola.”
{ Paulo Freire, 1997: 70)

No entanto, as classes populares sé criario uma auténtica cultura quando se libertarem do
jugo em que vivem atualmente, j4 que uma classe ndo pode expressar-se de maneira criativa
dentro de uma situagio de opressio. Uma pessoa comega a ser verdadeiramente criativa quando €
capaz de ver com lucidez sua realidade e comega a trithar o caminho que o levara a libertagio das
forgas que o oprimem. Assim, passa a iniciar a produgdo de uma cultura auténtica € rica, antes

disto é capaz apenas de imitar condutas das classes dominantes.

2.3- DEMOCRATIZACAO DA ESCOLA PUBLICA:

Premissas basicas para a democratiza¢fio da escola publica:

Nio podemos negar que as politicas piblicas no Brasil, vem sofrendc mudangas
consideraveis. Em se tratando de educagio destaca-se a lei de Diretrizes e Bases que apesar de
suas limitagbes, foi um grande avango , foi a concretizagdo de lutas entre as diversas forgas

sociais, servindo de um importante instrumento para a democratizagfio da escola piblica.

Assim, para que se tenha de fato uma democratizagio da escola publica, devemos pensar
em caminhos para uma gestdo democratica no interior desta. Por gestdo democratica, entendemos
como um processo de luta politica que nfo se limita apenas as praticas educativas, mas tambeém
as praticas sociais, seria entio a possibilidade de canais para uma efetiva participagdo dos
segmentos populares, portanto faz-se necessario repensar as estruturas de poder que permeiam as

relagdes sociais sobretudo nas praticas educativas.



28

Partindo dai, devemos considerar a educagdo como pratica social, redimencionando o
papel da escola enquanto agéncia de formagio ndo visando apenas a légica do mercado de
trabalho, mas da importincia de se resgatar o papel politico desta através de sua fungéo social..
Logo deve-se considerar o contexto social na qual se esta inserido, para que se possa delimitar as

necessidades da clientela e quais as condigdes objetivas em que elas se efetivam.

Desta forma, a democratizagdo da escola publica, deve passar pela defesa de um
parimetro minimo de qualidade que atenda de fato as necessidades das camadas populares. Nesse

sentido, Paro afirma que:

“ Se se admite que a preocupagado basica da escola publica deve ser a universalizagiio do saber, entdo, a
principal prova de relevincia de qualquer inovagdo que se promova no sistema educacional deve passar pela
verificagio de sua capacidade de contribuir para tornar realidade esse objetivo.[...] No que concerne 4 quantidade, a
questdo esta relacionada a expansdo da oferta de vagas e de escolas com condigdes satisfatdrias de funcionamento.”
( Paro, 1996: 121) .

Tal pensamento vem reafirmar a constatagdo de que somente construiremos uma escola
publica democratica se expandirmos a educagdo para todos os seguintes ¢ se nesta escola se
tenha a qualidade esperada para manter o aluno dentro dela (nfo basta aumentarmos o numero de
vagas se ndo priorizarmos a qualidade do ensino nela oferecido). Considerando ¢ claro, que isto

implica em lutar pela democratizag@o da sociedade na qual esta inserida.

De fato, a democratiza¢io da escola publica, ¢ uma questfio bastante complexa, entretanto
cada profissional tem caminhos a seguir, apesar das limitagdes que sdo fruto do proprio sistema
escolar. Mas caminhos existem, ¢ o professor deve estar consciente do seu papel, de que se trata
sobretudo de uma luta politica, onde todos os segmentos (inclusive a comunidade) devem estar
envolvidos na busca da ruptura com o autoritarismo do sistema. Para tal, a construgdo de um
projeto politico — pedagégico é imprescindivel e somente uma escola voltada para os excluidos,
as camadas populares € podera construir coletivamente um projeto pedagogico que forme
cidaddos comprometidos tanto cientificamente , tecnicamente quanto politicamente com a

construgdo de uma nova sociedade.

Neste sentido, todos os profissionais envolvidos neste projeto pedagodgico, devem estar
abertos ao didlogo, onde num pais que apresenta caréncias sociais tdo marcantes, todos devem

praticar constantemente o exercicio da participagdo coletiva, se os envolvidos no processo de
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fato anseiam uma gestdo democratica. Esta participagfo deve se dar em todos os sentidos, desde
o administrativo até o pedagogico, buscando construir o consenso pelo didlogo cujo objetivo
maior ¢ ¢ de atender as necessidades da clientela, que no caso da escola publica, sdo os alunos

das camadas populares.

2.4-FUNCAO SOCIAL DA EDUCACAO E DA ESCOLA PUBLICA

De uma maneira ou de outra, todos os individuos de uma sociedade, ainda que por pouco
tempo, estdo sujeitos a educagfio. Através da analise feita no decorrer deste capitulo, podemos
perceber que a educagfo € um reflexo da sociedade, do momento politico, do tempo histdrico no

qual se estd inserido.

Assim, a educacgdo estard sempre permeada por uma determinada visdo de mundo da
classe social dos defensores de cada teoria educacional ( tanto da classe dominante quanto da

dominada ) .

De forma simplista, pode-se afirmar que para as elites, ou melhor, a classe dominante, a
escola tera como fung¢fio a sua manutengdo no poder e para as camadas populares a escola ( por
mcrivel que parega ) ainda representa a expectativa de uma mudanc¢a, de uma melhor condi¢io de

vida, representa uma aspiragdo de um futuro melhor.

Portanto, uma escola que se proponha a atender os interesses das classes populares, tera
de assumir suas finalidades sociais referidas a um projeto de sociedade, onde as relagdes sociais
sejam modificadas. Isto significa uma reorganizagdo pedagoégica que parta das condigdes
concretas de seus alunos e sua destinagido social, tendo em vista um projeto de transformagédo da

sociedade.

O reconhecimento das relagdes sociais e sua estreita ligagdo com o processo educacional ¢
imprescindivel a uma proposta de educagdo transformadora. A educagdio burguesa, opressora,
desigual, que até hoje é dada na escola publica, deve ser substituida por outro tipo de educagéo,
cujo compromisso maior seja voltado para os segmentos populares. A escola piblica popular
oferecida pelo Estado é uma escola burguesa, elitista, feita para o povo, sem a participagio da

sociedade civil. E necessario que a sociedade civil organizada lute para modificar a estrutura do
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Estado que ai esta e tente a todo custo resgatar no seu interior um novo tipo de educagdo que

realmente lhe interesse.

A escola publica popular, ndo é aquela que todos tém acesso apenas. A existéncia da
escola para todos ndo garante o seu carater popular, basta lembrarmos que este foi um dos
principios garantidos pela escola burguesa- a universalidade do ensino. A escola publica popular
estd ligada portanto, a luta desses segmentos por uma mudanga qualitativa da escola, conferindo-

The uma fung¢o social.

Desta forma ndo ¢ possivel considerarmos como educagio popular, um tipo de educagdo
que ao invés de esclarecer os segmentos populares sobre sua condigdo de sujeito da histdria, tenta

mascarar, homogeneizar as classes em detrimento da manutengdo da ordem social vigente.

Portanto, a educacao popular pela qual lutamos :

“ ndo pode ser feita pelo poder que silencia, mas dentro dos movimentos sociais populares, dentro dos
sindicatos, dentro dos partidos politicos populares ndo populistas. E através da educagio que fagam sua conversao, o
seu suicidio de classes , os pedagogos transfugas.”

( Gadotti, 1986:123 )

A educagdo nascida de um contexto histérico, provisdrio e contraditorio, pode
perfeitamente ser utilizado como um dos canais instrumentalizadores da classe dominada no
sentido de lhe possibilitar a consciéncia das contradigdes sociais e, consequentemente contribuir
para a elaborag@o de uma contra-hegemonia. Essa deve ser a estratégia utilizada pelos educadores
e pelas instituigdes educacionais comprometidas e empenhadas com a transformagdo da
sociedade. Para isto, € condi¢io fundamental o reconhecimento critico dos limites que se colocam

como empecithos a essa pratica politica-pedagogica, devendo portanto serem ultrapassados.

Faz-se necessario, acreditar que a construgio da escola publica popular, a qual almejamos,
podera ser iniciada justamente no interior da escola publica burguesa. L4 no seu interior,

podemos atuar visando sua transformagao.

Nio podemos falar em estado democratico, quando a maioria da populagio ¢ silenciada,
tem seus saberes ignorados, em fung¢io da classe dominante que mantém o poder politico,
econdmico e ideolégico. E certo que o estado burgués jamais ird construir ou até mesmo facilitar

a construgdo da escola publica popular; essa € uma luta e uma conquista da sociedade civil
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organizada, principal interessada num outro modo de vida ¢ de educagdo. E uma conquista que
requer coragem , clareza e a0 mesmo tempo uma compreensio critica ao fazer a historia.Como

afirmou Paulo Freire:

“ a histéria se faz na medida em que se faz o possivel de hoje e se ousa possibilitar hoje o impossivel de
hoje. S6 na medida em que eu ouso hoje eu sou capaz de viabiliza-lo amanhd.”
{ Freire, 1987 ).
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3-A ESCOLA COMO REPRODUTORA DO STATUS-QUO

Em diferentes niveis do inconsciente coletivo, na sociedade pode-se constatar claramente
que existe uma expectativa de que a escola seja capaz de corrigir as injusticas sociais. Isto € o
que todos almejam, entretanto urge analisarmos em até que ponto a escola ndo colabora para a

manutengdo do status-quo.

Partindo principalmente da realidade de paises dependentes economicamente, onde ndo
verificamos uma escolarizagio plena, espera-se que a escola seja capaz de desfazer, ou pelo
menos, diminuir as diferengas sociais: que consiga aproximar as classes sociais, que promova
mobilidade de uma classe para outra, enfim, que promova uma igualdade de oportunidades.
Entretanto, as experiéncias realizadas com o intuito de democratizar a escola, ou seja, de igualar
as oportunidades das diversas classes sociais, faz com que constate-se que a escola € incapaz de

desfazer as desigualdades vistas na sociedade.

Assim, diante da realidade da educagio publica brasileira, o educador preocupado com a
realidade dos alunos das camadas populares, deve analisar de uma forma mais critica de até que
ponto a escola é somente reprodutora da ideologia dominante, ou se ela pode de alguma forma
colaborar com a transformagdo. Cabe analisarmos se a escola pode contribuir para sua propria
mudanga e para a superago das estruturas sociais vigentes ou, sendo a escola um subsistemna do
sistema social mais amplo, s6 mudara na medida em que se alterarem as condigdes sociais mais
gerais, ou seja, a mudanga na escola somente serd possivel se houver uma mudanga a nivel

macro-social. Todas estas questdes serdo elucidadas no decorrer deste capitulo.

Sabemos que a educagiio é um processo do qual nenhum individuo que viva em sociedade
escapa, ela é condigio necessaria para a vida humana. Entretanto, a educagio ¢ paradoxal: ao
mesmo tempo que é instrumento de controle social, ela contribui para a modificagido das
condigdes existentes; ao mesmo tempo que oprime, liberta. No Brasil, como ja analisei
anteriormente, a grande maioria da populagdo ndo chega a concluir o ensino fundamental, o que

contribui para manter a situagfo de injusti¢a e controle social em que vivemos.

Existe um setor da sociedade que se beneficia diretamente da situagdo existente, sdo as

classes dominantes, por isso, insistem em conservar a ordem vigente. Se ndo podem conserva-la
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pretendem ao menos controlar o proprio processo de mudanga, para que possa garantir a
manutengdo de seus privilégios. Para isso nada melhor do que controlar a institui¢do oficial do
saber, que pode vir a ser instrumento para a emancipagdo dos oprimidos, a escola. Assim sendo
existem aqueles que lutam pela mudanga, que nio encaram a ordem social vigente como garantia
de privilégios para uns, as custas de uma maioria, que pregam igualdade de direitos e deveres

para todos.

A escola enquanto instituigdo ndo apenas reproduz as desigualdades encontradas no
interior da sociedade como também colabora para sua manutengdo. E o faz de forma, podemos
até dizer, bastante competente, exerce um controle social através da educagdo, que € feita através
de processos distintos, que vdo desde os mais sutis, até os mais coercitivos, sdo eles: a
reproducio, a repetigdo, a segrega¢do, o condicionamento, a repressio e o mais grave de todos, a

total exclusao do aluno da instituigéo.

Em primeiro lugar temos a reprodugdo. A escola, procura reproduzir dentro dela, as
condi¢des do sistema social mais amplo que a abrange. Para isso, utiliza-se de todos os elementos
da escola: os professores sdo treinados para transmitir o que receberam, sem nada acrescentar; os
prédios das escolas sdo construidos de forma a garantir a ordem e a disciplina,; as turmas sdo
divididas de maneira a dificultar o intercimbio criativo e a facilitar a dominagfo; os métodos de

ensino, ddo exagerada importancia a autoridade, em prejuizo da livre pesquisa e da discussdo.

Esta reprodugiio atinge os diversos campos de vida humana, entre eles: as condi¢bes
econdmicas, as condigdes sociais e as condi¢des culturais, uma vez que todos estes clementos
juntos colaboram para a reprodugfo das estruturas sociais encontradas no seio da sociedade e que

COmO veremos a seguir a escola trata de reforgar.

Quanto as condigdes econdmicas, podemos constatar que ainda hoje as escolas estdo
divididas em dois grandes grupos distintos, cujos interesses também divergem entre si. No
primeiro estio aqueles destinados as classes econdmicas mais elevadas, de maior prestigio social,
que possuem inlimeros recursos para oferecer a seus alunos, possibilitando as melhores condigoes
de ensino e aprendizagem: salas ambientes, laboratdrios, bibliotecas, professores bem

remunerados que s3o incentivados a fazer um aperfeigoamento profissional constante, recursos
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audiovisuais diversos, auditérios, quadras poliesportivas, enfim toda uma infra-estrutura que

colabora para o sucesso do trabalho junto a clientela a qual se destina.

Enquanto o outro grupo, que inclui a grande maioria das escolas e que esta destinada aos
setores populares, tém recursos extremamente reduzidos: prédios em ruina, inexisténcia ou
precariedade de bibliotecas e laboratérios, falta de recursos audiovisuais, gindsios e quadras de
esportes, professores mal remunerados que ndo tém tempo de se especializar pois cumprem uma
jornada de trabalho exaustiva em fungdo dos baixos salarios, se véem obrigados a trabalhar em
até trés turnos, ¢ portanto sem as condigdes necessirias para atender bem a sua clientela. Néo
podemos negar que estas questdes refletem e muito na qualidade do ensino que ¢ oferecida aos
alunos desta instituigio que sdo exatamente aqueles alunos oriundos das camadas populares. Sera

apenas uma infeliz coincidéncia?

Junto as condi¢des econdmicas, temos as condigdes sociais. Como ja foi dito, a escola
reproduz em seu interior as relagdes sociais externas. Da mesma forma em que vivemos em nossa
sociedade uma competi¢do desenfreada, onde sobrevivem os considerados mais fortes, mais
capazes, tal processo também € facilmente verificado no interior das nossas escolas, onde aqueles
considerados mais inteligentes, que aprendem com mais facilidade sdo estimulados, aqueles que
ndo conseguem aprender e que obviamente, precisariam de um maior incentive e trabalho por
parte do professor, sdio justamente desprezados, ndo considerados, é o “ coitadinho” que néo
consegue aprender de jeito nenhum... Desta forma a escola esta estimulando uma competi¢ao
nada saudavel, onde vencem somente os mais capazes, e que os considerados perdedores, saem
convencidos de que s3o os Unicos responsaveis pelo seu insucesso, além disso, reproduzem o
autoritarismo vigente na sociedade, estabelecendo uma separagio bastante clara entre aqueles que
mandam e aqueles que obedecem, passivamente do contrario serdo esmagados pelo sistema

escolar.

Tudo isto traz conseqiiéncias muito negativas, que vem a ser o total desrespeito a
dignidade humana, uma vez que o aluno ndo é tratado como uma pessoa, como sendo sujeito de
sua propria educagdio, mas como um mero objeto que ¢ manipulado por aqueles que detém o
poder, levando estes sujeitos a uma passividade diante da dominagio. E ¢ exatamente de

individuos passivos e facilmente manipuldveis que a classe dominante precisa ter para continuar
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no poder, precisa da formagdo de individuos que aceitem ser dominados sem contestagdo, e desta
forma a escola acaba por formar estes individuos, ao lhe negar instrumentos de participagio

social.

Da mesma forma sio manipulados os conhecimentos aos quais as camadas populares tém
acesso, esses sdo selecionados em fungdo dos interesses daqueles que desejam conservar a atual
situacdo { status quo), conhecimentos que favorecam a criatividade e o senso critico do aluno séo
relegados a segundo plano, os conhecimentos transmitidos sfo prontos e acabados, que serdo

cobrados nas provas, e o pior, sdo totalmente desconectados das realidades dos alunos.

Assim, uma elite detém o controle e dita aquilo que ¢ considerado como importante, como
valido, desconsiderando qualquer outra forma diferente, ou seja, uma minoria produz uma
determinada cultura enquanto a maioria simplesmente a consome, sem poder contestar, uma vez

que esta ¢ a unica considerada como valida, inclusive dentro da escola!

Na escola, o professor € considerado o depositario de todos os conhecimentos, e os alunos
nada mais sdo do que seres ignorantes que devem estar dispostos a aceitar aquilo que ¢

transmitido pelo professor, o detentor do saber.

A repetigdo também € um recurso utilizado pela escola para reproduzir a ordem social
vigente, através de uma constante repeticio dos mesmos comportamentos em todas as aulas o que
cria habitos profundamente arraigados na personalidade do educando. A tendéncia é que esse
aluno passe por toda sua escolanzagio, repetindo, copiando o que os outros mandam fazer. O
aluno sai da escola convencido de que h4 um grupo que sabe mandar e outro que nio sabe e que
deve obedecer, claro que ele faz parte deste segundo. Além disto, esta repeti¢io constante tolhe a
criatividade, desestimulando o desenvolvimento da inteligéncia. Aqueles interessados na
manuten¢do da ordem vigente estio muito mais interessados em estabelecer habitos de
comportamento ¢ de convivéncia passiva das classes dominadas, do que desenvolver a

inteligéncia acritica, pois assim estes deixariam de ser dominados.

Outro processo também bastante eficiente, € o de segregacio da vida escolar, ou seja, a
escola como um mundo a parte, onde se procura transmitir um conteudo distante, abstrato,

impossibilitando a abertura de discussdes de problemas reais, que afligem o cotidiano destes
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alunos. A maior conseqiiéncia disto € que o aluno acaba desenvolvendo seu pensamento de forma
compartimentada, nfio conseguindo estabelecer relagbes entre assuntos diferentes. A escola
também segrega os alunos entre si, quando classifica-os como forte ou fraco, normal ou anormal,
burro ou inteligente, entre tantos outros termos pejorativos. Desta forma, coloca em campos
opostos pessoas que tém interesses comuns, fazendo com que lutem uns com os outros, ao inveés
de se unirem para superar problemas comuns. Todas estas formas de segregagio contribuem para
a preservagio da ordem social vigente, dificultando a organizagio das pessoas com o objetivo de

superar a dominagdo da qual sdo vitimas.

Assim sendo, todos estes processos de controle social que s3o utilizados na escola, nada
mais sio do que uma espécie de preparagdo de um processo mais grave e definitivo: a excluséo

da vida social, a marginaliza¢do cultural, econdmica e politica, a qual ja fiz referéncia.

Na verdade, os alunos das camadas populares, desde os primeiros anos na escola, sdo
preparados para conformar-se com um fato que para eles acaba sendo considerado como
imutdvel, um “ destino™ contra o qual nada pode fazer: ficar 4 margem de tudo, na periferia da

sociedade.

No Brasil, como ja mostramos, grande parte dos alunos sio reprovados na primeira série
do ensino fundamental. E uma marca, um estigma, a escola acaba por atribuir aos alunos das
classes populares um atestado de incapacidade, e que os acompanhara pelo resto da vida, seria
como se a sociedade afirmasse;  vocés sfio incapazes, logo ndo tém condi¢des de se educar, de

participar da vida sociall.”

A crianga que , fora da escola, é capaz de inumeras coisas, que manifesta uma série de
habilidades, ao chegar na escola é rotulada como fracassada, incapaz pois ndo domina 0s
conhecimentos, habitos e costumes das classes dominantes. Sem duvida, temos ai um excelente
treinamento para uma futura e ndo muito distante, exclusdo social, condigdo esta que a
acompanhard pela vida toda, especialmente se ndo reagir e lutar por seu direito a participagdo.
Quanto menos individuos participarem da tentativa de transformagdo das estruturas sociais, mais

sera eficiente a conservagio da ordem vigente através do controle social.
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Além de todos estes fatores, existe a constatacio de que ja faz parte do senso comum de
que a escola deve ser propulsora de mobilidade social. O erro estd em atribuir unicamente a
escola tal responsabilidade, na verdade ela tem um papel fundamental neste processo, mas ndo € a
Unica responsavel. Neste sentido a escola publica constitui-se um espago primordial onde essa
luta pode e deve ser travada num trabalho feito por professores progressistas engajados em

proporcionar uma educaciio de fato democratica.

E correto afirmar, sem sombra de divida que: .

“a educacdo seja um fator de mobilidade social, seja individual ou grupal, mas esta questio merece um
aprofundamento para que possamos defender a educagio como alavanca para o desenvolvimento coletivo de uma
sociedade. A educagio nio provoca mudangas ou transformagdes de forma imediata. Ela é fundamentalmente * uma
atividade mediadora no seio da pratica social”

( Saviani, 1983: p.77 )

Ao se estudar a escola, a primeira considera¢do que se evidencia é que ela, apesar de
questionada sobre varios aspectos, apresenta-se como uma instituigdo sélida no contexto da
sociedade moderna. Individuos de todas as classes sociais clamam por ela, exigindo seu

crescimento e aprimoramento para cumprir aquilo que ela de fato promete

O empenho pela democratiza¢iio da escola publica vem se manifestando tanto por parte
daqueles que tem sido excluidos quanto por parte de educadores e outros individuos que
propugnam sua obrigagio de oferecer educagdo formal a todos as criangas ¢ jovens. Esse
empenho foi fortalecido na tltima década, quando estudos apontaram com clareza a seletividade
promovida no interior da escola, atingindo sobretudo os alunos provenientes das camadas
populares. Tais estudos colocaram uma contradigdo bésica dessa escola; a de ndo conseguir
cumprir aquilo que promete e, mais especificamente ndo cumprir seus objetivos com um

determinado tipo de aluno.

O debate sobre a seletividade escolar tem apontado para a quantidade e as caracteristicas
das pessoas que participam do processo educacional, tanto como alunos, quanto como
profissionais, mas tem enfocado com mais insisténcia , a partir de uma analise macrossocial, a
natureza do servico que a escola presta a populagdo, no contexto de uma sociedade de classes.
Estudos que privilegiam essas questdes, a nivel macrossocial tem sido de extrema importancia,
porque discutem as caracteristicas, possibilidades e limitagdes que a escola apresenta para

cumprir os seus objetivos em nossa sociedade. Contudo, esses estudos ndo tem sido concordantes
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entre si. Ao contrario, apresentam respostas diferentes a questiio fundamental sobre o tipo de
relagio que a escola mantém com a sociedade. Diferengas nas respostas correspondem a
diferencas quanto a posigio tedrica que também tem orientado diferentes politicas de agdo e

pratica pedagogica presentes no cendrio educacional brasileiro da atualidade.

Diferentes posigdes tedricas foram objeto de reflexfio de diversos autores e cabe, entdo,

fazermos uma breve sintese dividindo-os em trés grupos distintos.

No primeiro grupo, estio os autores que consideram a escola e a educagdo que ai se
realiza como relativamente neutras, diante da estrutura e conjuntura social de um determinado
pais e época. Diferenciagdes no rendimento escolar dos alunos, segundo esta posicdo, sdo
atribuidas fundamentalmente a particularidades do individuais. Esta posigdo, ainda presente no
cenario educacional brasileiro, foi dominante entre estudiosos da educagdo até meados do século
XX, apesar de Marx ter afirmado, no século xix, a dependéncia das diversas institui¢des sociais as

caracteristicas econdmicas. As pesquisas em educagfo desse periodo, dominadas pela abordagem

(13 .

positivista ou neopositivista da ciéncia, reforcaram esse posicionamento “ acritico “ sobre a

relagido escola e sociedade.

A Segunda posi¢io aparece mais recentemente, com autores que reintroduzem a forga de
determinantes sociais sobre a manifesta¢io do fendmeno educativo. Embora haja diferengas
especificas entre os varios autores que tém defendido esta posigdo, todos tém em comum ©
suposto de que a escola mantém estreita dependéncia com o contexto social e que, no quadro da
sociedade capitalista , dividida em classes, a escola apenas reproduz, no seu ambito, as diferengas
de classes existentes naquela. Nesse sentido, diferen¢as no rendimento escolar entre alunos sdo
entendidos como reprodugdo das diferengas de classe social desses alunos no contexto de uma
sociedade de classes. Os autores defensores dessa posi¢do, conhecida como “critico-
reprodutivista”, ja estdo se tornando classicos na literatura de referéncia dos educadores e sdo
basicamente: Bourdieu ¢ Passeron ( 1975 ) e Baudelot e Establet ( 1971 ). A posi¢do desses
autores obteve tal impacto sobre educadores na nossa historia recente que provocou uma certa
paralisia na pratica pedagdgica de muitos deles. De fato, o entendimento de que a contradi¢#o da
escola ¢ uma “ contradigdo secundiria”, que dependente da contradigdo primeira que sdo as

diferencas de classes da sociedade capitalista, e de que aquela contradigdo ndo pode ser resolvida
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dentro da escola levou muitos educadores a acreditarem que tudo que se tinha por fazer no
ambito da escola era esperar a mudanga revolucionaria ocorrer na sociedade, para que s6 entdo a

escola se transforme.

A terceira posi¢do originou-se de estudos menos ortodoxos do pensamento marxista,
ressaltando-se a obra de Gramsci ( 1979 ¢ 1984 ). A andlise que este autor efetuou sobre as
superestruturas e, de modo especial, sobre a sociedade civil, incluindo ai o papel das institui¢des
e dos intelectuais, trouxe elementos que se confrontaram com a posicéo critico-reprodutivista da
escola. Esta terceira posi¢do considera, tanto quanto a anterior, os determinantes sociais do
fendmeno educativo, mas apresenta uma analise dindmica da relag@o sociedade- escola, onde as
contradigdes da escola sdo evidenciadas e entendidas no movimento histérico. Por considerar o
movimento histérico das contradigdes que ocorrem no interior da escola, esta posi¢do tem sido
denominada de “ historico- critica” . Segundo este ponto de vista, a escola, apesar de estar
estruturada e organizada na atualidade para atender as necessidades das camadas privilegiadas,
pode apresentar estratégias que possibilitem servir a causa das camadas populares. Ou seja, a
escola, a0 mesmo tempo que reproduz as desigualdades de classes presentes no contexto social,
oprimindo os individuos pertencentes as camadas populares-, ¢ também o espago onde o0s
individuos que a ela pertencem podem se apropriar do saber escolar, utilizando-o em beneficio de

seu projeto social.

Entendendo a escola a partir dessa terceira posigdo, julgamos que necessitamos conhecer a
realidade escolar, integrando o conhecimento de sua dindmica interna a dindmica histérica,

apreendendo assim, o sentido das contradigdes presentes na sociedade.

Pelo exposto temos estabelecida a relagdo entre sociedade e a educagdo, 0 que ndo nos
permite, em hipétese alguma, abordarmos as politicas educacionais brasileiras sem
considerarmos ©0s movimentos estruturais que a comportam. A educagdo enquanto parte
integrante da sociedade, tem com ela uma relagio permanente, fato que ndo pode ser
desconhecido. Ao contrario, o reconhecimento de uma relag@o existente nfio s6 nos impulsiona a
aborda-la dentro dessa otica, como nos impede de fazé-lo separadamente. Ou seja, ndo podemos
separar ¢ ato politico da educagio, pois ambos caminham juntos, ndo existe pratica educativa

neutra. Existe de fato uma relagio a ser desvelada e, em se tratando de uma relagdo, as partes
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envolvidas devem ser analisadas simultaneamente, como elementos constitutivo de um todo

social, sofrendo reciprocamente, ao se relacionarem, influéncias de suas agdes especificas

A partir desse entendimento, estamos a negar a teoria reprodutivista, cuja visiio linear dos
fatos e das relagdes sociais, atribui a educagdo um carater puramente reprodutor das relagdes de
dominag®o. Assim, ao negarmos essa visdo tedrica, destacaremos o carater contraditorio da
propria sociedade capitalista e os reflexos dessa contradigfo retratados pelas instituigdes sociais,

inclusive a escola.

A educagio que permeia o ensino publico em todos os niveis, deve ser entendida de forma
contextualizada, ou seja, deve ser vista numa relagdo dialética entre 0 homem e as circunstincias
sociais. Nesse sentido, a educagdo ndo deve ser colocada como unmica responsavel pela
transformacdo social, nem tio pouco como reprodutora de toda uma ordem social. E assim que
entendemos ser a educagio e é nessa perspectiva que deve atuar o educador comprometido com
as classes populares: engajando-se no interior da escola burguesa, na luta pela transformagio
dessa escola e sociedade. A escola ndo é um corpo isolado, fazendo parte do movimento
historico-social, ela deve ser vista como palco de dimenséo de uma luta de classes. E nesse
processo de engajamento e de luta no interior da prépria escola burguesa que o educador se

educa, € nessa perspectiva que se situa a questio do conteudo.

Na medida em que a escola tem como fungdo exclusiva a socializagio do saber
sistematizado, do saber erudito, sem considerar o saber popular, entdo cabe a escola apenas a
fun¢ido de transmitir um determinado conteudo ( saber elaborado, ciéncia ) em detrimento do seu
papel social e politico. Nessa perspectiva ndo se considera o saber que o aluno tem, as suas

expectativas de vida. Afinal, sabemos que a escola ndo € a unica fonte de saber.

“A fonte de todo saber é o mundo, é a minha experiéncia dos outros .Nessa experiéncia do mundo eu tenho
a minha experiéncia, 0 que eu sei e o que o aluno sabe. Esse € o primeiro patamar necessario, sem o qual ndo tem
nenhuma elaboragiio cientifica, técnicas e ndo tem sentido qualquer conhecimento...eu ndo posso fazer a ditadura do
meu conhecimento, da minha experiéncia sobre os outros. E preciso o saber histérico e social, portanto o saber dos
outros que me antecederam, que pensaram também.”
{ Gadotti, 1988 )

Dito isso, a agdo pedagégica a ser desenvolvida na escola nessa perspectiva ganha um
peso significativo na formagio da consciéncia critica, na formagdo do novo saber, da nova

cultura. Portanto, a a¢io pedagdgica a ser desenvolvida pelo educador comprometido com a luta
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pela transformagdo social jamais contribuird para a claboragéo da consciéncia critica das camadas
populares se for de carater individualizado. A ela compete uma agao coletiva, unificada, anulando
a distingdo entre aqueles que “ sabem sem saber” e aqueles que ““ sabem sem sentir”. Ademais “ o
erro do intelectual consiste em acreditar que se possa saber sem acreditar que se possa saber sem
compreender e principalmente sem sentir ¢ estar apaixonado nfo so pelo saber em si, mas

também pelo objeto do saber.” { Gramsci, 1987:139)

A partir dai, surge uma questdo importante; refere-se ao processo de se fazer chegar o
saber sistematizado as classes subalternas. Nesse sentido, evidentemente as atuais pedagogias
apresentam pouca eficacia. A preocupagio delas ¢ outra: estdio articuladas com os interesses das
camadas dominantes. Hoje, porém, a preocupagio deveria ser justamente a de produzir uma

pedagogia articulada com os interesses das camadas populares.

A pedagogia articulada com a burguesia em ascensdo, serd a pedagogia da esséncia. E
pelo fato de ser revolucionaria, vai se contrapor a ordem feudal, fundamentalmente diferenciada,
hierarquizada e baseada em privilégios, em uma ordem justa, fraterna, igual. Mostrara a classe
dominante que seu dominio néo decorre da natureza das coisas, ao contrério, ¢ ndo natural, social,

[13

histérico. Esta postura revoluciondria, informa-nos Saviani, “ é uma postura essencialmente
histérica, ¢ uma postura que se coloca na diregdo do desenvolvimento da histéria. Ora, naquele
momento a burguesia colocava-se justamente na dire¢io do desenvolvimento da histdria € seus
interesses coincidem com os interesses do povo, com os interesses da transformagéo; e € nesse
sentido que a filosofia da esséncia vai fazer uma defesa intransigente da igualdade essencial dos
homens.” ( Saviani 1983: 432 ). Entretanto, & medida que alcanga o poder e nele se consolida
como classe hegemonica, sua perspectiva ja ndo é mais revoluciondria, é conservadora. Seu

objetivo nio é mais transformar a ordem social, ao contrario, ¢ ter mecanismos necessarios a sua

manutencio no poder.

No entanto, o momento histérico é outro, a classe revolucionaria ja € outra: ndo € mais a
burguesa, € o seu oposto, a do proletariado. Este agora, ja ndo mais se contenta com a igualdade
formal do direito burgués. Luta pela obtengdo da igualdade real. E para isso um instrumento
decisivo € obter a igualdade de acesso e permanéicia na escola para ter condigdes de ascender ao

saber sistematizado. Assim, a luta pela igualdade real implica a distribui¢do igualitaria dos
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conhecimentos. Desta forma, torna-se necessaria uma nova pedagogia revoluciondria, centrada na

igualdade real entre os homens.

A partir destas relagdes feitas entre a escola e a sociedade, procuramos analisar a situagao
educacional brasileira a luz dos conceitos de educagdo seletiva para a formagdo de elites, ¢ a

educagio comum, para a formagao do cidaddo comum da democracia.

Em face da aspiragio de educacdo para todos e dessa profunda alteragdo da natureza do
conhecimento e do saber, a escola nio mais podera ser a instituigdo segregada e especializada na
preparagio de “ escoldsticos “, ou seja, de intelectuais, mas deveria transformar-se na agéncia de
educacio dos trabalhadores comuns, dos trabalhadores qualificados, dos trabalhadores
especializados em técnicas de toda ordem, dos trabalhadores da ci€éncia no seu aspecto

tecnoldgico.

As escolas nfio foram criadas para renovar as sociedades, mas para perpetua-las e, por isso
mesmo, a sua relagdo com as estruturas sociais de classes teria de ser a mais estrita. Nenhum
sistema de escola, jamais foi criada com o propésito de subverter a estratificagdo social

estabelecida.

[13

Na realidade porém, a idéia da “escola comum publica “ nascida com a Revolugio
Francesa, importava-se c¢xatamente em sobrepor-se ao conceito de classe, e promover uma
educacio destinada a todos os individuos, sem intengdo de prepara-los para quaisquer das classes

existentes.

A escola acaba assim, por refletir o dualismo da sociedade brasileira entre os favorecidos
e os desfavorecidos. Por isto mesmo, a escola comum, a escola para todos, nunca chegou, entre
nds, a se caracterizar, ou a ser de fato para todos. A escola era para a chamada elite. O seu
programa, o seu curriculo, mesmo na escola piblica era voltado essencialmente para as classes

dos privilegiados

Sabemos que esta é a realidade da educagdo brasileira atual, uma escola feita e voltada
para a classe dominante, onde os alunos das camadas populares cedo ou tarde, estdo fadados ao

fracasso. A escola através de sua metodologia, através da cultura que valoriza, através dos
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conteudos desconectos da realidade da realidade do aluno acabam por promover a evasdo destes

alunos de baixa renda.

Se hoje, a evasio escolar { internalizada sob a forma de auto-exclusdo ) € algo exorbitante
na rede publica de ensino, no podemos vé-la como resultado de uma desvalorizagéo da escola
pelas camadas populares, sua clientela. Na realidade, as causas desta expulsdo escolar devem ser
analisadas de forma séria e responsavel, buscando suas origens no quadro social e politico do
pais. Nessa perspectiva, ndo sé as causas reais da evasio escolar virdo a tona, mas, certamente
muitas outras, subsidiando-nos de forma a melhor entendermos a repeténcia, a precariedade de
funcionamento das escolas publicas, a qualidade do ensino nela ministrado, o atendimento a
demanda escolar, o salario dos professores, etc. Enfim, teremos mais chances de entendermos

com mais profundidade as causas reais que deterioram a educagéo publica.

Para isto, faz-se necessario a construgio de uma pedagogia emancipatdria, competente
porque comprometida com as mudangas, provocando em seus alunos uma verdadeira paixdo de
conhecer o0 mundo. Aqueles formados nesta escola, se tormardo cidaddes conscientes €
comprometidos com a constru¢do de uma sociedade melhor. Nela estara se construindo, portanto,
uma cidadania consciente, logo comprometida com o coletivo. No entanto, quando a agdo
pedagdgica esta vinculada a um projeto excludente como o neoliberal, na escola se constroi a
subalternidade consentida ou inconsciente de um lado ( o lado das classes populares ) e de outro

lado, o individualismo possessivo, competitivo ¢ consumista ( o lado dos que detém o poder ).

A escola ainda que se apresente como neutra, € um espac¢o de luta por hegemonia, em que
interesses hegemonicos fazem por dificultar, sendo impedir, a criagdo de uma escola de qualidade
para os alunos das classes populares, mas onde os interesses contra-hegemoénicos lutam por
instalar uma discussdo politica sobre o papel da escola e da cultura no movimento emancipatério

do qual participam aqueles que foram historicamente subalternizados e hegemonizados.

Rediscutir o papel da escola, numa perspectiva emancipatoria, nos leva a retornar a
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Gramsci em sua preocupagdo de que a *“ tendéncia democratica, intrinsecamente nido pode
consistir apenas em que cada cidaddo possa se tornar governante e que cada sociedade o coloque,

ainda que abstratamente nas condigdes gerais de poder fazé-lo.”
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O que temos hoje, é uma escola que prepara uns, uma minoria para posigdes de mando, e
outros, a maioria, para 0 papel subalterno, que a sua situagdo de classe, de raga e de etnia lhes
anuncia. Assim foi, continua sendo e assim persistird a2 educagdo no Brasil se ndo houver um
forte movimento da sociedade em defesa da educagdo publica, gratuita e obrigatdria e de

qualidade para os que até entdo nio foram excluidos da escola.

A partir de todas estas constatagdes, podemos concluir que o tipo de educagdo que esta
enraizado em nossas escolas é aquela que colabora para o fracasso e expulsdo dos alunos de
baixa renda. Se quisermos reverter essa situagio temos que ter em mente que a instituigdo escola ,
enquanto Aparelho Ideolégico de Estado, pode nos trazer limitagdes, mas que no entanto sdo
insuperaveis ¢ a escola publica ainda € um espago onde o educador de fato consciente da sua
responsabilidade com seus alunos das camadas populares, pode consolidar um trabalho que venha
a conduzir seus alunos ao desenvolvimento do senso critico colocando-os cientes de sua posigao

de dominados e criando-lhes instrumentos para sua emancipagio.

Apesar das condigfes reais em que se encontra a escola publica hoje, acreditamos que €
no seu interior que por mais que parega contraditorio, ja que toda sua estrutura € seletiva e
excludente, que podemos trabalhar em busca da escola que almejamos. Sabemos que a escola
publica que esta ai ndo € a que merecemos, nem tampouco a que sonhamos; assim como temos
convicgdo de que a construgio dessa nova escola exige de nos uma tomada de posi¢io, exige de
nds uma agdo, um comprometimento politico, ndo existindo neutralidade.

* Creio que nunca precisou da relagdo pedagdgica o professor progressista estar tio advertido quanto hoje
em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a neutralidade da educagdo. Desse ponto de vista, que é
reacionario, o espago pedagodgico, neutro por exceléncia, ¢ aquele em que se treinam os alunos para as pratica

apoliticas, com se a maneira humana de estar no mundo fosse ou pudesse ser neutra”
(Paulo Freire ,1996:110)

Deve-se ter em mente, que existem limites enormes a serem ultrapassados, o educador
deve ter plena consciéncia disto. A pratica educativa, como toda pratica social, é limitada, € os
limites sio de toda ordem, como ja analisei anteriormente. Entretanto, as praticas sociais,
inclusive a educativa, ddo-se num determinado contexto, que, sendo histdrico, ¢
contraditoriamente um espago de possibilidades. Dai porque somos levados a acreditar que

existem possibilidades politicas e pedagdgicas a serem encorajadas e nfio suprimidas.
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E necessario se ter muito claro, que ndo basta discutirmos a constru¢do de uma nova
escola. Devemos ter em mente, que tipo de escola estamos querendo construir. Ndo se frata
simplesmente de rotular essa nova escola como sendo puiblica e popular .O que vai definir uma
escola como popular, ¢ a fungdo que ela desempenha na sociedade civil, ou seja, € o
compromisso politico dessa escola para com as camadas populares, onde o saber ali elaborado
possa servir de instrumentalizagio para esses segmentos. Trata-se realmente de uma nova escola,

cuja efetivagdo € permeada por alguns principios proprios, conferindo-lhe o carater popular.

Mesmo reconhecendo o grau de complexidade que envolvem todas essas questdes aqui
abordadas, a escola publica deve ser encarada de forma corajosa e competente, devendo ser
assumida por todos aqueles envolvidos € comprometidos com o processo de transformagdo

social,

Nio € viavel a construgdo de uma sociedade democratica, se a educagdo ndo € capaz de
assegurar as mesmas possibilidades a todos os individuos, independente do seu meio social. As
relagdes, portanto, entre Estado democritico ¢ a educagdo sdo relativamente intrinsecas, no
sentido de que a educagdo ¢ condigfio prioritaria para a existéncia do Estado democrético, ou seja,
nao podemos falar em democracia numa sociedade em que a maioria- as classes populares — tem

sua voz silenciada.

Nao podemos desvincular uma transformagdo na escola, sem pensarmos numa
transformagio a nivel de sociedade, o que nfio é uma tarefa muito facil. Requer acima de tudo,
vontade politica, e ja constatamos que isso nio interessa as classes dominantes, isto colocaria em
risco a sua propria manutengdo no poder. Tudo isto, ja foi constatado por diversos estudiosos
voltados para a educagéio popular. No entanto, devemos avangar nessas questdes criando brechas

dentro das diversas possibilidades que o educador tem todo dia em sua sala de aula.

Analisando o espago sala de aula, como sendo seu, o professor consciente de sua
responsabilidade junto aos seus alunos. Dentro deste espago o professor pode e deve criar
possibilidades, avangar até onde lhe for permitido, os limites que a institui¢do lhe impoe. Assim,
j4 € um comeco. Cada sala de aula ¢ um espago amplo de possibilidades onde o educador pode
possibilitar ao seu aluno ndo apenas conteudos sistematizados, onde cada educador pode

preparar, instrumentalizar o seu aluno para a vida. Cada professor tem esta responsabilidade,
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sobretudo aquele que trabalha com as camadas populares. A conscientizagdo aliada ao

conhecimento certamente é um grande passo para a liberdade, para a emancipagdo e para a

ascensio social do individuo.
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CONSIDERACOES FINAIS:

Este trabatho de pesquisa, examinou a relagdo existente entre a evasdo escolar e as camadas
populares, mostrando o carater politico e social da escola. Concluimos que o fracasso escolar é

um fendmeno social- cultural e politico.

No entanto, para que se modifique esta situagiio de exclusdo, ndo basta apontarmos as
causas do problema e pontuar solugdes. Fazer isto é permanecer no nivel do senso comum. O
educador comprometido com a mudanga da escola deve estar aberto para mudar, para trabathar

com novas perspectivas de educagdo voltada para o povo.

Sabemos que a escola tem passado por mudancgas ao longo do tempo ( desde sua
instituicio até os dias de hoje ). No entanto a grande maioria destas reformas sio apenas
“retoques” que ndo colaboram para modificar a estrutura da escola, como por exemplo, prédios
mais modernos, provas um pouco mais elaboradas, utilizagdo de alguns recursos pedagogicos,

mas no entanto, o conhecimento é sempre transmitido pelo professor, inico detentor do saber.

Entretanto, esta transformac¢fo na relagdo entre educador/ educando, fica restrita a agdo de
um pequeno grupo de educadores que acreditam realmente na importancia da mudanga. Isto
porque a escola nada mais é do que um reflexo da nossa sociedade, e enquanto esta continuar
excludente, centralizada e hierarquizada, enquanto a grande maioria dos individuos tiver a sua
voz silenciada, a construgio desta nova escola serd sempre bloqueada por aqueles educadores que
de certa forma ja se conformaram com esta situagdo de dominagdo e principalmente pela

oposigio ( classes dominantes ), ou seja, por aqueles que controlam o sistema educacional.

Mas nfio podemos deixar de valorizar e de aproveitar as brechas possiveis que o professor
tem no seu espago escolar. Ao fazer isto, tanto os educadores quanto os educandos, fardo de sua

pratica educacional um instrumento para enfrentar este sistema escolar que ai estd imposto..

Na verdade a raiz do problema educacional, est4 fora da escola, ou seja, esta no interior
da sociedade brasileira, a escola reforga a a¢io controladora e domesticadora de nossa sociedade

de consumo e do proprio Estado, ou seja, a escola colabora para a manutengdo do status quo e o
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neoliberalismo através de sua pratica de privatiza¢do, tende cada vez mais a isentar o Estado e o

proprio sistema escolar de qualquer tipo de responsabilidade.

Assim sendo, para pensarmos numa mudanga em larga escala na educago, a experiéncia
quotidiana de cada cidaddo, de cada grupo social deve ser transformada em uma verdadeira fonte
de questionamento, de participagdo e, consequentemente, de conhecimento. Tendo seu saber
valorizado o individuo sera capaz de tornar-se sujeito critico, podendo atuar junto a realidade que

0 Oprime.

Verificamos a pratica de educadores, que motivados por uma insatisfagdo com o sistema
educacional vigente vem tentando ( justamente através destas brechas ) instaurar uma relagéo de
aprendizado  mais auténtica e¢ dinidmica com seus alunos, de maneira que possibilite o

desenvolvimento de sua criatividade e de sua autonomia junto as camadas populares.

Nzo podemos falar em democracia, em igualdade de oportunidades dentro do sistema
educacional atual. Somente transformando a maneira de agir e de pensar, ¢ que chegaremos a
viver um outro tipo de educagio que ndo seja mais monopdlio da instituiio escolar e de
professores que se julgam os detentores do saber, mas sim de uma atividade permanente que
deve ser assumida por todos os membros envolvidos no processo ( professores, alunos, pais,

comunidade ) visando realmente a emancipag¢io das classes dominadas.
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