Y )Y
YV N T Y Y I YIYIIININNINNNDNINNNNINIONNINININNINIINIININIINNIINIINIIINIID

LUCIANA LOPES FERNANDES

ENTENDENDO O DEFICIT DE ATENCAO ATRAVES DO COTIDIANO ESCOLAR

Rio de Janeiro
2005




LUCIANA L OPES FERNANDES

ENTENDENDO O DEFICIT DE ATENCAO ATRAVES DO COTIDIANO ESCOLAR

Monografia apresentada ao Curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas
e Educagdo da UNIRIO, como requisito para obtengio do Grau de Pedagoga,
orientada pela Prof? Dr® Rita Maria Manso de Barros




1

<> UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNI-RIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
ESCOLA DE EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE DIDATICA

Rio de Janeiro, 27/07/200%

AVALIACAO DE MONOGRAFIA

ALUNA: LUCIANA LOPES FERNANDES

TITULO: ENTENDENDO © DEFICIT DE ATENCAO ATRAVES DO COTIDIANO
ESCOLAR

Em principio, e com a licenga de sua professora orientadora, gostaria de ver indicado em
seu titulo a nome que confere ao seu segundo capitulo : UM CURRICULO ESCOLAR COM
DEFICIT DE ATEN{AO, pois ndo me restam dividas é disso que vocé trata com a
indignacdo hecessdria de quem concorda (comigo também) de que problemas pedagdgicos

devem ser resolvidos no campo educativo e ndo empurrar com a barriga para especialistas
resolverem.

O trabalho monogrdfico de Luciana, logo de inicio me encanta pois trata de guestdo muito
importante em minhas reflexdes, a ainda patologizagdo e pedagogizacdio das chamadas
“atitudes inconvenientes”, aquelas que estdo fora dos “lugares” em que podem ser
convenientes e como a escola serve bem aos discursos disciplinadores empurrendo com a
autoridade de especialistas indmeros alunos e alunas para os desvdos das fraquezas
orgdnicas e fisiolégicas - mal do corpo, mal da alma.

Se o docente ndo estd preparado para lidar com a diversidade é justamente porque se deu
a conhecer a homogeneidade, os lugares certos a ocupar ficando de fera os lugares outros
de estar. Se antes na escola justificava-se a diferenga vitimizando a vitima colocando-os
em turmas especigis de “debildides” incapazes de aprender qualquer coisa, sé
manualidades, em nossa contemporaneidade a legitimidade para nossos ndo saberes
encontram respaldos nos DDA, Nos DDAH e outros mais surgirde. Luciana enfrenta o
desafio da critica com base em referencial tedrico adequado de modo a esclarecer a
improcedéncia dos rétulos e, até mesmo, @ sua crueldade na medida em desqualifica e

desencoraja nossos pequencs aos avangos necessdrios & compreensdo do mundo que a cada
dia se transforma,

A monografia que ora avalio, é fruto de um empenho militante de transformar coisas e
homens, mudar o "status quo” em que vivemos, mudar a escola trazendo a ela vontade
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politica de investir nas inovacdes possiveis ao bom desempenho de todos e o curriculo e

sua organizagdo representa papel fundamental nesta empreitada.

O tema proposto é relevante e deve ser investigado em maior escala de aprofundamento.
Objetivos e problema apresentavam-se bem deli mitados, porém, gostaria ver encaminhado
maiores desdobramentos quanto & fundamentagio metodoldgica utilizada com a descri¢do
de seus procedimentos, destacados ainda na introducdo ou no capitulo em que a pesquisa
se desdabra. Entretanto, considero as dificuldades apresentadas como estimulos para o
empreendimento de novos caminhos na busca do saber reconhecendo o quanto de
dificuldades se deparam aqueles que se iniciam na produ¢do de um trabalho cientifico de
peso. Cumprimento sua orientadora pelo trabalho realizado e o estimulo que proporcionou

a Luciana para enveredar por esta temdtica pouco trabalhada em nosso meio académico na
drea da educagdo.

Compreendendo que o tema é da maior relevéncia em nossos tempos e, acreditando que a
aluna conseguiu atingir seus objetivos no trato com a problemdtica colocada, confiro-lhe
nota oito e meio, conceito A, esperando que prossiga em seus estudos.

Prof® Dr® M@ria Amelia de Souza Reisg
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RESUMO

O estudo teve como objetivo refletir sobre a importancia dos fatores externos,
especialmente o0s escolares nos diagnosticos de Dificuldades de
Aprendizagem. Para tal, foram escolhidas duas modalidades desta, o0 TDA
(Transtorno de Déficit de Atencdo) e TDAH (Transtorno de Déficit de Atencao
e Hiperatividade). O motivo da escolha destes foi sua maior incidéncia nos
meios escolares. Através de pesquisa bibliografica e entrevistas com
docentes foi possivel analisar toda gama de fatores escolares que
determinam erroneamente estes diagnésticos em massa. Aspectos como o
curriculo e o cotidiano sido levantados para que a reflexdo sobre a pratica
escolar e sua pouca eficacia em algumas criangas, desmistificando assim o
grande ndmero de criancas rotuladas como portadoras de Dificuldades de
Aprendizagem. Conclui — se sugerindo que ndo s&o os alunos, mas a nossa
escola que possui Déficit de Atencao.

PALAVRAS CHAVES: Dificuldades de Aprendizagem, fatores extrinsecos,
fatores escolares nas DAs.
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ABSTRACT

The study aims reflect about the importance of the external factors, especially
school's factors in the diagnosticals of Learning Difficulties. In this work, was
choosing two modalities of her, the TDA and TDAH. The reason of choice
was your bigger appearance in the schools. Using a book research and
interviews with teachers was possible describing some one the factors that
makes a lot of diagnosticals in the wrongly way. Factors like as a curricular
grade and day by day in the teachers practice are discussed for that thought
about the school practice and a no efficacy over some children, demystifying
that way the bigger number of children with a label as like bearded a learning
disabilities. As a conclusion, suggest that not the students, but our school be
bearded of Attention Deficit.

KEY WORDS: Learning disabilities, external factors, school factors in DAs.
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INTRODUGAO

“Se a unica ferramenta que vocé tem é um martelo”,

Tudo ao seu redor parece um prego. (Abraham Masiow)

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre o diagnostico das dificuldades de
aprendizagem e suas consegiiéncias na vida da crianga. Muito em voga esta a
psicologizagdo do ensino, aplicando termos técnicos a todo comportamento que foge do
“padrdo”. Qualquer dificuldade encontrada em sala de aula, atualmente, em termos de
aprendizagem, comportamento e/ou de rendimento escolar recai nas DA’s, famosas
Dificuldades de Aprendizagem.

Quando aludimos a educacio, estamos conscientes de que a tarefa de educar esbarra em
muitos desafios a serem superados. Educar ndo se limita 4 transmissio de conteudos ou a
indicagdo de caminhos os quais o docente julga correto, mas é conduzir o aluno ao auto

conhecimento, ao conhecimento do outro e da sociedade que pertence. E desenvolver a auto

- estima.

I3

E aceitar-se e saber aceitar o outro. E leva — 1o a crer em si mesmo ¢ vencer seus
préprios limites.

O docente ndo esta preparado para lidar com a diversidade, por mais que tentemos,
nenhum de nés € capaz de atender todas as necessidades de nossos alunos, e por isso, nem
sempre atingimos os resultados esperados. Quando nos deparamos com um aluno que nio
possui interesse em nossas atividades, tem uma concentra¢do pequena, ¢ incapaz de realizar

as atividades que propomos, a situagiio é desesperadora.

TR
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Se concomitantemente a este quadro, o aluno apresentar rendimento e cognigdo aquém
do esperado, a questdo fica mais delicada. E se atrelado a tudo isso vier a rebeldia, o
enfrentamento, a agressividade e o desrespeito as nossas ordens? O quadro é terrivel, mas a
solugdio € muito conhecida em nossos dias. Esse aluno tem DDA (Distirbio de Déficit de
Aten¢do), DDAH (Distirbio de Déficit de Atengfio com Hiperatividade)... Enfim, uma série
de nomenclaturas que hoje, Pedagogos, Psicologos e Psicopedagogos usam para designar
um aluno. Que profissional est4 habilitado para fazer este diagnéstico em com que base?

A proposta central deste trabalho é discutir com maior profundidade a questio dos
rotulos, tdo difundida atualmente através das siglas e sua banaliza¢iio. Nem toda crianca
que possui rendimento inferior ao esperado possui uma Dificuldade de Aprendizagem, e
mesmo aouelas que a possuem, ndo estdo fadadas ao rétulo e seu fracasso eternamente.

A vulgarizagio destes conceitos, seja pelo campo Pedagdgico, Psicoldgico ou ambos
traz conscqliéneias enormes para a pratica docente, que minimiza seus esforcos diante de
uma crian¢a com “limita¢do comprovada”, mas que, principalmente, mexe com a auto —
cstima, com o processo coghitivo e determina as possibilidades da crianga no futuro.

No primciro capitulo pretendemos discutir as nomenclaturas das Dificuldades dc
Aprendizagem diantc da Mcdicina, da Psicologia ¢ da Pcdagogia. Esclarccer o que cada
uma significa, tragar difcrengas ¢ scmclhangas para quc, a partir dai, scja possivel discutir
suas causas c conscqiiéncias na vida cscolar.

O scgundo capitulo prctende mostrar como o curriculo pode influcnciar, agravar ¢ até
mcsmo  descncadcar as dificuldades no ato de aprender. A valorizagdio dc ccrtos
conhccimentos ¢cm detrimento de outros ¢ ponto chave para cntender a inadequacgio de

alguns aprendentes na cscola.
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No tereciro capitulo scrd abordada a questio da motivagio ¢ do Hudico no cotidiano
eseolar, que conformce sera mostrado neste trabalho tambcm tem grande participacio na
construgéo ¢ na resolucdo de uma dificuldade de aprendizagem,

No

apindice scrid apresentado o modelo de qucstiondrio da pesquisa realizada com

docentes ¢ que scrd citada neste trabatho.




CAPITULO1

NOMENCLATURAS: O QUE SAO AS DAs?

“Gente. espelho de esirelas. reflexo de esplendor/ ™.
Se as estrelas. séio as tantas, s6 mesmo amor.

(Genite, Cactano Veloso)

Um dos grandes temas de pesquisa de especialistas ligados a area educacional na
atualidade € o campo das Diticuldades de Aprendizagem (DA’s). Este tema tem surgido nas
escolas. nas reunides de pais e de corpo técnico como um grande fantasma assolando todo o
cotidiano escolar. mas também como resposta para todos os problemas escolares anteriores,
como o baixo rendimento. a indisciplina, o questionamento da autoridade docente. o
fracasso escolar. as falhas das intervencdes pedagdgicas. o desinteresse.

A grande pergunta é: essa resposta ¢ vélida? Dois pontos devem ser avaliados nesta
questdo. Primeiro. a avalanche de diagnésticos a que estamos assistindo nos espacos
escolares tem deixado a grande duvida: todos aqueles que possuem alguma limitagdo em
uma area do conhecimento sio portadores de uma DA, ou somente alguns que possuem
dificuldades em éreas especificas? Segundo, ao dizermos que um aluno com baixo
rendimento possui DA admitimos uma posigo extremamente comoda de isencdo de culpa.
Nio ¢ a ineficiéncia do sistema de ensino, nem a falta de politicas publicas . nem o

curriculo que € privilegiador, nem a prética docente que precisa ser revista, mas sim o aluno

que possut DA,

JEHE R



E nesse ponto surge uma grande problematica: a massificacdo dos diagnosticos de
DA’s. muitas das vezes feitos de maneira insuficiente e ineficiente. tem produzido dentro
do ambiente escolar uma rotulagio exacerbada. que é transmitida aos pais. que como leigos.

pensam que ¢ algo incurdvel que vai destinar seu filho a uma vida escolar e profissional

mediocre.

Pretendemos aqui definir o que realmente sio as Dificuldades de Aprendizagem
atraves das contribui¢des da Medicina, da Psicologia e da Pedagogia e. assin. poder definir
qual seu real peso no processo de aprendizagem.

Existem intmeras defini¢des sobre as Dificuldades de Aprendizagem. visto que ndo ha

um consenso sobre elas. Consideremos as mais freqiientes e aceitas:

Dificuldade de aprendizagem ¢ um termo genérico que se refere a um
grupo  heterogéneo  de  disturbios  manifestados  por  dificuldades
significativas na aquisi¢do e no uso das habilidades de audicdo. fala.
leitura. escrita. raciocinio ou de habilidades matematicas. supostamente
devidos a uma disfungdo do sistema nervoso central. e podem ocorrer
durante toda a vida. Problemas em comportamento auto -reguladores.
percep¢do social e interagdo social podem existir em conjunto com as
dificuldades de aprendizagem. mas n3o constituem uma em si. Embora
elas possam ocorrer concomitantemente com outras situagdes de
desvantagem (por exemplo, sensorial) ou com influéncias extrinsecas
(como diferengas culturais. instrugao insuficiente ou inadequada), elas ndo
serdo o resultado dessas condigdes ou influéncias. (STERNBERG.
GRIGORENKO. 2003, P 29)

Tal como esta defini¢cdo de um diciondrio médico. a definicdo do governo dos Estados
Unidos, também considera as DAs como algo intrinseco. E além disso. como sendo

definidas pela discrepancia entre o esperado e o obtido. em certas areas de esforco, como

leitura e matematica. Observe:

Dificuldade de aprendizagem especifica significa um distirbio em um ou
mais dos processos psicologicos basicos envolvidos no entendimento ou
no uso da linguagem, falada ou escrita, que pode se manifestar em uma
aptiddo imperfeita para ouvir, pensar. falar. ler, escrever, soletrar ou




realizar cdlculos matematicos. O termo  inclui condigdes como
deficiéncias perceptuais. lesdo cerebral disfuncio cerebral minima,
dislexia e afasia desenvolvimental. O termo nio inclui criancas que tém
problemas de aprendizagem meramente como resultado de deficiéncias
visuais. auditivas e motoras, de retardo mental. perturbag¢do emocional ou

de desvantagem ambiental. cultural ou econdmica. (STERNBERG.
GRIGORENKQO, 2003, P 30)

Pela visdo consensual, vagamente baseada no ponto de vista apresentado no Diagnostic
and Statistical Manual da American Psychiatric Association (1995). o DSM IV. as
dificuldades de aprendizagem sdo danos marcantes no desenvolvimento de habilidades
especificas. como as habilidades de leitura ou matematicas. tendo como base a educacio e
a inteligéncia de um individuo.

L:stes danos interferem na vida do individuo e em seu desenvolvimento académico. Pela
vertente meédica. as Dificutdades de Aprendizagem sdo aquelas recorrentes da incapacidade
momentanea ou permanente de desenvolver normalmente uma habilidade. Assim.
diticuldades motoras. visuais. auditivas ou neuroldgicas sdo por exemplo, do ponto de vista
médico. dificuldades de aprendizagem. pois impossibilitam o individuo aprendente de
conhecer plenamente seu objeto de estudo. As DA's do ponto de vista médico sio
puramente bioldgicas. visto que. ndo possuir o esquema vital em perfeito estado. nio
permite uma aprendizagem plena.

Pelo ponto de vista da Psicologia. a raiz das dificuldades de aprendizagem esta num
combinado de fatores biolégicos e sociais. Nesta abordagem, o meio, os estimulos a
interacdo (motivagdo) tém papéis preponderantes no processo de aprendizagem.

Tal afirmagdo ¢ compartilhada pela Pedagogia, com a ressalva de que alguns tedricos.
com 0s quais minhas argumentagdes coincidem, sinalizam os fatores sociais e escolares

como desencadeadores de dificuldades. Tal questdo serd ampliada em um proximo

momento.

]
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O Distiirbio de Déficit de Atencdo e o Distarbio de Déficit de Atengao e Hiperatividade
(DDA e DDAH. respectivamente) sdo o foco deste trabalho. por estarem em voga no
presente momento. Também nio se pretende aqui abordar toda gama de Dificuldades de
Aprendizagem. dada a vastiddo do campo.

A escolha destas duas modalidades de DA tem seu fundamento baseado em que
recorrentemente. as duas tém servido de diagnostico a todo comportamento fora do padrio
aceitavel. o dito normal.

O Transtorno por Déficit de Atengdo e o Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (outras nomenclaturas para DDA e DDAH) ¢ formado basicamente por
uma triade de sintomas: alteragio da atencdo. impulsividade ¢ velocidade de atividade
tisica e mental. Vale lembrar que. uma pessoa com TDA. pode ou néo apresentar quadro de
hiperatividade. mas sua tendéncia a dispersao esta sempre presente.

Nos espagos escolares . quem as possui sdo aquelas criangas que ndo param quietas.
remexem — se a todo instante. ou ainda que estdo sempre no mundo da lua. Mas, se por um
lado sfo incapazes de manter —se concentradas em atividades especiticas. em outras sdo
capazes de ficarem focadas de modo exagerado. Sendo assim. ¢ errdneo classifica — las
como incapazes de concentrar- se. sendo mais apropriado considerd — las possuidoras de
uma atencio instavel ou ainda. voluntariosa.

A caracteristica da impulsividade esta sempre presente. Neste grupo de pessoas. 0 que
agrada. agrada muito. o que desagrada, desagrada mesmo. S&o notoriamente reconhecidos
como individuos “oito ou oitenta”™. “Pequenas coisas podem causar grandes emogdes,
despertando um combustivel para suas a¢des.” (SILVA, 2003.p.23)

As pessoas que possuem DDA e DDAH tém estas caracteristicas em proporgoes

enormes. Fregiientemente. as conseqiiéncias destes sintomas refletem em todos os aspectos
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da vida. Por este motivo. o diagnéstico de um DDA ou DDAH néo pode se feito tendo por
base o comportamento no ambiente escolar.

A hiperatividade fisica e mental pode ser considerada um plus. A modalidade fisica é
mats conhecida. pois suas caracteristicas estio mais expostas. S3o as crian¢as estabanadas.
desastradas. que nio param quietas. Estas caracteristicas ndo se apresentam na propor¢io de
criangas saudavelmente ativas. a agitagdo. o gosto pelo perigo e desafio em alguns casos
completam este quadro. Este tipo geralmente € relacionado a meninos. ainda que ocorra ho
outro sexo e quando adultos. sacodem as pernas incessantemente. roem unhas.... possiveis
adaptagdes da hiperatividade a vida adulta.

A modalidade mental ¢ mais sutil. mas nem por isso menos desgastante. O cérebro de
nm DDAH parece estar em corstante ebulicio. com idéias fervilhando umas sobre as
outras. Incapazes de esperar que uma pessoa complete a frase. respondem por cima do
didlogo alheio. freqiientemente perdem — se nos assuntos . pois seus pensamentos foram
muito mais rapidos. Tdo rapidas e intensas sdo suas atividades mentais que o cérebro torna
- se incapaz de desligar — se para dormir. Ou quando o faz. ¢ através de sono conturbado.
que ao invés de relaxar. desgasta ainda mais.

A energia exarcebada de um hiperativo traz dificuldades em vérios aspectos da sua
vida, logo também no espaco escolar. E como podemos lidar com isso?

A proposta aqui feita ndo é negar a existéncia destas sindromes. mas alertar e trazer
uma reflexdo sobre o grande nimero de pseudodiagnosticos atuais. Ou seja, estamos

diagnosticando criangas normais que somente nio se adaptaram a um modelo escolar como

se fossem portadores de patologias.

r‘ A,
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Rotineiramente podemos presenciar os embates entre técnicos educacionais e pais
acerca do esperado de uma crianga. Surge ai a questdo: toda crianca que néo alcanca a
"meta” da escola. dos pais ou da sociedade € pertadora de DA?

Devemos perceber que esta meta. geralmente definida como a aquisicio de habilidades
pré-determinadas de conhecimento em determinado periodo. geralmente anos letivos ou
ciclos. sdo de natureza coercitiva e externa.

Externas. porque partem de fora do individuo. de maneira que este ndo tem a
possibilidade de estabelecer seus objetivos. nem mesmo de participar da construcio das
mesmas. Coercitivas. porque ao ndo poder participar da elaboragio destas. estas sfo
impostas. Segundo Piaget. o individuo coagido tem pouca ou nenhuma participacdo na
produgdo. conservacao e divulgagio de idéias. ¢ meramente reprodutor destas.

Um segundo ponto a ser debatido é a forma de aprendizagem. E comprovado
cientificamente que cada um de nés possui aptiddes e especificidades que conduzem nosso
processo de aprendizagem. S6 podemos entdo afirmar que ha uma DA se nossas
possibilidades de ensino aprendizagem foram esgotadas?

Volto a insistir que grande numero de diagndsticos (tenho grande vontade de afirmar
que sdo todos) atuais baseiam — se em padrdes de inteligéncias culturalmente valorizadas.

Para confirmar minha teoria realizet pesquisas com docentes da rede publica e

particular de ensino. Foram entrevistados:

Nimero total de docentes entrevistados' 50
Sexo feminino " 40
Sexo masculino 10
Atuantes no Fundamental | 30
Atuantes no ensino fundamental 11 20

! Proporgio de 50% da rede piblica e 50% da rede privada.
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Foram feitas as seguintes perguntas:
1. O que sao dificuldades de aprendizagem?

2 Que tipo de aluno vocé considera como portador de uma dificuidade de

Aprendizagem?

Deste total de entrevistados. a quase totalidade. 45 docentes. afirmaram de modo geral
que as dificuldades de aprendizagem estio ligadas ao ndo aprendizado. ao ndo alcance do
esperado. a dificuldade no processo de aquisi¢cdo de conceitos.

A questdo que quero explicitar vem respondida na segunda questio: a unanimidade.
iS50 mesmo. os 50 docentes entrevistados. indicaram alunos DAS como aqueles que
possuem delasagem na drea linglistica.e neste ponto surgem desde alunos com erros
gramaticais até mesmo disléxicos ou com problemas fonoaudiolégicos. ou na area
matematica. Tal resposta indica a forte tendéncia de considerar como DA, os
conhecimentos valorizados em cada cultura, Obviamente as areas da linguagem e da
matematica siio valorizadas por serem conhecimentos universais e essenciais em guase
todas as culturas. mas exatamente por terem essa caracteristica da universalidade. de
globalidade. nem sempre sio apresentados de forma correlata a vivéncia da crianga.

Gardner (1994} afirma “que uma inteligéncia é a capacidade de resolver problemas ou
criar produtos que sejam valorizados em um ou mais cendrios culturais™ (1994). vem

confirmar a teoria que ha grande parcela de contribui¢do social no aparecimento ou nio das

-

DAs . teoria a qual defendo.

Mesmo em casos opostos as DAs, como os prodigios, houve expressivas atuacdes

fenotipicas. O musicista Mozart é exemplo caso de crianca prodigio na drea da inteligéncia

LU I §)
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musical. mas sua familia era composta por musicos. Assin. sempre houve o estimulo e a

valorizacdo desta sua aptidio.

A este exemplo cabe bem a metdfora da “Loteria das DAs” que Grigorenko e Sternberg
fazem em seu livro Criangas Rotuladas. Tal loteria pode ser vista da seguinte forma: o fato
de alguém ser rotulade como tendo uma DA depende nao apenas da composi¢do biologica
ou da situac8o social da pessoa. mas do que isso. corresponde a uma loteria que langa uma
certa composi¢ao bioldgica em um certo meio social e que varia conforme tempo e lugar.

Assim DA nem sempre ¢ DA. Em outras palavras. existem comportamentos que fogem
a0 padrdo estabelecido socialmente, potencialidades diversentes das valorizadas
atualmente, mas
na sua grnde maioria (novamente tendendo a unanimidade) as Dificuldades de
Aprendizagem s3o na verdade. Dificuldades de Sensibilidade Social ou de Adequacio.

A quem servem os rotulos? Quem sdo os definidores dos comportamentos ditos
normais. das potencialidades ideais? Na escola quem define inicialmente é o curriculo.

assunto do proximo capitulo.

LU .
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CAPITULO NI

UM CURRICULO COM DEFICIT DE ATENCAO

“Quando perdemos o direito de ser diferentes,

perdemos o direito de ser livres. ™ (Evan Hughes, jurista americano)

Cabe ao curriculo escolar dentro de um projeto politico. de todo um contexto histérico-
social ¢ de uma filosofia institucional definir a gama de conhecimentos necessarios ao
homem. Desta forma. este instrumento tem grande peso na formacio da coletividade e da
individualidade. o que inevitavelimente acrescenta a ele uma caracteristica politica e social.

Em que momento este norteador da pritica escolar estd pronto a atender a necessidade
¢ diversidade de nossos educandos? Tem ele grande parcela de contribuicio no
aparecimento das DAs?

O curriculo surgiu da necessidade de organizar a prética escolar de maneira a atender as
expectativas sociais e econdmicas. Principalmente apos a Revolucio Industrial. onde o
grande contingente de imigrantes. o que implicava em uma possivel dissolu¢do da cultura
branca protestante e a urgente necessidade de mio de obra diversificada e especifica, coube
a escola assumir o papel de garantir o cumprimento destes objetivos e facilitar as
adaptagdes culturais. econdmicas e sociais.

O curriculo passou a ser entdio um meio de organizacdo e controle social, servindo
assim a0 momento econdémico - social. Foi assim durante o Tecnicismo. o Escolanovismo e

todas as tendéncias escolares criadas pela necessidade politica. A escola. como aparelho de
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reproduciio ideoldgica. nunca se furtou a desempenhar seu papel na distribuicdo e

manutencao de categorias e sub categorias de homem.

A escolha do curriculo explicito. e obviamente do oculto. seleciona aqueles que terdo

SUCESSo e 0s que estdo fadados a uma submissdo social. na medida que. definem quais os

conhecimentos s&o mais importantes adquirir.

Para avaliar os quadros de DAs. principalmente de TDA e TDAH. tio numerosos hoje

em dia € preciso entender também para quem o curriculo formal e oculto trabalham. Estes

N0ssos curriculos atuais atendem as nossas criangas de maneira justa?

Pensando no dmbito das Dificuldades de Aprendizagem nosso curriculo ¢ sim. grande

participante do aparecimento desias. Novamente volto a lembrar. que quando refiro — me a

estas estou descartando aquelas com comprometimento biologico. Uma selegio de saberes

necessarios nunca € imparcial. Por tras dela esta toda uma gama de interesses hierdrquicos

desde a esfera mais ampla até a mais pessoal.

Notadamente nossa selecio elege como saberes indispensaveis as ciéncias tradicionais.

especialmente a leitura e matematica. o que acaba por excluir uma gama de alunos

potencialinente capazes de aprender. ainda que através de outros meios.

De maneira bem grosseira podemos entender esta multiplictdade de meios de

aprender através da teoria das inteligéncias multiplas. Iremos aborda’- la de maneira

resumida para que possa haver intera¢do entre ela e a questao das DAs.

Como citado em capitulo anterior uma inteligéncia é a capacidade de resolver

problemas ou criar produtos que sejam valorizados em um ou mais cendrios culturais.

Acontece que estas capacidades sdo intimeras e variaveis, basta atender a alguns pré —

requisitos de acordo com Gardner. para que estas tornem - se inteligéneias.
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Antes de qualquer coisa. deve — se desvincular a palavra inteligéncia ao sentido
remetido pelos resultados de testes e escores padronizados. Nesta teoria e neste trabalho.
seu sentido ¢ mais amplo. Todos nés somos potencialmente capazes de resolver situacdes

em diversas dreas utilizando mecanismos variados.

Na atualidade. essa potencialidade (ou inteligénceia) € representada na verdade por oito

subgrupos ou esquemas mentais e cognitivos que todos nods apresentamos. Salvo casos de
lesdo em drea especifica. como na area de Broca que rege a linguagem. todos somos
potencialmente lingiiisticos. logico — matematicos. espaciais. musicais. corporal —

cinestésicos. intrapessoais. interpessoais e naturalistas.

Estas nossas inclinagdes ou esquemas cognitivos sdo as Inteligéncias Maltiplas,
Resumidamente cada uma diz respeito a:”

* Inteligéncia Lingiiistica: diz respeito a sensibitidade aos sons. fonemas. fungdes

da palavra. nuances e semanticas da linguagem.
¢ Inteligéncia Logico — matematica: sensibilidade a/e capacidade de discernir
padrdes logicos e numéricos. longas cadeias de raciocinio.
Inteligéncia  Espacial: capacidade de perceber com exatidio o mundo
visuoespacial e de realizar transformacdes nas proprias percepedes iniciais.
* Inteligéncia Corporal Cinestésica: capacidade de controlar os movimentos do
proprio corpo e de manipular os objetos facilmente.

¢ Inteligéncia Musical: capacidade de produzir e apreciar ritmo. tom e timbre,

apreciagdo das formas musicais.

? Para conhecimento aprofundado desta Teoria os seguintes lvros sdo referéncia: GARDNER, 2003 e
ARMSTRONG, 2001.

g o

b yoas
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¢ Inteligéncia Intrapessoal: acesso a prépria-vida de sentimento e capacidade de
discernir as proprias emogdes. auto conhecimento.

* Inteligéncia Interpessoal: capacidade de discernir e responder adequadamente
aos estados de humor e emogdes. motivagdes e desejos dos outros.

* Inteligéncia Naturalista: pericia em distinguir membros dentre uma espécie.
reconhecer a existéncia de espécies proximas. de mapear estas relacdes formal

ou informalmente. (ARMSTRONG. 2001)

Todos nds somos possuidores destes oito tipos de inteligéncia. sendo normal a
predomindncia de uma ou umas sobre outras. o que pode explicar em parte nosso modo de
aprendizagem ¢ o maior sucesso em uma drea especifica. Mas isso ndo signifi~a que as
outras ndo dominantes ndo possam ser desenvolvidas. Voltamos a4 questao da interacio
genotipo — fendtipo nesta determinacio.

Como estas inteligéncias se relacionam com o quadro de DAs? Nosso curriculo ¢
reconhecidamente privilegiador. pois entre muitas outras razdes. ¢é fruto do quadro social.
Neste momento as competéncias valorizadas em nossa culfura sio as lingiiisticas e as
habilidades [6gico matematicas.

Esta valorizacdo esta presente desde muito cedo na escola. Comeca na Classe de
Alfabetizagdo que. grosso modo. resume — se a um ano inteiro destinado a fazer o aluno ler
¢ dominar as operagdes basicas. Em outro estagio, podemos perceber que novamente estes

grupos de conteudos sdo valorizados: o nitimero de horas aula destas disciplinas chegam a

ser 0 dobro de outras tidas como menos importantes. por exemplo.

A H b
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Além disso impera o cientificismo ¢ a pragmaticidade em nosso sistema de ensino.
sempre atrelado a cumprimento de planos, avaliagdes quantitativas e outros meios de
aprendizagem que tem uma roupagem técnica e estatica.

Em um mundo completamente dinimico e multifacetado como o atual. o resultado
do choque entre mundo real X mundo escolar nio podia ser outro: incompatibilidade total.
que tem se retletido nas salas como desinteresse, baixos aproveitamentos. indisciplina...
todo o quadro que hoje caracteriza erroneamente os diagnosticos de Dificuldades de
Aprendizagem,

O que podemos perceber é que nossa escola nio esta pronta para atender o
aprendente. Ignorar suas outrus potencialidades ou subjuga — las a atender a uma ou outra.
tem preduzido uma cena escolar crel e desesperadora.

Apesar dos esforgos dos PCN's em trazer a interdisciplinaridade e a
multidisciplinaridade. nio basta trazer a musica ou o teatro para a escola. & preciso entende
— las como habilidades a serem desenvolvidas e principalmente como meio de
aprendizagem.

A pesquisa realizada que cito em capitulo anterior ilustra bem esta questdo. Nenhum
docente indicou como portador de DA um aluno que ndo apresentasse bom resultado em
musica ou artes,

O Transtorno de Déficit de Atenc¢io e Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade tém explicita relagio com esta inadequaciio da escola as expectativas do
aluno. Um aluno que apresenta um aproveitamento abaixo de seu potencial pode ser
rotulado como portador de DA ou como possuidor de uma outra habilidade talvez nio tio
explorada. mas o que se deve ter em mente é o enorme potencial deste aluno e mais. a

tentativa de trazer a inteligéncia predominante como auxiliar de seu aprendizado.
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Um exemplo muito corriqueiro nas escolas ¢ daquele aluno que ndo para quieto
durante as explicagdes do professor (geralmente orais e expositivas) mas que na aula
extracurriculares. como a de musica fica “um anjinho™. E possivel que este aluno tenha
uma inteligéncia musical predominante e que esta seja a forma mais eficaz de trazer a tona
Seus processos mentais. A exposicdo simples ¢ bastante magante. o que o deixa
desconfortavel e irrequieto. Uma simples mudanca de metodologia desfaria toda essa
impressdo de TDAH.

Lste exemplo cabe a grande maioria dos diagnosticos de TDA e TDAH atuais.
Obviamente. reitero ndo estar negando a existéncias destas sindromes. mas questionando
quantas destas ndo sdo originadas pelo ambiente escolar. Quando este determina que
habilidades serdo meios de avaliacio do aluno. a multiplicidade € substituida pela
unicidade. pela padronizagio e aqueles “fora do padrio™ sdo rotulados.

Revisitar o curriculo tendo em mente a gama de potencialidades do atluno talvez seja
um primeiro passo para reduzir (¢ quem sabe acabar) com essa enxurrada de diagnasticos.

Essa postura vai implicar em uma outra mudanca: a do nosso cotidiano escolar.

T e L e
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CAPITULO 11

PRAZER E APRENDER NO COTIDIANO ESCOLAR

“Camtar ¢ cantar ¢ canar,
a heleza de ser um cterno aprenciz.

(Cromzaguinii)

Que peso tem nosso cotidiano escolar, NOSSI pratica. lrente a aprendizagem de wim

aluno? B se este aluno nio corresponde as nossas expectativas, terja o cotidiano escolar

algwma culpa?
Muito se discute hoje sobre as criangas que ndo respondem aos estimulos dos

professores. Sao aquelas que se dispersam com algo desinteressante (ha nossa opinido).

aquekas (que se recusam o fazer as atividades propostas (1do legais. na nossa opinido). enfim

sio aqueles educandos que parccem impossiveis de atingir com nossos recursos de todo dia,

Para csses alunos o diagnostico ¢ claro.  sio portadores  de  Dificuldades  de

Aprendizagem. sdo hiperativos. possuem Disturbio de Déficit de Atengdo. Distarbio de

Délicit de Atencdo o Hiperatividade, enfim todas as nomenclaturas tdo conhecidas

atualmente.

Novamente. nés docentes. colocamo - nos no centro da verdade. como detentores de

uma formula magica que nos garante o ensino efetivo e eficiente. logo se algo sai errado.

ndo somos nds os culpados. I esse lipo de posi¢éo autoritaria que tem ajudado a difundir os

diagnosticos ¢ a psicologizacio do ensino.
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Temos nos. enquanto Instituicio formadora de agentes criticos e enquanto Educadores.
possibilitado as cssas criangas uma ampla gama de experiéncias. de mancira geral para
atender a todos. mas também de modo Gnico para abranger as especificidades? Podemos
responder alirmativamente a ¢ssa pergunta ¢ sinceramente nos isentar de culpa?

Quantas verzes poderiamos ter oferecido wma experiéneia mais fidica, mais prazerosa o
motivadora as nossas criangas?

Como Educadores. devemos estr cientes das constantes transformacdes em nosso
mundo ¢ das conseqiiéncias da globalizagio. da era das informagoes ripidas ¢ visualmente
estimulantes. S nossas agdes dentro de sala de aula ainda estio pautadas na mera
transnussio de conhecimentos, de maneira vertical ¢ antocratica. coma pediv as criangas um
pouco de atengio’!

Uree percebemos a importineia de uma pratica lidica. motivadora ¢ hgada a realidade
extra - escolar do aluno. para que vs conceitos de sala de aula possam ser aplicados fora
dela tambem,

O ser humano possui um dispositivo de prazer. que se acionado permite no ambito da
aprendizagem que ela se efetive de forma signilicativa. E como acionar esse dispositivo?

Uma das formas ¢ tdvez o mais eliciente. ¢ motivar o alupo. Como? Todos nos
precisamos de um estimulo externo. do Qutro. para desejar algo. O mecanismo de
introjegdo projetiva. que consiste na projegio de parte de nos sobre o Qutro. razdo pela qual
passamos a ver o Qutro como idéntico, a0 Mesmo empo em que Vivemos como nossos.
determinados aspectos do Outro. (SOIFER. 1992, p.17). luncionard como um dos

mecanismos ativador deste processo de despertar do desejo.
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De acordo com a teoria sécio — interacionista de Vygotsky e Wallon. o aprendizado
escolar se estabelece a partir da interagdo entre com o Quiro. protagonizando tanto o
docente quanto o educando uma intera¢iio no meio escolar,

0 Outro. no nosso caso o professor ¢ o responsavel por despertar o descjo da crianca.
permitindo que o dispositivo do Ego (responsavel pela busca do prazer) ¢ o do Superego
(responsivel pela busca da perfeigio e da razdo) scjam mediados pelo 1d ¢ assim a
aprendizagem possa ocorrer de mancira precisa.

No momento em que essa mediagio ¢ feita de maneira adequada. leva a crianga a
actonar suas estruturias mentais ¢ cognitivas durante uma atividade prazerosa ¢ ndo vincular
consciv ou inconscientemente o aprender 4 obrigagio ou chateagio.

As diticuldades de Aprendizagem surgem deste ponto. pelo menos aguelas gue ndo tem
nenhuma base biotogica ou neuroldgica. ou seja. naguelas criangas (que ndo possuem
nenhum comprometimento fisico, psiquico ou mental.,

O que perechbemos nas nossas escolas atualmente ¢ uma Preacupagio em cumprir os
conteados programiticos. o que se explica em parte pela sociedade atual, bascada em
parametros quantitativos de informagdes em detrimento da qualidade. Além disso. a
questdo de gue muitas DA’s sdo produzidas pelo meio social ¢ preponderante.

Para contemplar a afirmagio anterior. Sternberg ¢ Grigorenko afirmam que:

A DA ¢ wma genuina interacdo enire o individuo ¢ o ambiente. Algumas
predisposigies  bioldgicas podem colocar  um individuo emt risco de
desenvolver tipos especificos de dificuldades de aprendizasem. Essas
predisposicies hiologicas ndo determinam se o individue realmente ferd
uma dificuldade de aprendizagem. Por exemplo, como foi ohservado
anteriormenie, em uma sociedade que amtecede a escrita ninguém

manifesta dificuldade de teitvra, (STERNBERG. GRIGORENKO. 2003.
p. 19)
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Neste momento. torna- se clara a importancia de nossa pratica. de nosso cotidiano
heste processo. A maioria dos docentes ndo tem capacitacio necessaria para tentar atender a
pluralidade do processo de aprendizagem. Além disso. tomar csta posi¢io. ¢ como remar
contra mar¢ soctal,

Todos o processo educacional ¢ visto como parte de um fim: o aluno aprende para o
vestibular. para trubathar. para encorpar os numeros governamentais. A educagio ¢ sempre
um meio. nunca um 1im. KL estes dispositivos de avaliagio. ou melhor de avaliagiio
quantitativa sdqo modos pobres de estabelecer metas para o processo educacional.
Funcionam também como novos métodos de estatizacdo da socicdade. Iistes métodos nada
mais sdo do que uma evolugiio da crueldade do processo de ensing. Passamos do estagio de
restrigao de acesso detinidor das posigdes sociais ao ensino universal. excludente de forma
implicita,

Nossos espagos escolares ainda sdo organizados em sua maioria para as aulas
exposilivas ¢ orais. e nada vale desfazer as filas de carteiras se o método continua o
mesmo. A arrumagdo lisica da sala ¢ somente mais uma parte da toda uma rotina que deve
ser revista ¢ mudada,

De mancira mais especifica este trabalho ira ater —sc 4 organizagio ¢ votina do
espaco sala de aula. Torna — se vélido esclarecer esta restricdo. na medida que. outros
componentes da engrenagem escola também esldo implicados neste processo, mas ndo
serdo debatidos neste momento.

A organizagdo do espago sala de aula tem muito a dizer sobre sua concepcao de

aprendizagem c¢. principalmente se. esta se encontra sintonizada com a teoria das IM e com
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os alunos. Na mesma escola™ onde realizei pesquisa sobre DA. observei a disposigio das
salas de aula e sua dinamica.

Nenhuma delas era organizada em filciras pois era ordem da coordenagio que
estivesseny sempre em semicireulo. Havia duas mesas menores nos cantos de tris da sala
onde as professoras deixavam livros ¢ jogos. listes so eram explorados em momentos pré-
determinados no hordrio escolar: o cantinho da leitura ¢ o cantinho dos JOLOSs. que
aconteciam em dias alternados.

moum dos momentos de minha visita, indaguei a professora da 3 série o que
faziam os alunos que ndo se interessas am pela atividade, Recebi a seguinte resposta: - Ora
cle tem que se interessar! Sio sempre os mesmos! ™,

Coincidentemente estes mesmos alunos quando livres para escolher o que queriam
fazer ou em atividade recreativa procuravam desenhar. Jogar bolas de eude. cantar ¢ nem
aparentavam ter toda aquela mdisciplina da sala de aula. O ponto que se pretende explicitar
¢ simples: estes alunos ndo se sentiam atendidos por um canto da leitura ou de fogos
matematieos. Se. a professora ¢ o coordenadora tivessem  mais  sensibilidade o
conhecimento da teoria das IM perceberiam como fisga — los através de scus interesses
espaciais. musicais e cinestésicos.

Ao contririo. instalou- se na escola um aparato de pessoas para atender estes alunos.

Ja entendidos como portadores de TDA E TDAH. ainda que nenhum deles tivesse

diagndstico de profissionais. Esse grupo estava. de acordo com as palavras da coordenagio.
focado no aluno e nos pais. afinal eram estes as raizes dos problemas.
Neste momento o mito da omissdo parental. principalmente por se tratar de camada

muito carente da sociedade instala — se nas nossas escolas e impede nossa visdo mais

* Escola filantrépica de Educagéio Infanti! ao Fundamental t, assistida pela Petrobrés, na cidade do Rio de Janeiro.
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ampla. Novamente estamos fora do problem

QS OuUtros,
Mas. ¢ se nossa escola fosse modificada?

Ainda que em nimero pequeno existem escolas que procuram atender as IM dos

alunos. sem que uma seja valorizada em detrimento a outras.” Isto inclui antes de gualquer

coisa alguns passos fundamentais

. Ensinar aos alunos a teoria das [M:

Nio basta o professor abandonar seus conceilos quantitativos de mteligéncia ¢

capacidades mensuraseis em (estes padronizados. E preciso que os alunos. posstidores

dessas inteligéneias, conhegam suas potencialidades. Através deste conhecimento. o proprio

aluno pode entender ¢ procurar methorar seus mecantsmos de aprendizagem.

Obviamente ndo cabem explicagdes iéenicas com nomes rebuscados 108 alunos.

mas o prolessor deve  procurar maneiras simples  deilustrar para cles quantas

potencinlidades cles possuem ¢ que assim sendo. ninguém pode ser considerado nio

inteligente. Fssa transmissio deve respeitar a idade cronoldgica mas principalimente o

ambiente da crianga. De que adianta uma bela explanagdo sobre a inteligéncia musical em

uma cscola de comunidade carente e citar como exemplo somente Mozart? Cabe ao

docente procurar exemplos cldssicos (como Mozart) mas também exemplos de sua

realidade {como Pixinguinha, Noel Rosa) e mais do que isso. {razer Mozart. Pixinguinha e

Noel Rosa para a sala de aula.

* Para maiores detalhes: ARMSTRONG, Thomas. Inteligéncias miltiplas na sala de aula,
Harvard Project Zero ( URL: http:/www.pz.harvard.edu )

a. dirigindo nosso olhar técnico e Julgador para
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Uma proposta interessante para ilustrar as 1M para criancas ¢ a Pizza de IM
(ARMSTRONG. 2001. p. 51). Consistc em um grifico de cireulos de oito campos

ilustrados com relagiio as inteligéneias. O professor pode utiliza - lo como suporte

clucidativo mas lambém como organizador de suas aulas. explorando sempre as [M.
2, Adaptar o curriculo escolar:

2 notoria o dificuldade de uma reforma curricular ampla. por motivos entendidos
em captido anterior. Mas o docente pode ollar cste como um simples norcteador. como
documento que contém o hisico. mas que em nenhum momento deve ditar sua praic,

Porese ponto de vista, o desenvolver o enrriculo pode ser Tocads em atender as
inteligéneias maltiplas ¢ necessidades de seu grupo cscolar. A atitude docente ¢ que

determina se o curriculo atenderd aos alunos. ou vice versa,
3. Modificar as ¢stratégias do ensino:

Entender que a heterogeneidade no aprender implica na heterogencidade no ensinar
¢ 0 primeiro passo para ampliar as estratégias de ensino.

Variar téenicas para atender alunos lingiiisticos (narragdo de histrias. explosio de
idéias, redagdo de diérioé). alunos ldgico — matemdticos (calculos e quantificaces.
classificagdes. questionamento socratico). alunos espactais (visualizacdo. uso da cor ¢ de
imagens. esbogo de idéias. grafismos). alunos cinestésicos (dramatizagdes. manipulagoes
concretas. mapas corporais). alunos musicais (ritmos. raps. discogralias. fundo musical).

alunos interpessoais (grupos de estudo. debates. grupos e jogos cooperativos), alunos
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intrapessoais {periodos de reflexdo. conexdes pessoals. sensibilizagio) e alunos naturalistas

(addas passcio ¢ em Taboratorio) se far necessdria devido a grande amplitude de

necessidades de cada aluno.

Observando este grande nimero de estratégias o professor pode pensar que sempre

tera de fecionar o mesmo conteido de oito manciras diferentes. Infelizmente isso nio é

possivel ainda em nosso sistema escolar conteudista, mas estas inteligénetas estdo sempre

relacionadus ¢ ¢ exatumente nestas relagdes que o professor deve estar atento. para

propicinr que um contetdo de histéria, por excmplo. possa trabalhar movimentos.

quantificagoes. reflexoes pessoais. dramatizacoes. quantificacoes ¢ masicy.

4. O ambicnte de sada de aula:

Os Tatores ceologicos (¢m grunde interferéneia na aprendizagem. assim. a sala de

aula ¢ suas atividades devem ser planctadas de acordo com as IM ¢ a mtengdo docente, A

disposicio das curteiras (espactal). a rotina ¢ tempo das atividades (logico matematica). as

produgdes expostas (Hingiiistica). existéncia de material manipulativo (cinestésica). ruidos

(musical). a valorizacao do aluno (tntrapessoal). ambiente cooperativo (Interpessoal) ¢ as

oporturidades de aprendizagem fora de sala (naturalista) sao apenas exemplos dos pontos

que se deve Jevar em conta antes de iniciar uma atividade de aprendizagem.

5. Aavaliagio:

Talvez um dos pontos mais Importantes sejam os critérios de avaliacdo, porque se

escothidos erroneamente podem por todo o trabalho a perder. Se durante um bimestre oy
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semestre s propds a valorizagdo do progresso do aluno e de suas multiplas capacidades,

)

= como avalia — lo através de testes padronizados?

i

A avaliagio de um aluno ¢ o grande motivo para que este seja rotulado como

- portador de DAL mas. essa avaliagio ¢ legalmente valida? Uma dnica testagem € capaz de

avaliar toda a multiplicidade e progresso do aluno?
-

Frabalhar com as [M implica repensar e reinventar a avaliacio.

Outras questoes ainda estio figadas a esta mudanga escolar. mas o importante ¢ que

se pereeha o resultado que estas modificacdes podem trazer dentro de um espago escolar.

Frabalhar com uma maior gama de capacidades reduz a possibilidade de rotulos de DA o

do aparecimento da profecia docente. que ainda estd muite ligado as areas lingiiisticas ¢

—_ matematicas como mensuradores da aprendizagem,

As Dificuldades de Aprendizagem de fundo escolar ¢ social. podem ser extintas se

houver a compreensio de que cada um de nos ¢ fruto das interagdes que sofremos ¢

- portanto. que a excol (em sua parcela de responsabilidade se estas inleragdes ndo sio

sulicientes a todos,

-—
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CONCLUSAO

“ O mundo ndo é, 0 mundo estd sendo ™ (Paulo Freire)

O que se pretendeu até entdo foi demonstrar que as Dificuldades de Aprendizagem,
especialmente o TDA e TDAH que nao possuem fundo biologico ou psiquico e que hoje
estdo sendo diagnosticadas de maneira desenfreada a toda crianga que rompe com o padrio
de aluno, t€m sua natureza no ambiente social ¢ mais precisamente no escolar.

Conceber que a escola esta preparada para atender as especificidades de cada um de
noés € uma utopia, mas do que isso, uma isencio de responsabilidade Uma investigagfo do
curso de Psicologia sobre as representagdes dos professores acerca das concepedes do
aprender e do ndo aprender demonstrou que ainda se atribui o fracasso ao préprio aluno,
considerando — o como portador de alguma deficiéncia (motora, psicoldgica, lingiiistica ou
cognitiva) ou culpando a (des) estrutura familiar, sem considerar as condi¢cdes do ambiente
¢ os fatores intra-escolares. (AMARAL, 2003, p.94)

A isencdo de culpa é comoda e tranqiilizadora para a equipe escolar, mas no
momento €m que um docente ndo reconhece sua pratica como um instrumento inovador,
modificador social ¢ capaz de transpor obstaculos cognitivos , aquele aluno supostamente
portador de DA sera sempre visto como aquele que aprende menos ou aquele de quem o
professor ndo exige tanto. A profecia docente entra em jogo.

NZo € pretensio deste trabalho afirmar que ndo existem dificuldades especificas de

aprendizagem e que estas nfo devem ser levadas em conta e trabalhadas por uma equipe

multidisciplinar. O que se pretende & provar que a rotulagio exarcebada e rotineira a que

ST % g ey Py S P o e s
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nossas criangas estio expostas hoje é preocupante e que o elenco de habilidades realmente
necessdrias para viver sio literalmente negligenciados pela educacdo convencional.

Murttas vezes. uma crianga apresenta dificuldades de leitura e
compreensao de um texto. pelo infortinio de apresentar disfungdes
somente notadas no ambiente cultural em que nasceu. A estrutura fonética
da lingua portuguesa. por exemplo. ¢ essencialmente diferente da estrutura
da lingua inglesa e esta. por sua vez, apresenta insondaveis abismos em
uma comparagio com o arabe ou o chinés e. dessa forma. se a crianca
possui sérias deficiéncias na compreensio de sistemas de escritas
logogrificas. como a chinesa. mas nasceu no Brasil. serd para sempre
“normal” . como seria “normal” uma crianga que com essas dificuldades
nascesse na China. mas tivesse que viver apenas aprendendo e falando
portugucs. (ANTUNES. 2004) .

As dificuldades de aprendizagem sio sim fruto de aspectos sociais e escolares
principalmente. pois este Gltimo em sua constante preocupacao com o conteudo esquece —
se das interagdes sociais ¢ das necessidades de cada um. base da aprendizagem. segundo

Vygotsky:.

A escola enquanto aparelho ideoldgico deve decidir que tipo de cidadio formar e o
que ¢ prioritdrio para este saber. jd conhecer ¢ deter poder. A classificacio de alunos como
tendo ou ndo DAs pode ser entendida como uma forma evoluida de estatizar as categorias
de homem. Em escolas de classe alta. o trabalho ¢ voltado em sua maioria para destacar as
potencialidades do aluno. como grupos de teatros. grémios estudantis. aulas passeio ¢ ainda
que algumas sejam extremamente conteudistas. outros ambientes extras - escolares
garantem o desenvolvimento destas multiplicidades (aulas de esportes. linguas...). Os casos
de diagnosticos de DA em classes elevadas ¢ mais raro do que nas classes populares. E por
qué?

As classes populares dependem da escola como unica desenvolvedora de todas estas
potencialidades. Nao hd a possibilidade de atividades extra. a cultura parental também ¢é

muito dependente da escola como tnico meio de ascensdo social. Neste momento. a escola

L T
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deficiente que conhecemos. incapaz de respeitar e valorizar a bagagem cultural (seja
inocente ou conscientemente)., assiste de uma posi¢do cémoda o fracasso do aluno nas areas
que ela efegeu como fundamentais.

A necessidade de uma explicacdo surge em seguida. e atualmente ela responde
como DA. Obviamente este aluno nio atendido irrompe em quadros de desatencio.
indisciplina e desinteresse. entre outros sintomas. A escola entende isto como TDA ou
TDAH. novamente focando o problema ne aluno. A posiciio hierdrquica desta instituicio a
impede de enxergar tais comportamentos como sintomas de uma doenca maior: o
Transtorno de Déficit de Atencdo da Escola ou Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hipoatividade da Fscola.

Na maioria dos casos de TDA e TDAH. niio & o aluno quem precisa de uma equipe
multidisciplinar ou de atendimento segregatorio em sala de aula. mas a escola que precisa
de reformulacio. de feestruturacao completa. A escola ¢ que nio é capaz de atender estes
alunos porque estes tém demandas maiores e mais complexas do que o sistema escolar
ineficiente é capaz de pensar.

A estrutura fisica € inadequada. a organizagdo € ruim. o curriculo dito universal estd
cada vez mais elitista e excludente, os professores mal preparados e acostumados a estar
isentos de responsabilidade, enfim. inimeros fatores pressionando uma crianga em
expansao. que em dado momento explode. Explode em comportamentos desafiadores ou
completamente apaticos em sinal de protesto & forma que querem lhe impor.

Como Educadores. devemos estar cientes das constantes transformacdes em nosso
mundo e das conseqiiéncias da globalizacdo. da era das informacdes rapidas ¢ visualmente

estimulantes. Se nossas a¢des dentro de sala de aula ainda estdo pautadas na mera

[ TN
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transmissdo de conhecimentos. de maneira vertical e autocratica. como pedir as criancas um

pouco de atengéo?

Urge percebemos a importancia de uma pratica ladica. motivadora e lizada a realidade

=

extra - escolar do aluno. para que os conceitos de sala de aula possam ser aplicados fora

dela também.

E preciso entender que a aprendizagem € um campo aberto sempre. que deve ser
cheio de movimento. de possibilidades. Cada individuo ¢ potencialmente capaz em diversas
areas e niveis e porque ndo utilizar o nivel “mais avancado™ para desenvolver os outros.
Iremos mesmo continuar a excluir um continente enorme de alunos que nio se adequam a

um metodo. ou devemos abolir este método e aprender com estes alunos.

Nao ¢ possivel diagnosticar uma Dificuldade de Aprendizagem levando em conta

somente a experiéneia escolar. ainda que se leve em conta outros ambientes. que

profissional esta habilitado a diagnosticar? Um psicdlogo. ou pedagogo ou psicopedagogo?

Nao sio eles também possuidores de algumas limitagdes em dreas do conhecimento”

Podem entdo possuidores de DA diagnosticar outros? O que os faz habilitados para tal?

Talvez eles tenham desenvolvido uma nova habilidade: a de se fingir adaptados ao

ambiente escolar mesmo que isto tenha lhes custado sufocar vontades e talentos,

Este trabalho mostra — se extremamente comprometido com a Teoria das IM. nio

por ser a anica ou detentora da verdade. mas por se mostrar como abertura para o

entendimento do paico de habilidades e potenciais que cada um de nds possui. Perceber
set aluno através de seus talentos ao invés de suas deficiéncias pode ser o primeiro passo

para curar o Transtorno de Déficit de Aten¢io da Escola.

Uma escola onde todos formem um grupo sem abrir méo de suas especificidades.

que possam compartilhar conhecimento sem que haja pontos de vista corretos e outros
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errados. onde cada um possa ser diferente sem ser deficiente. Essa ¢ uma escola sem

Deficiéncia de Ensino. o mal que realmente assola nossos alunos.
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APENDICE A

MODELO DE QUESTIONARIO DOCENTE

Nome:;

(item ndo obrigatério)

Sexo: ldade:

Formacao:

Série e disciplina que leciona:

Tempo que dedica aos estudos:

Tem conhecimento do termo Dificuldades de Aprendizagem? Através de qual

fonte?
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7. Em caso afirmativo. o que sdo as dificuldades de aprendizagem?

ad

(8]

8. Que aluno vocé considera como portador de dificuldades de aprendizagem?

Assinale um ou mais itens:

() aquele aluno que possui rendimento abaixo do esperado na érea da linguagem

( ) agquele aluno qu~ possui rendimento abaixo o esperado na drea matematica

() aquele aluno que possui rendimento abaixo do esperado em habilidades espaciais

() aquele aluno que possui rendimento abaixo do esperado na area musical
() aquele aiuno que possui rendimento abaixo do esperado na area corporal

() aquele aluno que possui dificuldades de relacionamento com o grupo

{ ) aquele aluno que possui dificuldades de conhecer a si mesmo. de dominar e

entender suas emogdes

( ) outros Quais?

Obrigada por sua colaboragio.
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