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FACE

As faces dos '"deficientes" sao
endurecidas,

inseguras,

nervosas e, 4as vezes, ate
agressivas,

escondidas.

Faces marcadas pela violéncia
do trauma,

da diseriminagqo,

do abandono,

do medo.

Faces embutidas pelos
olhares,

pelas palavras,

péZos sorrisos,

pela dééconfianga.

Faces com cicatrizes,
com sulecos de dor,
mas que sSempre se emocionam

com um simples toque de ternura.

Apolonio Abadio do Carmo
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INTRODUCAO

O caminho percorrido ao longo de toda a vida academica

e, por conSeguinte o contato com diferentes idéias e pensado-

res; a preocupagao com a area de educacao especial; a vontade
de tornar este estudo reflexivo e Gtil aos professores de pré-
éscola a 48 série, e em especial aos que trabalham com. defi-
cientes, foram alguns dos mbveis que contribuiram para nossa
decisao de estudaf, as questOes relativas 3s pessoas de defi-

ciencias fisicas.

Dentre outros interesses, nao podemos deixar de mencio-:

narmos um dos grandes estimulos, o deficiente fisico Rodrigo,
que fertilizou nossas mentes e nos inspirou a priori. Conceden
do~nos a pretensac de que este estudo, atenda as necessidades
de refletir tanto no plano educacibnal, e principalmeﬁte, o]
plano sociél, causando a'ruptura, td3o necessaria, de conceitos
pré%concebidos._

Cientes do atual periqdo em gue se.encontra a educagao
brasileira, no que se refere as pessoas portadoras de deficién
cias, e aa fragilidade deste conhecimento, abrangido em: sua
grande maioria ao campo tégnico (de real importancia), procura
mos buscar de.forma simplificada, um conjunto de conhecimento
dos pensédores, conhecimento de suas praticas, conhecimento
das leis de ensino e planos de agac. Na intencao de contradi-
zer e assim superaf idéias precoﬁceituosas e estigmatizantes,
em relacao a deficidncia, perante as quais encontramos ainda
nas mentes de nossa sociedade.

Na tentativa de vivermos plenamente a cidadania, faz-se
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necessirio um levantamento histérico (datas passadaé) gue para
alguns tenham um teor de pouca relevancia e por conseguinte nao
as utilizem, mas que aos nossos olhos apresentam-se de extrema
importancia para analisarmos, de que forma sEo‘vistas as pes-
soas deficientes e 0 crescente desenvolvimento refe;ente aos
seus direitos perante a sociedade.

Neste sentido, passamos, a ficar restritos a um nivel
de concentracaoc sintetizado, d luz da dificuldade do ser dife-
rente fisicamente, e por estigar a guestao sobre guem integra-
se a quem, dita num ambito escolar, presentes nos discursos de
professores, pais e deficiente fisico, possibilitando vasta re
flex3do perante as divergéncias. '

Sendo assim, este estudo, para nds, complementa a prati
ca do trabalho profesécr—pedagogb, sob o qual, saimos, busca-

mos outros conhecimentos e retornames.
O DIFICIL ATO DE SER DEFICIENTE

Um dos fatores de complexidade para compreendermos a si

tuagao do deficiente na sociedade comega na terminologia  que

os rotula e os estigmatiza.

Mas o que vem a ser estigmatizar? Iniciamos com & ori-
gem do termo estigma, da gual GOFFMAN (1982) em seu livro '"Es

tigma" relata de forma histdrica e social:

"0s gregos, que tinham bastante conhecimen-
to de recursos visuais, ceriaram o termo es-—
tigma para se referirem a sindis corporais
eom 08 quais se procurava evideneciar algu-
mas coisas de extraordinario ou mau sobre
o status moral de quem os apresentava (...)
uma pessoa marcada, ritualmente poluida, que
devia ser evitada, especialmente em lugares
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piblicos. Mas tarde na era crista, dois ni-

veis foram acrescentados ao termo: o primet
ro deles referia-se a ginais corporais de

graga divina que tomava a forma de flores

em erupgdo sobre a pele; o segundo, uma alu

sdo médica a essa, alusao religiosa, refe-

ria-se a sinais corporais de disturbio fisi

eo". (p. 11).

No decorrer do tempo foram aparecendo outros estigmas e
rotulagoes, ou melhor esteridtipos do ser deficiente: incapaz,

ineficiente, anormal, inferior, nao-eficaz, diferente... fazen

.do com que haja uma vasta conceituagao do termo deficiente (ou

deficiencia).

Comegamos com o pensamento de SILVA (1887), que enten-

" como sendo pessoas deficientes todas g

quelas que estao abaimo dos padroes estabe-
lecidos pela sociedade como de 'normalida-
de', por motivos fisicos, sensoriais, orga-
nicos ou mentais, -e em consequéncia dos
quais véem-se impedidos de viver plenamen=

“te". (p. 390).
CARMO (1991) define o termo deficiente atribuido:

".:. aos membros de uma sociedade que apre-

senta alguma forma de "anormalidade” ou -de
"diferenciagao” perante os demais, quer ne

- - - L) . ,
dominio cognitivo, afetivo ou motor...":/(p.
a).

Os pensamentos expostos anteriormente apresentam-se a-
té certo ponto semelhantes, guando abordam a anormélidade é a
diferenciagéo'gntre os membros de uma socieﬁade. CARMO tende a
dar uma abprdaggm de nSO—igualdade, mas sO o chama -de andrmai,
nao inferioriza explicitamente ao ser diferente. Quando gque
SILVA (1987) explicita uma visao de.inferioridade, atribuida

ao deficiente pela sociedade. Que vem sendo acrescida nesta ci

tagao:
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"Segundo consenso internacional existente,
quando, em consequencta de algum mal, o ser
humano € vitima de um certo zmpedzmento de
ordem fisica, por exemplo, temogs a instala-
¢ao de uma deficiencia. Essa defzczencza po
dera levar ou nao a uma incapacidade fisi-
eca, ou seja, a uma situagac de desvantagem,
de inferioridade”. (p. 373).

Perante a Declaracido dos Direitos dos deficientes, des-

tacando seu artigo I:

"0 termo pessoas deficientes refere-se a
qualquer pessoa incapaz de assegurar por si
mesma, total ou parcialmente, as necessida-
des de uma vida individual ou social nor-
‘mal, em decorrencia de uma defieciéencia con-
génita ou nao, em suas capacidades fisticas
ou mentats". (RIBAS, 1985, p. 10).

Analisando uma gama significgtiva de autores gue vem se
interessando pela terminoloéia do deficiente, buscando um pen
samento, em que sua esséncia seja regida de menos rotulagoes e
estigmas, destaca-se a linha de raciocinio apresentada em RI-

BAS (1985), guando reflete uma visao da gual,

Yas pessoas deficiertes talvez sejam um pou
co mais diferentes, ja que podem possuir si
nats ou sequelas mais notaveis”. (p. 13).

No entanto percebemos que nao bastam_préocupagaes somen
te com a terminologia, e sim, irmos além, até que atinjamos o
individuo portador de quaisquer deficiéncias. Dal & que o pre-
sente estudo vem restringir-se na area da deficiéncia fisica,
pérém suas definigoes e/ou éonceituaqaes seguem uma literatura
especializada (médica, neurblégica e fisiotefapéutica) como ve
rificamos em TELFORD e SAWREY (1984) abordando sobre Paralisia

Cerebral:

"Esta afecgao costuma ser incluida no nume-
ro dos defeitos congenitos porque 90%  dos
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casos de paralisia cerebral se deve a fato-
res presentes por ocasiac do parto. £ ela
definida como uma incapacidade '~ neuromuscu-
lar complexa que compreende sindromes moto-
ras e outras, causadas por lesoes cerebratis
estacionarias. No caso de algumas eriangas,
paralisia cerebral eignifica movimentos in-
voluntdrios de certas partes do corpo como
- as maos, os bragos, as permas e a boca {(a-

teose)...". (p. 162).

Como podemos notar, TELFORb e SAWREY apresentam uma li-
teratura minuciosa & educagdo da crianga deficiente, ditas co-
mo, "fisicamente incapacitadas" e portadoras de "defeitos fisi
cos".

Outras virias conceituagoes referentes a deficiencia fI
sica segquem a mesma linguagem de TELFORD e SAWREY, ao definir
cs individuos cqnsiderados deficientes fisicos.

Podemos citar a definicao do Centro Nacional de Educa-
c3o Especial-CENESP.

"Deficientes fisicos: educandos portadores
de deficiéncias fisicas, com alteragoes or-
topédicas e/ou meurologicas necessitando de
mé todos, recursos didaticos e equipamentos
especiais para sua educagdao”. (1986, p. 3).

Assim nosso interesse pela deficiéncia (fisica) apresen

ta-se na razio estigante .da situagado do deficiente fisico que

mostra-se numa andlise do social. Social esse, do qual os defi
cientes fisicos, segundo dados da Organizagao das Nagoes ﬁni-
das (ONU) s3o em torno de dois milhdes e seiscentos mil, nao
nos importando somente dados estatisticos, qgue tem sua relevan
cia, mas na COmMPreensao aprofundada na pratica e no  discurso
sobre o deficiente fisico.

Sendo assim o deficiente fiIsico visto de outros pla-

nos, de significativos estudos e reflexoes acerca do assunto.

Para que nao ougamos mais afirmagoes como:
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"Todos os homens saoc deficientes”, ou a de
ficiéncia ndo é somente uma questaoc fisiea,
objetiva, mas abstrata e concettual”, .. ou
ainda, "o deficiente tem que existir para
que exista, também, o nao-deficiente”..(CAR
Mo, 1991, p. 18).

Nac veiculem como sendo verdades primeiras, fortalecen-
do o senso comum esteriotipado, vigorando com grande fluéncia

percebida da seguinte forma por GOFFMAN (1982):

"(...) utilizamos termos.especificos de es-—
. tigma como aleijado, bastardo, . retardado,
em nosso discurso diaric ecomo fonte de metd
fora e representag&o, de maneira caracterig
tica, sem pensar no seu significado origi-

nal”. (p. 15).
Como também na citacao de RIBAS (1985).de uma visao for

temente estigmatizante e/ou rotuladora:
"Um corpo com brgdo "deficiente" nao €  um
"eorpo social bem-estruturado e em ordem.
Desta forma, nao .é¢ toda a sociedade que es-

taria fragmentada, mas apenas uma parte de-
la seria considerada "fora de¢ normal”. .(p.

15). ‘
Mais adiante RIBAS faz uma breve complementagaoc a cita-

¢ao anterior:
"Teto € o estigma. Toda pessoa considerada

fora das normas e das regras estabelecidas
¢ uma pessoa estigmatizada”. (p. 16).

Estes autores Qem unindo suas criticas a forma usual de
rotulagoes 30 deficiente, e que vao atingindo uma forga tao
usual, que os estigmatiza como nao sendo quése seres humanos,
por nao preencherem os reguisitos de seres tidoé como normais
(padrao) .

A'idéia n3o aparenta ser continua, havendo Indices de

mudanc¢as, de forma tal, que nao se torne tao eivada. Vimos em

GOFFMAN (1982):
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".o.. aqueleslque tem um estigma corporal
contam que, dentro de certos limites, ... as

pessoas normais com as quais tem uma rela-
¢do frequente aos poucos chegarao a ser me-
nos evasivas em relagao a sua incapacidade,
de tal maneira que algo semelhante a uma ro
tina diaria de normalisagao pode-se desent
volver". (p. 62).

B

—_ _ |
/ T
OBJETIVOS \ o 6 “éﬁ il Cm,[

- reconhecer a existéncia do deficiente fisico na socie

v,

dade e a partir dail compreendé-10s e'afendé—los . na
‘sua razdo de. ser e existir;

- avaliar arintegragéo do deficiente fisico na socieda-
de, mediante o estudo dos impedimentos préprios da de
ficiéncia fisica, principalmente em ambito escolar;

- analisar as condig®es de uma escola para receber o de
ficiente fisico, estabelecendc as hecessidadés essen-
ciais de espagolfisico, académiéo, socializante, des-
se deficiénte na escola.

No decorfe:vdo estudd, apresentamos uma série de gques-

tionamentos, porem tomamos como questdes basicas:

- o gue vem sendo feito para que © deficiente fisico se
ja reconhecido, cbmpreendido e atendido pela socieda-
de?" |

- a integracdo do deficiente fisico na sociedade e no
ambito escolar vem sendo valida?

- 5 que & neceésério para atender dignamente um porta-
dor de deficiéncia fisica em uma escola?

Seguindo em busca das respostas, referentes as guestoes

mencionadas anteriormente, faz-se necessario delinearmos a me-

e, s

todologia utilizadalj/a estas premissas;/ﬁ:]
——'_‘“—--:4 J
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Metodologicamente compreendem—se‘%s etaﬁas de levanta-
mento bibliografico, a £im de cbter o gquadro de . referencial
tedrico, incluindo:

- a visd8o institucional:

leis, documentoé, artigos (caﬁitulo I);
- a visao doAdeficiente fisico no ambito escolar (capi-
tulo II).

Optamos pélo estudo de caso, estruturado hediante, a co
leta de dados, em entrevistas.informais, observagoes contidas
no caderno de cémpo, referentes ao histdrico de sua deficién-
cia, <ingresso na vida escolar até os dias atuais./éeguido da
discussdo critica do referencial tedrico, com © caso Rodrigo,
as informagdes coletadas nos seus depoimentos,.de sua mae e
de seus professores para situar a integrég&o do deficiente £fi-

sico, no ambito escolar.
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CAPITULO I

DIFERENCA FISICA = DEFICIENCIA SOCIAL

Para gue possamos acompanhar e até mesmo compreender as
conquistas dos deficientes fisicos nos dias atuais, faz-se ne-
cessario que retrocedamos no tempo, nao muito distante {(meados
do século XX). Acerca desses dados tenhamos uma.avaliégéo sig-
nificativa, e'porque nio dizer, até mesmo coerente, das con-
quistas efetuadas. Conquistas essas que apresentam-se na forma
de leis e percorrem entre o pensamento dos cidadaos, até trans
formarem-se numa consciéncia pratica do dia-a-dia. Que tenha-
mos © oposto dessas conquistas gue ndo s3o legitimadas a ponto
de cada vez mais rotular e estigmatizar os cidadaos deficien-

tes fisicos, tanto por meio de leis, quantec na vivencia do

dia~-a-dia.

Portanto nao hid uma decisao entre as conquistas a favor

ou nao do deficiente fisico. H& entretanto uma divergéncia en-

tre o sim e © nao, mas surge uma alternativa gue geralmente é

conhecida como o meio termo: Algo foi conguistado, talvez nem
sempre em prol do deficiente fisico pura e simplesmente, mas 2a
través das parciais conguistas tenhamos um maiof despertar da
sociedade. Verifica-se que o despertar da sociedade & uma cons
tante na vida dos homens, gue véem através do mesmo consolidaﬂ
do seus direitos.r(Direitos do Homem, Diréitos Huménos, Direi-
tos da Mulher, Direitos da Crianga...). Direitos estes que sao
postos como leis que devem ser respeitadas e cumpridas por to-

dos da sociedade. Merecendo destague como resume CARMO (1891):
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"Declaragao Universal dos Direitos do Homem,
que assegura, dentre outros, o direito de
nao ser discriminado, o direito a  instru-
¢ao, o direito de trabalhar e o direito a

seguranga soctal”. (p. 30).

E o homem nao para, ele reconhece que hS uma minoria, a
dos deficientes fisicos, e qué seus direitos'também devem ser
explicitados, surge aADeclaragao dos Direitos dos Deficientes
em 1975, sendo assim, abre-se mais um espago para os deficien-
tes fisicos que atinge seu éxtase no Ano Internacional das Pes
socas Deficientes em 1981.

Para melhor ilustrar, destacamos algumas leis e decre-
tos-leis aprovados pelo Estado brasiieiro no periodo de 1978 a

1987,

a) emenda constitucional n® 000012, de 10 de outubro de

1978:

Altera a constituigdo federal. Art. Gnico. "E assegu

rado aos deficientes a melhoria de sua condigao so-

cial e econOmica especialmeﬁte mediante:
I - Educagao Especial gratuita;
II - Assisténcia, Reabilitagdo e Reinserc3o na vida
econdomica e social do pais;

II1 - Proibigao dé discriminag¢ao inclusive guanto a
admissdo ao trabalho ou ao servigo piiblico e a
salarios; | .

IV - Possibilidade de acesso a edificios e logradou

ros publicos;
b) decreto ﬁ? 084913, de 16 de julho de 1980, gue "ins-
titui a Comissdo Nacional do Ano Internacional das

Pessoas Deficientes”;

c) constituicao federal de 1987”.
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Art. 203: "A assisténcia social serd prestada a quem
dela necessitar, independentemente de contribuigao &
seguridade social, e tem poerbjetivos:

IV - A habilitagd3oc e a reabilitagao das pessoas por-
tadoras de deficiéncia e a promogac de sua inte
grag¢ao. & vida comunitaria;

V - A garantia de um saldrio minimo de beneficio
mensal a pessda portadora de deficiéncia e ao i
doso que comprovem nac possuir meios de prover
d propria manutengac ou de té-la provida por

sua familia, conforme dispuser a lei' -

Ressaltamos o documento gue &€ o marco das conguistas

dos deficientes fisicos do Ano Internacional das Pessoas Defi~

cientes.

Dividido em ocito grandes metas, o documento relata, tam

bém, os procedimentos qgue seriam utilizados para alcancgé-las.

"CONSCIENTIZAGAC"

Utilizaram os recursos da TV Educativa atraves de:

a)

b)

c)

d)

filmetes de 30 segundos transmitidos em ambito nacio
nal, por emissoras de televisaoc, através da Secreta-
ria de Imprensa e Divulgacao da Presidéncia da Repu-
blica;

cartazes policrdnicos constituindo ampliagao da es-
tampa em selo comemcrativo da AIPD;

discos com "spots" e "jingles" distribuidos &s emis-
soras de radio em todo o pais;

documentario de 10 minutos, produzido em 16 a 35 mi-
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limetros, intitulado "Desafiar de Viver", cuja veicu
lagao estd a cargo da Comiss8o Nacional do Ano Inter
nacional das Pessoas Deficientes;,

divulgacao de mensagens através de jornais, radio,
TV, filmetes, faixas, cartazes e variadas entrevis--
tas, bem como campanhas publicitirias, através de en
tidades de classes, clubes de servico, -escolas, em-

presas e Orgaos governamentais.

n P REVENC.ﬁO tr

Destacamos as seguintes linhas de agao:

a)

b)

c)

intensificagcao dos programas ja desénvolvidos pelo
Ministério da Saude;

desenvolvimento dos servigos preventivos de varios
programas especialmente na area de nutrigao;

campanha de vacinagao.

"NA AREA EDUCACIONAL"

A importdncia da educagac comum, e dentro desta, a espe

a)

b)

revisdo da politica de agao integrada de atendimento

educacional as pessoas deficientes, enfocando a in--

' terpretagao analitica do artigo 9¢ da lei n@ 5692/71

e a regulamenta¢ao da Portaria Interministerial ne
186/78, na area de educacgdo;
realizagao de estudos e pesguisas nas diversas areas

de manifestagao da excepcionalidade. Neste particu~-
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lar deu-se especial atengao i metodologia, aos aspec
tos de confecéao do material pedagdgico, & integra-
cdo do deficiente ao sistema regular de ensino, sua
profissionalizagao e aproveitamento no mercado de
trabalho;

c) manutengao e ampliacdc de projetos na &rea de educa-
¢do especial, abrangendc a zona urbana e periferias
.e a zona rural. Visou-se entre outras medidas, a me-
lhoria e expansao da rede fisica através do apoio fi
nanceiro a entidades piblicas e particulares. Da mes
ma forma, houve destaque para a capacitagado de recur
sos humanos nas diversas &areas de deficiéncias, atra
vés de convenios com uhiversidades e entidades de
capacitagdo profissional. Enfatizou-se também, .0 a-
poio técnico-pedagdgico 3 educacido especial, através
delcooperagao direta e/ou indireta, e a cbntinuidade
_de coﬁcessio de bolsas de trabalho para. excepcio--
nais;

d) treinamento de professores para o atendimento aos de
ficientes. No campo da reabilitagado, dentre outras
-metas, buscou.cfiaf nos municipioé servigos de reabi
litagao, inseridos nos programas'gerais de desenvol-
vimento comunit&rio, usando técni-zas simplificadas
que oferecessem 3s pessoas deficientes oportunidades
~de serem atendidas e as capacitassem a trabalhar em
suas proprias comunidades.

Os problemas gerados pelas barreiras arquitetaniéas tam

bém mereceram destaque no plano de agdo da comissao, principal

mente porgue a eliminagdo destas barreiras, segundo o documen--
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to, possibilitaria, ... a participagao pratica efetiva de defi

cientes nas atividades da vida diaria, melhorando as condigaes

de acesso aos edificios pliblicos e sistemas de transportes.

Para tanto, a comissao elegeu como metas as seguintes

medidas:

a) proposta de criagao de uma estrutura de organizagao

b}

permanente com vistas a assegurar o acesso do defi-
ciente a um ambiente livre de barreiras}

criacao de trés subcomissdes: urbanismo, transporte
e construgéo; para adog3o de medidas concretas nes-
ses sétores, em trabalho integrado com as Secreta-
rias de Planejamento, de Obras e de Transportes, a
Companhia do Metrd, a Companhia de Transportes Cole-
tivoes, © Clube de Engenharia, O Sindicato de Constru

¢ac Civil e o Sindicato dos Arquitetos do Brasil.

"NA AREA DA LEGISLACEO"

Coordenada pelo Ministério da Justiga, buscou-se, apbds

analise da legislagdo vigente, adequar as leis do pals aos di-

reitos fundamentais das pessoas deficientes, com base em docu-

mento elaborado pela "Coalizag3o Nacional de Entidades de Pes-

sovas Da2ficientesg".

Foram estas algumas das medidas tomadas:

.a)

b)

.levantamento sistemitico da legislagac existente no

pais sobre pessoas deficientes;
eéstudo sobre a importagao de material educativo, cul
tural e cientifico visando & ampliagdo da legislagao

vigente, submetido & apreciagdo do Ministério da Fa-
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zenda;

¢) projeto de criagdo de\incentivos fiécais a empresas
que admitam pessoas deficientes;
projetos de lei criando a carreira do Magistério Es-
pecial;
saldario-familia especial para pais de deficientes;
regulamentégéo do c6digo.de obras;
alteragao de legislagdo fiscal e trabalhista:
edigao especial de publicagdes da Area juridica so-
bre deficientes.

Em decorrer das leis o Estado também despertou e criou
drgaos responsiveis de colocar em pritica todo este planc  de
acao com respeito ao deficiente. Entao surgiu o Jféntro Nacio-

AW

nal de Educa¢ao Especial~CENESP em:l97§ eé%&Coordenadoria para
- | — o wm [ Qgy

Integrag3o da Pessoa Deficiente-CORDE em 1986.

A CENESP, pela Portaria n? 69, de 28 de agosto de 1986

tem por cobjetivo:

"drt. 19 - A Educagao Especial é parte inte
grante da Educagao e visa proporecionar, a-
traves de atendimento educacional especiali
zado, o desenvolvimento pleno das potencia-
lidades do educando com necessidades espe-
etats, como fator de auto-realizagao, quall
ficagao para o trabalho e integragdo so-
etal”., (p. 1).

No entanto a CORDE em seu primeiro plano de acgdo (1987)
se estrutura um tanto mais especifica em seus objetivos, tais

comoe:

"- coordenar as agoes dos diversos Ministe-

w.rios relativos as pessoas portadoras de
deficiéncia, visando harmonizar progra-
mas, potencializar recursos e maximizar
resultados;

~ apoiar e promover o desenvolvimento de
programas que levam em conta a participa
¢ao soecial e politice das pessoas porta-
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doras de deficiencia através de suas or-
ganizagoes representatzvas e de inieciati
vas comunttarzas,

- estimular, apoiar e desenvolver estudos
e debates sobre a condigao das pessoas
portadoras de deficiéneia, visando. elimi
nar qualquer tipo de diseriminagao e ga—
rantir seus direitos de cidadania;

- zntegrar ao sistema de prevengac : agdes
especzfzcas que possibilitem reduzir a
ocorrencta de. aefzczenczas de forma a re
verter a incidémcia atual, que atingecer
ca de 10% da populapao znfantzl

~ promover a ampliagao da oferta de servi-
¢os de atendimento educacional, de sau-
de, habilitagao, reabilitagac e prevideén
ecia, mediante melhor utilizagac da rede
existente e do aumento da oferta de ser-
vigos, com atengado especzal para as a-
reas de comprovada carencia;

-~ estimular a eriagao de oportunzdades no
mercado de trabalho para pessoas portado
ras de defieiencias'.’

Notamos que perante as leis e planos de agao, o defi-
ciente fisico, tem um espago assegurado as suas necessijidades
de cidadao comum, visto com suas diferéngas. No entanto, o)
despertar da sociedade, vem acontecendo, naoc numa toméda total
de consciéncia em relagao ao reconhecimento e aceitagio do

deficiente fisico, mas gue no decorrer dos anos & cada . vez

mais congquistada.

Y

Assim revelam TELFORD e SAWREY (1984):

"Embora a matoria das pessoas prefira nao
ser exatamente igual 4 norma de seus grupos
de referéncia, elas também preferem ndoc ser
demasiado divergentes”". (p. 96).

Gerando em GOFFMAN (1982) a justificada fdérmula geral:

"Exige-se do individuo estigmatizado que e-
le comporte de maneira tal que nao stgnifi-
que nem que sua carga e pesada, e nem " que
carrega~la tornou-o diferente de nés; ao mes
mo tempo ele deve~se manter a uma dzstancza
tal que nos assegure gue podemos confzrmar,
de forma indolor, essa crenga sobre ele”
(p. 133}.
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Ve

Por meio desta forma de pensar apresentada, temos condi
¢ao de relatarmos a dificil visao das diferencas, no caso, en-
tre deficientes fisicos e a sociedade, dando respostas que re-
fletem atitudes que alem de estigmatizar facam com que haja um
acobertamentb da deficiencia, de ambas as partes.

Exemplifica GOFFMAN (1982):

"... & assim que uma moga que anda  melhor
com sua perna de pau utiliza muletas ou uma
perna mecanica nitidamente artificial quan-
do em companhia de outras pessoas”. (p.

113).

E o porque desse acobertamento acontecer? Segundo RIBAS

(1985) :

"Porque, em geral, uma crianga com defzczen
eias congenitas ndo sofre absolutamente ne=-
nhum constrangzmento por ser deficiente. Na
verdade, a crzanga deficiente nuneca teve ou
tro modeZo a nao ser o da deficiéencia. (...)]
Ela de 1n1czo nao sofre por ndao ser um "nor
mal”. .) Somente a partir de uma certa 1

—
-

dade, quando o mundo descobrir que ela é
"diferente', entao sim esta erianga se verd
mal com a sua defieiencia e provavelmente
sofrera”. (p. 55).

Confrontando os pensamentos de RIBAS e GOFFMAN verifica

Mmos que de certo modo a nao aceitagao social, o despertar da

sociedade esta presente também numa identificag@o do eu, de ca
da um (deficiente fisico ou nao), de explorar todas as suas ca
pacidades partindo de si mesmo, encarando seus medos & diferen

¢as e revelando seu potencial.

TELFORD e SAWREY (1984) exemplifica:

"Jim & coxc; Susan movimenta-se numa cadei-
ra de rodas; Marjorie caminha vagarosamente
com sugs muletas e Dragadeiras de couro; e
Alan nao pode fazer uso das maos e das pés.
Sao eriangas aleijadas. Tém defeztos osseos,
musculares ou ariticulares que nao lhes per-
mitem entregar-se as atividades habituatis
das eriangas. Sao individuos que podem so-
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bressair entre o0s seus companheiros por ou-
tras qualidades. Susan é diferente por ser
uma menina alta e usar longas trangas. Alan
¢ moreno e tem um notavel talento para arit
métiea”. (p. 1539).

Unido a GOFFMAN (1982):

"(...) Sugiro agora que o individuo estigma
tizado pode vir a sentir que deveria estar
acima do encobrimento, que se aceita e se
respeita ndao haverd necessidade de esconder
0 seu defeito". (p. 113).

Promovendo assim, um trabalhco de reconhecimento do seu
eu desde crianéa, para quando se depara com as discriminagoes,
rotulagoes que lhes sao atiradas, o deficiente fisico tenha
a coragem de reconhecer os seus limites e ir avante.

Diz GOFFMAN (1982):

"Se a erianga recebe a informagdo sobre o)

-

seu estzgma ao chegar a idade escolar, e
possivel que ela nao seja bastante forte psi
cologzcamente para suportar a notiecia e

que, alem disso, exzponha zndtscretamente es
ses fatos a pesscoas que nao necessitam co-
nhece- los. Por outro Zado, se ela e mantida
por muito tempo na 1gnorancza, nao estarg
preparada para o que lhe pode acontecer e,
maie ainda, pode ser informada sobre a sua
condigao por estranhos que ndo tem  nenhum
motivo para usar o tempo e o cuidado neces-
gario para apresentar o0s fatos de uma forma
construtiva e confiante”. (p. 102).

De acordo com estes conflitos gerados pelo conhecimento
e o despertar entre os individucs, haja um crescimento; ou me-
lhor o relacionamento, como também, o convivio com as diferen-
¢as. Sem tantos estigmas, do gual, ao longo do tempo nem exis-
tam, deviao todo  esse avango do conhecer a si mesmb {deficien-
te fisico) e ser reconhecido na sua razao de ser e existir.

A partir desse aprender a conviver, alguns autores apre

sentam uma ou mais formas de convivéncias, tanto partindo do
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deficiente fisico, como da sociedade. VIANA (1955) transcreve

uma forma:

"4s eriangas portadoras de defeitos fisi-
cos, quase sempre vitimas de complezos, de-
vem ser educadas saudavelmente, sem ezcessti
vos cuidados e sem comigeragdo. A piedade e-—
zagerada abre um abismo entre o  individuo
doente e a soctedade”. (p. 50).

Porém pode-se considerar que o convivio seja realizado,
como em doses homeopaticas, no que refere-se a ir superando os

medos de ‘ambas as partes.

"Por exemplo, um individuo que tem uma de-
formagae no rosto pode esperar, como fot su
gerido que pouco a pouco (doses homeopati-
cas) deize de ser uma surpresa chocante pa-
ra oS seus vizinhos e que possa obter entre
eles alguma aceitagaoc; ao mesmo tempo, as
indumentdrias usadas para esconder parte de
sua deformidade terao, na sua vizinhanga,
menos efetto do que em partes da cidade em
que ele é desconhecido e, portanto, menos
bem tratado”. (GOFFMAN, 1982, p. 102),

Essa desconfianca do deficiente fisico, de estar apa-
rentando nao chocar. as pessoés ditas normais, € de uma inevita
vel preocupagiao. Preocupagao esta gue pode transformar as
"pessoas normais", em sendo, cﬁmplices ou mefamente 'cumprido—
ras de papéis sociais que n3o transparecam ac deficiente fisi--
co. Talvez por piedade, ou da qﬁal, sua real consciéncia serid
apresentada entre outros modos (ou condutas} nao tao revelado-
ras e agressoras, mas éim sutis que visem mais tato com o defi
ciente fisico.

Sﬁponhamos gue seja como um contrato de gue ambos nao
se exponham para nao se tornarem conhecidos e vulneriveis como

relata PROENGCA (1982), mae de excepcional:

"Até hoje acontece de irmos a um restauran-
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te e de repente ele dizer-me, demonstrando
um mal-estar - "mae aquele menino esta o=
lhando a minha cara” - e eu, apaziguadora,
"troque de Zugar eomigo". Nessa hora o amor
pelo meu filho cresce e eu sinto que daria
um pedago de mim para poupar-lhe esse cons-—
trangimento”. (p. 21).

Através dessa troca de reagdes, que norteiam o contato

(ou contrato) com o deficiente fisico RIBAS (1985) afirma como

& considerada pela sociedade, a vida de um deficiente fisico:

"As pessoas acreditam que a vida de um defi.
ciente é uma vida absolutamente desprovida
de significado e qualquer perspectiva. De
modo que adquirindo uma defzczencza a .sua
vida estard entdo destinada a nao ter matis

qualquer sentido”. (p. 68).

CONFRONTANDO 0OS DISCURSOS

Dentre as varias questOes agqui mencionadas faz-se neces

sirio evidenciarmos alguns pontos na intengdo de melhor apro--

fundamento.

Notamos que as presentes leis estao nutridas, de ideais

para um despertar maior da consciencia social. Temos entao as-

defi-

ciente garantindo assim uma melhor efetivagao de seus direitos

de cidadao. Mas a praticidade de tais leis ainda nao & parte

integrante do cotidiano dos deficientes, como Vvimos nas pala-

vras de PROENGA da qual seu papel torna-se de forma "apazigua-

dora" e que subitamente guase que instintivamente, quer ver

seu filho, deficiente fora do alcance de "constrangimentos

tentando suprir a deficiéncia visivel da que & portador, "da-

ria um pedago de mim mesma" sentindo gue para si, tambémn, e

de dificil aceita¢do a deficiéncia.
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Estes conflitos fazem parte do convivio da reformulacao
de valores a serem postos em pratica. De uma auto-analise, pe-
rante tantas rotulagoes. Chegamos até ao ponto de nos identi-
ficarmos a um tipo de rotulo. Averiguamos estes conflitos em
TELFORD e SAWREY referentes aos individuos-que nao sao padroni
zados mas também nao tao diﬁergentés da sociedade.

Complementando—se nas palavas de GOFFMAN os individuos
para nEolse sentirem t3o divergentes fazem um distanciamento
entre normais e deficientes. Onde o deficiente carrega seu es-
tigma de forma a nao transparecer que é considerado um peso so
cial. Havendo um acobertamento do ser deficiente, que ird ge-
rando uma deterioriéagéo de si pféprio, levando é crer que de
que & bem aceito pela sociedade, refletindo o contririo o que
estd sendo aceito & a sua ndc deficiéncia visivel.

E que GOFFMAN meémo nos revela o rompimentoc com essa ca
mada do encobrimento, somente, teremos fora de circulagao quan_
do o prdprio deficiente mostrar-se primeiro'a si proprioc e de-
pois a sociedade, deixando com que Os outros individuos tomem
consciéncia e conhecimento de sua deficiéncia.

Entao sua vida estara propehsé a um sentimento de pieda
dé, que &€ dito em RIBAS, mas somente quando a sociedade notar
gue o deficiente & divergente, diferente é gue segundd VIANA
desta forma acarretard nao somentc de volta o acobertamento
mas um abismo social.

Buscamos o conhecimento e reconhecimento daé diferencas
fisicas que sao escritas em planos, leis, ete. Queremos atin-
gir ao cotidiano de cada individuo da sociedade para irmos ame
nizando as discriminagoes e menosprezarmos os rdtulos que sao

impostos.
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CAPITULO II

5

CONVIVER A INTEGRAR

O.relato que estamos iniciandd diz respeito as dificul-
dades vivenciadas por Rodrigo (déficiente fisico) e sua mae,
comecando pela procura de uma escola, chegando ao processo edu
cacional gque esta 'inseridé atualmente.AComo fonte de enriqﬁe-
cimento fazem parte © discurso de alguns professores gue traba
lharam o pland educacional, social e fisico (académico) sendo
acrescidos de nossas andlises ou confrontadas por leis educa-
cionais, como é dos Srgaos da CENESP e CORDE.

Para melhor ilustrarmos © presente relato & essencial ©
conhecimento do histérico da deficiéncia, de gue Rodrigo & por
tador.

Rodrigb apresenta deficiéncia do tipo congénita, conhe-
cida no grego por Osteogénéses imperfecﬁos (ossbs imperfeitos)

referente a facil rachaduras, fraturas ou quebraduras Osseas.

A deficiéncia estd entre o 49 e 59 estigio gue correspondem o

afetamento desde o tronco até os membros inferiores. Segundo

—

gua mae:

"0s médicos nao sabiam da doenga, e tivemos
muita sorte, de ter sido parte cesariana, do
caso contrario ele teria sido triturado (..
..}. Foi um espanto pois © Rodrzgocksdé que
nasceu, apresenta-se na posigao, tipo senta
~do... depots de alguns dias o ortopedista a
baixzou uma perna, da qual era totalmente vz
rada para cima, desta forma suas pernas fz-
caram na .mesma posigac, arcadas”

Seus pais suportaram, diriamos, ao extremo de suas limi

tacdes, sujeitando-se a variados tipos de exames, juntamente
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com Rodrigo, para que fosse possivel descobrirem a origem da

i

deficiéncia, como tratd-la e conhecé-la melhor. Em resumo esta

familia se transformou num :centro de pesquisas rarissimo. No

entanto duas afirmativas foram citadas pelos médicos, a defi-

ciéncia ndo era hereditdria e nem tao pouco genética.

"Eu convivi ouvindo, que meu filho iria dy-'
rar somente oito dias, ele superava. Depozs
os meédicos diziam que de vinte dias nao pas
sava, e ele nao morria. Voltavam a dar pra-
208 de dots a trés meses. Em cansei e parei
de ir aos medicos toda hora. Ele vai durar
o tempo que for necessario”

Comenta sua mae com grande agonia.

Os médicos desconheciam a deficiéncia de que Rodrigo &
portador, mas uma certeza havia, a de que era mentalmente nor-
mal e apresentava uma boa coordenagao motora. Partindo dessas

certezas comecgou outra luta, a de integrar Rodrigo em uma esco

la.
Mas quél serd a escola adequada a um deficiente fisico?
A escola comum ou a escola ae excepcionais (escola espe
cial)?

Vejamos como as leis educacionais direcionam a educagao

aos deficientes fisicos:

Na Lei n? 4024/61 - Lei de diretrizes e bases da Educa-
¢3o Nacional - em relag3o aos deficientes s3o lhes conferido

dois artlgos em relagao a educagao-

“Art 88 ~ A educagdo de excepcionais deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral da educagao, a fim de
integr&-los na comunidade. |

Arﬁ. 89 - Toda iniciativa privada considerada eficienté
pelos conselhos estaduais de educagao, e relativa a educagéo

de excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento espe
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cial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengoes”

Na presente lei confirma que ©s deficientes ou excepcio
nais, devem receber uﬁa educacao especial, que vise prepara-
ios para integragao com o resto da sociedade. N3o apresenta ne
nhuma aprovagao no sentido que o deficiente fisico, possa fre-
quentér escolas comuns, pelo contrario enfatiza a visao defi-
ciente - educacao especial.

| Contudo na Lei 5692/71 - que visa © ensino profissiona-
lizante, encontramos especificagoes aos tipos de deficiéncias
e qual a educagao adequaoa. | |

"Art. 99 - Os alunos que apresentem def1c1enc1as fisi—-
cas ou mentais, os que}se encontrem em atraso consideravel gquan--
to & idade regular de matricula e os superdotados deverao rece
ber tratamento especial, dé acordo’ com as norﬁas fixadas pelos
competentes conselhos de educagao

Percebemos entao que perante as lels.educac1onals, nao
pensam numa educaqéo comum a todos (deficientes ou nao) como
também, nem a perspiéécia do defiéiénte ser mantido numa esco-
la comum paralelc ao acompanhamento especial.

TUMBULL (1979) resume as agoes leglslatlvas e judiciais

que fornecem bases para a atengao educac1onal nos EUA:

"Nenhuma crianga deficiente pode ser exclut
da da educagao publica gratuzta.

Toda crianga excepcional sera avaliada sem
diseriminagao, a fim de que se possa identi
fiear, aperfeigoar ou recuperar 08 Seus pon
-tos fortes e fracos.

Toda crianga excepeional tem direito a wuma
educagao adequada e individualizada.

Toda erianga emcepczonal sera educada - com
eriangas nao-excepeionais ate o limite do
possivel.

Toda crianga excepeionaal tem o direito de
entrar com um processo para desafiar as a-
eoes das autoridades educacionais, esta-
duais e locais.
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Os pais, tutores, ow responsaveis por qual-
quer crianga excepcional tem o direito de
compartilhar com os educadores as decisoes
que . afetam a educagao da erianga”. (p.

413).
_ legiouitdnlt:

, P
Alguns 6rgacs come a CENESP QLE CORDE téem trabalhado em
prol de uma educa@éo especial dos gquais os objetivos foram re-
latados no capitulo anterior. Mas como surgiu a educagao espe-

cial e até que nivel escolar ela atinge?

"4 educagao especial teve suas normas ge-
rais fizadas por delzberagao de 1973 da Co-
ordenagao de _Educagao _Especial (CEE) do
MEC. 4 ela dao vida varias leis, portarias
e resalugoes federais e estaduais. A educa-
¢ao especial se encontra na pré-escola, no
19 e no 29 graus, e proporctona atendimento
em:
. classe especial: :
com -professor especzalmzado, deve funeio-
nar no mesmo horario das classes regula-
res, para que os deficientes partieipem
das .atividades da escola com 0 mesmo cur—
riculo e o mesmo método de avaliagao, ade.
guados ao desenvolvimento dos alunos.
. 8ala de recursos:
atendimento especializado a alunos matri-
culados em salas comuns.

. atendimento itinerante: :
o professor especializado se desloca = de

sua unidade para outras escolas para pres
tar assistencia.

. unidade especial:
o professor especializado permanece na

“elasse, da atendimento individual e traba
lha integrado com medices e terapeutas
que formam a unidade”. (p. 12 - Revista
Nova Escolal.

Notamos cada vez mais um direcionamento i educéqéo espe
cial para deficiehtes. Segundo explanagoes anteriores podemos
discernir se um deficiente fisico deve ou ndo ter uma educacaoc
especial. E de conhecimento muito remoto de que existem varias
instituicdes que saoc especializadas em um tipo de deficiéncia.

Podemos citar algumas, como:
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Instituto Benjamin Constant:
Para deficientes visuais; ?Q
Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES); TpJ'
Federacao Naciocnal de Educagdo de Integragao de Sur-

dos (FENEIS) ;-

Instituto de Deficiéncia da Fala e da Audigao (IDFA).

Como tambem, verificamos que um deficiente fisico nao

tendo problemas mentais, ficara direcionado as escolas comuns.

Como cita CARMO (1991):

"Os defzctentes fisicos diférem, ainda, dos
demais, na questao da escolarzzagao, porque
a mazorza dos portadores de "deficiencia fz
sica”, conforme ja afirmamos (...), possuz
condig5es e capacidades intelectuatis -
guais as demais pessoas. Este fato por st
80 Ja descarta a necessidade de escolas es-
peciais, como ocorre com 0s "deficientes vi
suais”, "auditivos" e "mentais”. (p. 100).

Geralmente o deficiente fisico para obter uma escolari-

zagao comum, percorre uma vida escolar cheia de barreiras e

limitacdes prdprias da deficiéncia (espago fisico e académico)

mas, também barreiras da parte social.

(1879) :

Citamos alguns aspectos vistos por CRUICKSHANK e JCGHNSON

"0s problemas que a escola pode ter na adap

. tagao do programa para essas crigngas estao
relacionados a vitalidade fisica, mobilidg-
de de cada crianga, somados aos seus pro-
prics sentimentos a respeito de st mesmos e
de sua deficiéncia, conforme vistos atraves
de normas comportamentais e soeciais das
eriangas de sua propria idade (...)

- Um dos matores pesos que muitas criangas e
adultos com deficiéncias fisicas precisam
carregar e a repulsa e o comportamento de
repulsa e de retraimento que muitas pessoas
mant festam quando véem um individuo com uma
deficiencia fisica obvia. Por que tantas
pessoas recuam e parecem pouco a . vontade
quando veéem uma crianga com paralisia cere-
bral ou com um membro deformado ou faltan-
do? Talvez a condigao da crianga deficiente
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nos lembre de nossa prépria vulnerabilidade.
Talvez haja algo na percepgao humana que se
perturbe com um desvio da simetria esperada.
Nao estamos .tac distantes de nossa heranga
prtmztzva. Consequentemente, a erianga com
ma formagao fisica nos perturba e o impulso
de nos virarmos ou nos livrarmes da imagem
ofensiva é grande. E a marca da maturidade
em nossa sociedade, que suprimos em muitos
casos, que nos zmpulszona em diregao a rea-
goes maig construtivas’. (p. 448).

J3 TELFORD e SAWREY (1984) relatam um espago fisico ten

dendo ser bem propicio e estimulador:

"Num programa ative as criangas se movimen-
tarao bastante na classe, tanto para o tra-
balho individual como para o de grupo, e um
equipamento especzal para sala de aula pode
tornar-se necessdrio. Quando uma crianga e
capaz de deizar a sua cadeira de rodas, de-
ve ser estimulada a sentar-se diante de uma
ecarteira, como as outras ou, se tal for pres
erito, transferir—-se para uma cadeira de re
pouso com um dos bragos alargado para ser-—:
vir de mesa de trabalho. Mediante barras pa
ralelas, andadores e corrimoes, outras par-
tes da saZa de aula se lhe. tornarao acessi-
veis {...). Uma organzzagao e adaptagoes des
te tipo sdo possiveis mesmo numa sala de au
la comum. Aqui, em lugar de paralelas, tal~
vez seja sufzctente um dnico.corrimdao em Ye

dor da sala”. (p. 226).

Adiante TELFORD e SAWREY (1984) admitem uma grande pro-

‘babilidade de éxito do deficiente fisico em escolas comuns, pe
rante os seguintes pontos:

"] -~ ela € intelectual, social e emocional-
' mente capaz de participar com 08 Seus
colegas;

2 - pode partzczpar fzszcamente de uma ex-~
pertencza satisfatdéria e a atividade
nao ameaga agravar—lhe a condigao ou
impedir-lhe a melhora;

3 - nao esta sendo privada das terapzas ne
cessdrias a sua reabilitagao fisica;

4 - o curriculo é adaptade para atender as
suas necessidades e seu trabalho satis
faz os padroes aceitos;

5 - os recursos fisicos da escola permitem
que a crianga tenka acesso a importan-
tes centros educacionais:
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6 - a professora estd emoczonalmente prepa
rada para aceitar a erianga e possui a
habilidade profissional necessaria pa-
ra trabalhar com um aluno que se des-
via fisicamente dos normais;

7 - tanto a professora como a crianga po-
dem dzspor de assisténcia especial e
Supervisdo adequadas;

8 - a avaliagao perzodzca indica _que o pro
gresso da crianga é satzsfatorzo-

9 - a erianga exeepeional nao retarda o
processo do grupo”. (p. 230).

Fa-ze presente, entao, o péﬂsamento de gue o deficiente
fisico que apresenta suas capacidédes iﬁteiectuéis normais de--
va frequentar escolas comuns, com algumas adaptagSes.~Que de
comum acordo Os estudiosoé da deficiéncia fisica expdem uma
pratica educacional, ém gue a classe especial (da qual depen-
dendo da deficiéncia fisica deva frequentd-1la) seja ﬁo mesmo
local das classes comuns. £ considerada como desinstituéionali
zagao que & enfatizada desde 1976, por BROWN, NIETUPSKI e HAM-

RE-MIETUPSKI:

"Alunos com deficiéncia grave deveriam ser
colocados em classes especiais nas escolas
publicas... Tém o direito de aparecer, de
atuar como czdaaaos de participar da vida
diaria das complexas comunzdades publicas™.
(p. 429).

. Apoiada nas cita¢Oes de TELFORD e SAWREY {1984) :

"0s sistemas escolares locatis oferecem fa-
cilidades especiais de educagao na sala de
aula regular mediante a cjuda de consulto--
res e a orientagao dos professores. Classes
especiais alojadas em predzos eseolares da
comunidade recebem eritangas ainda incapaci-
tadas para uma partzczpagao plena com o gru
po de alunos normais, em alguns casos sao
‘oferectdas terapias necessarias como parte
do programa diario no proprio edificio da
escola. Outras comunidades possuem escolas
especiais bem aparelhadas para acomodar. -cridn
gas que sofrem de incapacitagoes fisicas". (p.
234).

Atualmente este pensamento vem sendo apresentado no pla
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no de agao da CORDE, estabelecendo:

"0 atendimento educactional espectalizado
aos portadores de deftczencza, preferenczal
mente na rede regular de ensino”. (p. 11 -
Revista Nova Escolal.

No entanto, a preocupacdo bidsica da m3e de Rodrigo era
sua capacidade intelectual e motora, as guais eram normais,

sem saber de direito. algum, foi matricular seu filho em uma

escola comum da rede particular.

Neste momento, seguem relatos do caminho percorrido pa-
ra integrar Rodrigo (atuélmentercom oito anos) na escola gue
esta cursando em 1992. Iniciamos desde a dificuldade de conse-
guir uma escola até avaliarmos sua integragao, gque $30 éxpos—
tos segundo idéias te6ricas_de.olivia Pereira (1980) contidas
no texto Segregacac e Integragdo do Individuo Deficiente Fisi-
co de MANZINI (1989), complementando os discursos de deficien-

te fisico, mae e professoras.
1 ~- INTEGRAGAO TEMPORAL

"... a oportunidade de o aluno especial con
viver eom alunos comuns, O QUE. refleterza
melhor estimulo aos processos cognztzvos e
socitats. A inteira fase seria uma pré-inte-
gragdo, onde a classe regular como um todo,
a escola, a administragao, preparam-se para
receber o excepcional, ou seja, a realiza-
gdo de mudanpgas administrativas, procura de
ambiente adequade, escolha apropriada de
professores (...), metodologia apropriada,
dosagem de horario e permanencza do aluno
. na escola (...) requisitos necessarios ao
sucesso da integragac. A segunda fase a a-
daptagao do aluno na escola e classes esco-
lhidas. A terceira fase constituir-se-ia na
avaliagao dos resultados, tanto referente ao
desempenho do aluno quanto a metodologia a-
presentada’. (MANZINI, p. 140).
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Referimo-nos as oportunidades de contato com o deficien

te fisico e quais os espagos reservados a deficiéncia no ambi-

to escolar:

1.1 -~ PRIMEIRO CONTATO COM O DEFICIENTE FISICO

Professor 1:
"Foi um choque, j& que eu n3o sabia que teria um aluno

com aguele tipo de deficiéncia”

Professor 2:

"0 primeiro contato foi maravilhoso, pois ja& o conhecia
das series anteriores. Tratei como um aluno normal, pois

eu o considero como os outros”

Professor 3:

"Quando o vi pela primeira vez figquei meio chocado, mas
depois fui me acostumando, pois a linica diferenga é que

ele nao se locomove"

Podemos notar que a primeira impressao & o impacto com

.0 dlferente, no caso de Rodrigo, de sua deficiencia flSlca vi-

51ve1 Com mais convivio o deficiente j& nac causa mais impac-
to e sua deficiéncia torna-se mais aceitavel e menos taxativa
por discriminagoes sendo visto como um aluno qgualquer, apenas

diferente no modo de locomover-se.

"Qualquer que seja a causa, a reagao negati
.va de muitas pessoas dificilmente pode ser
escondida das criangas deficientes fzszcas.
Se os nossos autoconceitos sao construidos
em certo grau pelas atitudes dos outros em
relagae a noe, entdo como pode o autoconcer
to da crzanga defieciente fiecar imune a tais
experiéncias negativas?" (CRUICKSHANK e
JOHNSON, 1879, p. 448).
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1.2 - COMO E TRABALHADA A DEFICIENCIA NA ESCOLA

Professor 1:
"B vista como diferente, j& gue iniciamos o ano letivo
conhecendo ¢ seu proprio corpo e os dos colegas. Fomos

aprendendo a lidar e nos adaptarmos as diferengas".

- :

Professores.@/-e@

"Nao foi preciso ja gue ovtrabalho foi feito em séries

anteriores. No caso, as reagées parteh dos outros alu--

nos da escola no sentido da curiosidade pelo deficiente
fisico".

Verificamos que o conhecimento do prdprio corpoc e dos
outros colegas, nao foi acrescido nas séries seguintes e sim
uma aparente adaptagao as diferencas que ndo deixa de ser vali
da, mas se nio for construida com alicerces de reséeito, amiza
de, carinho, iriam desabar em piedade e rejeigao em relagao ao

convivio de saia de aula.
2 - INTEGRAGCAO INSTRUCIONAL

"Diz respeito aos estimulos que o excepeio-
nal encontra na aula comum, que facilitam o
seu processo de aprendizagem. Isto depende-
ria das earacteristicas do excepcional, da.
habilidade e boa vontade da professora em
adotar novos métodos. Segundo varios auto-
res, esta seria uma das condigdes mais difi
ceis de serem orientadas, principalmente pe
.la falta de curriculos e metodologia adequa
da, assim como professores preparados”. (p.

4}.

Referimo-nos a capacidade estimuladora do ambiente esceo

lar, como tambem, as metodologias criadas na adaptagéo ao defii



40

ciente fisico.

2.1 - EXPERIENCIAS VIVIDAS NO AMBIENTE ESCOLAR PELO DE-

FICIENTE FISICO

Mae:
"Ele tem uma grande capacidade intelectual, tanto gue

nao repetiu nenhuma série".

Professor 1:

"Ele participava das atividades de educacao fisica, dos

passeios e até mesmo da gquadrilha de festa junina”.

Rodrigo:

“Se eu nao podia alcangar o trabalho para ser feito na
maquete, né. Eu me lembro, vocé, (Prof. 1l.) colocou a

maquete no chao e o grupo fez junto comigo".

Percebemos que‘houve um estimulo propicio, tanto que Ro
dfigo participava de toda e qualquer-atividade. Até mesmo naé
mudancas de habitos para o deficiente sentir-se cada vez mais
atuante, ultrapassando obétéculos‘e desenvolvendo sua capacidé

de intelectual, da qual apresenta'resultadCS favoraveis.

3 - INTEGRAGAQ SOCIAL

"Diz respeito ao relacionamento entre excep
cional e seus companheiros normats dentro
_ do grupo social. A integragao social pode-
ria ser analisada em termos de prozimidade
fisica, interagaoc, assimilagdo e aceitagao.
Assim, a proximidade fisica possibilitaria
a conduta interativa (comunicagao verbal,
gestual ou fisica) entre duas ou mais pes-
soas, o gque, por sua vez, supde assimilagao
(inclusao do excepcional no contexto do gru
po de criangas normais, como também em suas
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atividades) e aceitagao. Este denotaria a-
provagao, pois nao basta apenas o aluno ex-
cepecional partieipar das atividades, mas
que essa participagac deveria ser aceita e
reconhecida”. (MANZINI, p. 140).

Referimo-nos a¢o relacionamento entre o excepcional e

seus companheiros dentro do grupo social.

3.1 - PROXIMIDADE FISICA: GRUPO DE SALA DE AULA EM RELA

GAO AO DEFICIENTE FISICO

Professor 1:

"No infcio das aulas era um relacionamento de interesse,
para conhecé-lo, gque no decorrer dd anc letivo foi se tornando
como parte integ:ante do dia-a-dia. As criangas corriam como
o deficiente fisicé (béixando de igual para igqual); carregavam
o copinho de xixi; sébiam brincar e se locomoverem sem machu-
ca-lo".

Professor 2:

"A turma j& acompanha o aluno desde o J.II, e o rela-
cionamento & &timo, as proprias criancgas, tratam o aluno  com

atenc¢ao e carinho”.

Professor 3:

"Os alunos sac bem carismaticos com o Rodrigo. Eles pe~
gam livros no cantinho da leitura, eles pegam.folhas para de-
senhos, pegam o seu lanche e gualquer outro objeto do Rodrigo
gue caia no chao".:

Apontado. -no. comego como centro dos interesses a novida--

de, o diferente, houve uma proximidade de conviver com as dife

rengas sem inutilizar ou tornar Rodrigo piegas. Acreditamos de
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vido a todo um processo de conhecimento trabalhado pelo profes
sor 1 que adiante transformado e adaptado segundo os outros
professores fica instdvel, tendendo 3 limitagao de qualquer

atividade feita por Rodrigo.

3.2 — REVERSO -~ PROXIMIDADE DO DEFICIENTE FISICO COM OS

DEMAIS ALUNOS

Professor 1:

n -~ ) .
"Inseguranga com medo de nao ser aceito; fobia em rela-
¢ao das criangas cairem sobre si acarretando quebradu--
ras; agressivdade para assim ser respeitado em suas li-
mitacoes”.

Professor 2:

"Se relaciona como uma crian¢a normal, as vezes tenta

tirar proveito".

rrofessor 3:

"Ele apresenta o mesmo comportamento dos outros alunos

da turma”.

Rodrigo: -

"Sou tratado como uma crianga normal”.

Averiguamos primeiro comportamentos de personalidade en
trando em conflitos, havendo assim através do social (da socia
lizagao) o modular da personalidade de Rodrigo. Com o passar
do tempo-firma um espago conquistado por si proprio, diminuin--

do os indices de discriminagoes referentes a si.
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4.1 - INTEGRACAC DA ESTRUTURA FISICA

Referimo-nos as adaptacoes do espa¢o fisico desde mate--

rial adequado ao deficiente até a sua locomogac dentro da esco

la.

4.1 ~ ESPAGO FISICO OFERECIDO PELAS ESCOLAS

M3e:

"Eu até me propus a carrega-lo, mas nem assim. Nio foi
por causa das escadas, sO naoc. A primeira escola foram os o-
rientadores e os psicdlogos gue fizeram pressao para a direto-:
ra nao aceitar. As outras escolas o problema eram as escadas.
Mas na atual ele foi aceito através de um conhecido e ja  que

nao h3d muitas escadas as diretoras aceitaram o Rodrigo".

Rodrigo:
"a professora do C.A. nac deixava eu sair para o re-
creio porque tinha medo, de eu me machucar. Al as vezes, eu fi

cava sozinho, ou tinha alguém para brincar comigo".

Professores 1 e 2:

"N3do ha banheiros, nem bebedouros apropriados, tambem
algumas salas por terem escadas tornam O acesso, com a cadeira
de rodas, dificil. O parquinho é muito perigd¢so para o Redrigo

e além do mais somente brinca com os bringuedos de areia".

Rédrigo enfrgntou a rejeigao de algumas escolas devido
as barreiras arquitetdnicas. Mas a atual escola; até os dias
de hoje, e por ter aceito um deficiente fisico, trata-o de
maneira inadegquada. Desta forma Rodrigo fica impedido de viver

suas experiéncias educacionais completamente, contandc apenas
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com a criatividade e boa vontade dos profissionais da escola.
Contudo, naoc podemos negligenciar gue ha um processo
integrativo do deficiénte fisico para com a escola, e vice~-
versa. Também nao podemos esguecer que ambas est3o aprendendo;
ou melhor, reaprehdendo com a deficiéncia, um caminho demorado,
mas de facil e possivel solugac, basta unirem-se e modifica-

rem-—se.
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CONCLUSAO

Percorremas um longo caminho reflexivo, para chegarmos
a conclusbes seguras (mas nao definitivas) de mudangas em nos
sa pratica. Estamos em tempo de rever nosso papel social, pe
rante os individuos diferentes (deficientes). Afirmapdo, uma
consciéncia reveladora, de uma prética nao estigﬁatizante, nao
discriminadora e nem tdo pouco rotuladora. '

Emergiu durante o estudo, que a sociedade, e principal
mente um segmento social menor, é escola, para integrar o defi
ciente, nao baéta limitar as deficiéncias a simplesrdefiqigées.
Devemos © recconhecimento das diferengas,_éntre‘os'seres huma
nos, visande uma mudanga dos valores cglturais, aceitando e
compreendendo o deficiente (fisico) os atendam em sua razdo de
ser e existir.

Basta supor o quanto deva ser dolorosc, apresentar defi
ciéncias no aspectq fiéico, que geram ¢ afastamento, a piedade
por parte da sociedade. Superar essas situagdes, nao sao atitu
des fécéis de serem tomadas, pelo deficiente, numa sociedade
gue tem éomo impeditivos::e5cadas, ou correspondem a locomo@&o
em cadeiras de rodés, muletas ou aqueles com membros corporals
atrofiadés ou ausentes deles.

Leva a pensar, comportamentos de uma sociedade discrimi
nadora e/ou preconceituosa, atuéndo desta forma por falta de
informagdoc e compreens3o das deficiéncias, ou por nao conside
rar o deficiente um cidaddo com direitos a um ser social.

Atenuamos as'difiéuldades de aceitar o deficiente fisi- -

co, com o devido respeitc as suas diferencgas presentes no caso

I
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Rodrigo, que chega a ser aceito pelas escolas através de conhe
cidos, tendo gque superar o0s problemas de locomogéo, no acesso
fisico & escola, como também, na falta de drientagéo aos pro
fissionais e familiares do deficiente fisico.

Percebemos gque o'pensamehto humano tem crescido, guando
geramos leis que dao possibilidades de melhores condigSes de
vida e educaqéo. Quando atendemos as necessidades do déficieg_
te fisico, ultrapassamos barreiras arquitetdnicas,  barreiras
educacionais e as barreiraé sociais. Vamos conscientizarmos na
pratica, no ato da convivéncia, entre deficientes e nao-defi-
cientes, onde através da ampla interagﬁq, existird a integra-
¢ao reciproca. O aparecimento gue surge em nossas mentes, gque
a sociedade d3 condigOes aos deficientes fisicos integrando-es,
eatem-se a reciproca e sbciedéde se integra aos deficientes.

Sendo assim, individuos deficientes e -n3o-deficientes,
nég,sociedade, revendo nossas atuagoes caminharemos no avango
das transparéncias (de quem realmente somos) conviveremoé com
as diferencas e ndo nos segregaremos em instituigdes especifi

cas (dos tipos de deficiéncias). Somente, a partir dessa prati

.ca, gue vem do esclareciménto, o conhecimento de uma educagao

de’ cunho especial a todos, a ponto de traﬁsformar preconceitos
eivados em nossa cultura, tornando-nos seres dignamente huma
nos.

Tendc em vista_o tempo'de revermos a pratica, buscada
em.cada pensamento, Que nos levou ao rompimentc do senso comum

que reina em nossa filosofia.
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