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RESUMO

Esta monografia disserta sobre a Pedagogia e sua identidade enquanto curso,
destacando © papel social do pedagogo. Este trabalho foi norteado pelas seguintes
questdes; quais as idéias pedagodgicas que embasaram esse curso? Qual é a identidade
do curso de Pedagogia no Brasil? Sera que o curso de Pedagogia realmente desenvolve
nossas competéncias e habilidades para busca e geragdo do conhecimento? Concluimos
que o curso de Pedagogia deve preparar um profissional para atuar como um produtor

do conhecimento e fomentar 0 novo em qualquer espago educacional.
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1 - INTRODUCAO

A escolha do tema “Reflexdes sobre a Pedagogia e o pedagogo” surgiu da
necessidade de se especificar as areas em que 0 educador tem espago para atuar,
determinando assim seu perfil profissional. Para tanto, se verificou a necessidade de
questionar sua formagdo académica, ou sgja, 0 quanto’a mesma pode influenciar em sua

entrada no mercado de trabalho.

Este trabalho de pesquisa tem por objetivo desenvolver uma analise critica
do pensamento -educacional que embasou o curso de Pedagogia_no.Brasil, a formagio

profissional do Pedagogo e as perspectivas que este terd no mercado de trabalho atual.

Enquanto o -mercado -de trabatho exige -um- profissional que "além de
educador, seja capaz de gerir pessoas, os cursos de pedagogia ainda se preocupam com
a formagfo de professores, -caracterizando-se em mais um curso de capacitagdo do que
um curso académico abrangente e oportunizador de novas propostas de atuacio para
este profissional, como: apesquisa.Pode-se dizer, que sdo poucos os pedagogos-que
exercem a sua formag3o académica como pedagogo, usando o seu aprendizado e

conhecimento somente nags salas de aula

Nio ha como discutir a tamanha importancia do Pedagogo enquanto
profissional de -educagdo, “porém ndo ;podemos nos ater somente no .seu aspecto e
regente de sala de aula. O seu campo de atuagdo tem se estendido em empresas de
grande porte, -concomitantemente com os profissionais de psicologia, principalmente no
setor de Desenvolvimento de Recursos Humanos, auxiliando no processo seletivo, na

capacitago € formacio continua-dos profissionais de diversas fungdes destas-empresas.

Tendo observade a imensa diversificagdo no trabalho do pedagogo,
guestionamos se apenas a formacio.académica-a nos oferecida; sera suficiente para nos
preparar para a amplitude profissional que nos espera. Algumas instituigdes de ensino
comegaram a se interessar pela area empresarial, porém em sua grande maioria, s8o

formadas por faculdades particulares.



Nio-estamos desmerecendo nossa formagdo académica, pelo contrario, estas
habilitagSes sdo extremamente tteis para a area escolar e projetos educacionais, porém

nfo se tam como negar gque temos potencial para andar por outras estradas e galgar

novos espagos.

Para comecar a determinar o perfil do novo profissional de educagio,
desejado e aguardado Rela sociedade, falaremos primeiramente sobre a nossa origem.
Sendo assim, iremos dissertar de forma sucinta sobre a histéria da Pedagogia e do
pensamento -educacional brasileiro, discuti¥ss diretrizes curriculares para o ensino.de
Pedagogia no Brasil, buscando compreender a identidade desse curso. Em seguida,
faremos um “panorama ,'a'jespeito':das.‘anﬁgasthabiﬁtag:ﬁes {orientag3o, supervisio e
administragdo escolar) que foram retiradas do nivel de graduacdo e repassadas para a

pos — graduagdo, no entanto com fungdo nula, persistindo o mesmo questionamento

referente ao campo de atuagio do pedagogo.

Finalmente, faremos pequenos apontamentos para determinar os caminhos

que este profissional recém saido da Universidade podera tomar e como os formados ja

algum tempo, pode"%’e manter capacitados e galgar postos de trabalho.



2. AS PEGAGOGIAS E OS PEDAGOGQOS

Este Capitulo .sera .dedicado .a_mostrar.o processo .evolutivo da .Pedagogia
em diversos periodos historicos ¢ em que momentos, os pensadores de cada época
comegam a se preocupar com a educagdo, criando teorias da educagic e por

conseqiiéncia surgindo os primeiros profissionais da educagdo, os pedagogos.

21.A Pedagogia Grega

A Grécia classica pode ser considerada o bergo da pedagogia. Vimos que a
palavra paidagogos ¢ de origem grega e significa o escravo que leva a crianga a escola.
Com o tempo, o sentido de tal palavra se amplia, tendo como objetivo designar a
reflexdo a respeito da-educagio. £ a partir desta concepgio grega de educagdo que
comegam a discutir os fins da Paidéia, esbogando assim, as primeiras linhas conscientes

da agio pedagogica que influenciaram por séculos a cultura ocidental.

Como vimos anteriormente 0s _povos orientais ndo dispunham de uma
reflexdo sobre educagio, pois ¢ saber da comunidade é considerado de origem divina,

recebido dff3 ancestrais. Tratando-se de sociedades teocraticas, a educagdo ndo separa da

religido.

Ja na concepgﬁd de educacional grega, estas questdes sdo substituidas pelo
reconhecimento da razdo, .pela inteligéncia critica, pela personalidade livre capaz de
estabelecer uma lei humana e ndo mais calcada nas questdes divinas. Desta nova forma
de pensar, surgem questdes primordiais a educagdo como um todo: o que € ensinar?
Como é melhor ensinar? E para que ensinar? Tais questdes est3o atreladas ao papel do
educador neste processo questionador e no perfil do profissional pedagogo, que ainda

ndo tinha uma colocagdo de destaque, era apenas mencionado.

A pedagogia grega sofre influéncias do pensamento de Platdo. No livro VII
de A Republica, Platio relata o famoso mito da caverna: em uma caverna estio

acorrentados os homens, desde a infancia, sem acesso a entrada € tendo no campo de



visdo apenas o fundo da _caverna _onde sio_projetadas imagens, sombras, do.mundo

exterior.

A andlise deste mito pode ser feita pelo menos sob dois pontos de vista: o
epistemolégicio (relativo ao corhecimento) e o politico_{que. por. sua .vez_desdobrara
implicagGes pedagogicas), ou seja, a educagdo era ministrada tal qual o mito das

cavernas. QO homem restav?ﬂcestumado-apenas -a-ver-sembras, sem jamais-questiona-las.

Epistemologicamente falando Platao mostra que o homem comum
permanece preso € dc}mina,doﬁpclos‘-semidos,—-‘pelas -paixdes € que-so-atinge um

conhecimento imperfeito da realidade, ou seja, ndo faz uso de sua racionalidade.

. A coneepgao -educaciofnaJ —de Platdp .era considerada. um_tanto. quante

/s
utdpica, pois visluimbrava um mésmo tipo de educagdo para todos até os 20 anos de
idade. Aos 50 anes, a {fue_passaram COm .SUCESSO_por-uma série de provas,

estariam aptos a serem admitidos no corpo supremo dos magistrados.

Quanto a educagio da-mulher, Platdo tinha uma visfo muito moderna-para-o
. . e o .
Seu tempo, pois considerava que a educagdo da mulher deveria ser semelhante a do

homem.

Platao parte do pressuposto de que a alma teria vivido a contemplagio do
mundo das idéias onde tudo conheceu. por simples .intuigdo {cenhecimento .direto-e

imediato), sendo assim, podemos concluir que para Platdo aprender é lembrar.

2.2. A Pedagogia Aristotélica -

P
-

Esta pedagogia estabelece que a educagio deve levar em consideragio o fato
do homem estar em cozf)stante evolugio. Sendo_assim,.a-finalidade da-educacie-seria a
de ajudar o homem a alcangar a plenitude e a realizagdo do seu ser, é a atualizagio das

forgas que ele tem em poténcia.



Para Aristteles, aquilo que mais fundamentalmente caracteriza-o-homem e
o distingue do animal & a capacidade de pensar e, portanto, sua perfeigio reside no
exercicio magico desta atividade.- Sende-assim, -a-maior virtude do homem seria a de
viver conforme a razao, cabendo a esta equilibrar os sentimentos e instintos do mesmo.
Enfatiza também a imp?ﬁéncia-da—aq%~m~~mntade-f-ﬁ-ﬁxarﬁicjo;rﬁpetido,xia acdo boa

leva ao habito, ou seja, s6 € virtuoso 0 homem que tem o habito da virtude.

Desde os tempos heroicos.até.o helenismo, o.ideal grego de educacio sofreu
significativas alteragﬁes.ﬂMesmo com todas as alteragdes sofridas nesta educagdo o
cuidado com o corpo era_uma-constante, .dando -énfase -principalmente--a -habilidade
militar. A concepgdo do corpo também sofre alteragGes que com o tempo transformam o

ideal de beleza corporal, em obstaculos e prejuizo da racionalidade humana.

A Grécia vé germinar as primeiras teortas educacionais € presencia o
fecundo embate de tendéncias _pluralistas. Sua_influéncia foi. marcada-pela-concepgéo
essencialista da pedagégia, a partir das teorias de Platdo e Aristoteles, que se baseavam
na natureza humana cu}a_caractcristica___prjnci_pal.,é.a-g:acjona.ljdade. .De -acorde-com -a
concepgdo de educagﬁo[' de Platdo, esta ¢ um instrumento para desenvolver no homem
tudo o que.implica sua Paﬂ.iqipagﬁo_n(u_eal,_.ou seja, prepara-lo para vida em sociedade

questionando sua existéncia.

2.3. A Pedagogia Romana —
;

. ‘//

Para que possamos compreender melhor a pedagogia Romana, faremos um
paralelo com a ,pedago%;iaﬁﬁrsga“_Estas_so_ciedadas, romana. e _grega, eram constituidas
de uma estrutura escrévista, que desvalorizavam o trabalho manual, enquanto que a
atividade intelectual ﬁcdavmamstrita;a.‘aristocmeia.

O resultado deste tipo de sociedade e das reflexdes acerca da educagio é
Jjustamente o modelo de homem racional, capaz de pensar corretamente e se expressar

de forma convincente.



Na Grécia, a pedagogia de Platdo, por exemplo, ¢ fundada em uma reflexdo
filosofica sistematizada e também supde que os proprios alunos se dediquem a filosofia
no seu sentido mais an;_plo, incluindo sobre tudo a-metafisica. J& em Roma, a reflexdo
filosofica ndo recebe afengéo de forma tdo sistematica. Os romanos possuiam uma
postura mais pragmatica, voltada para a pratica cotidiana, para a agdo politica efetiva e
nédo para .a mera contemﬁlagﬁo e teorizagdo do mundo, prevalecendo a retorica sobre a
filosofia. H4 em Roma um declinio da formagdo cientifica e artistica, prevalecendo.uma
cultura de letrados, preocupados com as minicias das regras gramaticais e questdes

filologicas e com os artificios que permitem ao cidaddo o brilho nas conversagdes.

A pedagogia Romana tem como representantes figuras como Cicero, Séneca

¢ Quintiligno.

Cicero (106-43 a.C.) destacou-se entre os grandes pensadores romanos,
ampliando o vocabulario latino a partir de larga. experiéncia com 0 grego e uma vasta
erudigio. Estabeleceu sua fama por ser habilidoso no exercicio da oratoria, se destacado
nas interrupgdes no rumo da politica. Suas idéias pedagogicas tratam -da fermagdo
integral do orados, descie a importancia da fundamentacao filosofica, da cultura geral,
da formag@o juridica e dos aspectos literarios e até teatrais.que-o exercicio da persuasio
requer. Preocupava-se também com os aspectos psicologicos do educando, a partir do

carater pgssoal de cada.um,

Séneca (4 a.C.-65) espanhol, tornou-se preceptor do imperador Nero. Para
ele a filosofia tem a fungdo docente de-ensinar -a-vida-humana -verdadeira, ou seja,
aprender a dominar as'paixc”:es, pois acreditava que a verdadeira felicidade consiste na

tranqiilidade da alma.

Este filosofo apresenta uma visdo pratica da educagdo, que tinha como
fungio primordial prep?[a:uo homem para_o ideal de vida-estoico, ou seja, .0 dominio

dos apetites pessoais.

Ja Quintiliano valorizava a psicologia como instrumento para conhecer a
individualidade do aluno. Assim, considera_que _os_cuidados com_a crianga devem

comegar na primeira infancia, desde a escolha da ama. Indicava que ao iniciar a crianca



nas. primeiras letras o preceptor ja deveria introduzir a aprendizagem simultinea da
leitura e da escrita. Quintiliano considerava que desta forma o processo de ensino-
aprendizagem se tornaria mais eficaz, criticando fortemente as caracteristicas da
educagio da época que dificultavam a aprendizagem por parte do educando. Considera
que a aprendizagem da crianga ocorre melhor se esta for efetuada em gripo, pois 2

educagio coletiva € altamente saudavel e estimulante.

Nestas concepgdes tragadas na pedagogia romana ¢ seu pedagogos,
podemos observar um anseio em preparar o individuo para o questionamento e meihora-

lo enquanto ser individual, porém sem se esquecer do quio € importante o ato coletivo.

2.4. A Pedagogia Medieval

Apos a queda do Império Romano, o cristianismo tornou-se um elemento de
unidade em um mundo.fragmentado, exercendo nele durante toda a Idade Média, uma
influéncia fundamental. No entanto, a produgdo intelectual deste periodo apresenta
diferencas profundas d/o modo .cristdo- de pensar. O intelectualismo e o_naturalismo
grego se contrapde ao espiritualismo cristdo. Os cristdos subordinam os valores
mundanes aos supremos valores espirituais, tendo em.vista a vida apos_a_morte, €.as

nogdes de mal e pecado eram centrais.

Estudiosos comegam a adaptagdo do pensamento grego ao novo modelo de
homem e a-nova -concepgao-de vida. Para -eles-o ponto de partida deveria ser.sempre a

verdade divina, a autoridade indiscutivel do texto sagrado.

De modo geral distinguem-se dois.grandes. periodos na filosofia cristd: a
patristica, ou seja, a filosofia dos padres da lgreja, @ século 11 até o século V e a

escolastica, ou seja, a filosofia das “escolas” cristds ou dos doutoruﬁia'lgreja_daséculo IX

até o século X1V.

A Patristica se caracterizava por uma nitida intengdo de defender a fé crista
e de conversio dos ndo-cristdos._As principais preocupagdes eram.as relagdes entre fé e

ciéncia, a natureza de Deus, da alma, a vida moral.



3. BREVE HISTORIA DO PENSAMENTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

Este capitulo sera dedicado a mostrar uma reflexio histérica do_pensamento

educacional brasileiro.

As idéias liberais que agitaram 0 mundo nos séculos XVIII e XIX, trazendo
a tona fecunda reflexdo sobre educagdo, muito tardiamente chegaram ate nos. E, ao
chegarem, geralmente, vem fortemente marcada pelas condigdes sdcio-culturais

brasileiras.

Neste sentido, faremos uma breve analise historica da educagio no Brasil, ,
com o proposito de contribuir para o resgate da histérico do pensamento educacionali
brasileiro e fornecer informagdes a respeito da relagéo entre a histona da educagio e

contexto em que se COMegou a pensar em uma _pedagogia propria.

3.1. I?ositivismo e ecletismo

A Republica se fez a partir do idedrio positivista, que, no campo da
educagda, ¢ responsavel pela defesa da escola leiga, gratuita, publica e obrigatoria,
rejeitando, portanto a ideologia catdlica que exercia o monopdlio do ensino de carater
elitista. Sob a influéncia de Comte, Benjammin Constant empreendeu a reforma de 1890,
quando finistro da Instrugdo, Correios e Telégrafos ministério estranho que abrangia

assuntos tdo dispares e que durou apenas dois anos.

A reforma de 1911 também representa o ideal positivista, sobretudo no que
se refere 4 tentativa de introdugdo das disciplinas cientificas, superando o carater
marcadamente humanistico de nossa tradicdo cultural. No entanto, essas duas reformas

ndo conseguem impor tal tendéncia.

Além do positivismo, no inicio da Republica também circuia o ecletismo,
movimento que consiste em reunir diversas tendéncias filosoficas, retirando de cada

uma o que interessa para interpretar a realidade e agir sobre €la. E o caso, por exemplo,
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de Rui Barbosa'e do ‘médico Caetano de Campos, administrador que empreendeu a

reforma da Escola Normal de Sdo Paulo, em 1890.

3.2 Catdlicos versus Escolanovistas

Devemos destacar também que duas correntes foram importantes para a
educaciio brasileira: o pensamento catélico e os escolanovistas. Os representante da ala
catdlica se expressam na revista Ordemfundada pelo filosofo Jackson de Figueiredo, no

Centro D. Vital e, posteriormente, na Liga Eleitoral Catolica.

Os principios filosoficos emque se baseiam séo-os do tomismo; a “filosofia
perene”, retomada no neotomismo das enciclicas papais. O tomismo foi a filosofia de
Santo Tomas de Aquino (século XVIIID), que naldade Médma—adaptou o pensamento

aristotélico a teologia crista.

Os pensadores catdlicos combatem a laicizagdo do ensino, preconizando a
reintrodugio do ensino religioso nas escolas e consideram que a verdadeira educagdo $6

pode ser aquela que se alia 4 visdo moral cristd. Para eles, as escolas leigas “so

instruem, nio educam”. Qutra caracteristica gue marca sua atuagio € o anticomunismo.

O comprometimento politico dos catdlicos € com a antiga oligarquia. Dai o
viés conservador e reacionario de seu discurso. Convém lembrar que, no final do século
passado, muitas das melhores escolas pertenciam a religiosos, oferecendo um ensino

humanistico restrito as elites.

No outro lado da disputa, educadores representantes da escola nova
introduzem o pensamento liberal democratico que defende a escola piblica para todos, a
fim de se alcangar uma sociedade igualitaria e sem privilégios. Esses intelectuais
produzem obra abundante e agem ativamente na tentativa de remodelagdo do ensio
brasiletro. Mas suas consideragdes permanecem ainda na dependéncia da produgio

estrangeira, persistindo a falta de-uma-analise mais profunda de nossa propria realidade.
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~Dentre os escolanovistas, € notavel a contribui¢do do filosofo Anisio
Teixeira, que, viajando para os EUA, voltou tdo entusiasmado com pensamento de
Dewey g ponto de tornar-se responsavel pela disseminagdo das idéias pragmatistas no
Brasil. Escreveu, entre outras obras, Educagdo ndo € privilégio e Pequena introdugio a

filosofia da educacdo. Sua atuagdo, sempre marcante, estendeu-se desde.a década de 20

até o inicio dos anos 60.

Outro nome importante é o de Fernando de Azevedo (1894-1974), socidlogo
cujo pensamento foi também influenciado por Durkheim Participa, a0 Jado_de_Anisio
Teixeira e Lourengo Filho, dos movimentos ja citados e encabega as assinaturas dos
documentos de 1932 ¢ 1959-emfavor da escola publica. Escreveu extensa obra, em que

se destaca A cultura brasileira.

Educadores como Lourengo Filho, Aimeida Jinior, Hermes Lima e Frota
Pessoa (e mais alguns_que ja foram citados anteriormente) trazem .uma influéncia

renovadora a partir de pedagogias como as de Kilpatrick, Decroly ¢ Kerschensteiner.

No debate acirrado epirz.;atb]ic.o.s £ .escolanovistas, estes .altimos, com
freqiiéncia, sdo acusados de “ateus e comunistas’. Na verdade, apenas Paschoal Lemme
e Hermes Lima eram comunistas,_mas, 0s demais, .sdo representantes.do liberalismo
democratico e dos anseios da burguesia capitalista urbana em ascensio. Esses
educadores fazem op!osigéo,_aos. valores ultrapassados .da velha oligarquia e nio
questionam o sistema capitalista como tal. Muitos acreditavam em um Estado neutro, “a
servigo de todos”, e. “escola redentora .da humanidade”, que serta a .mola da
democratizagido da sociedade. Podemos considerar Fernandes de Azevedo um liberal e

Anisio Teixetra um liberal-democrata.

Na década de 50 a concepgdo dos pedagogos da escola nova sofre outras
influéncias e adquire .novas nuangas. .Assim, ao lado dos antigos escolanovistas, o

socidlogo Florestan Fernandes, cuja orientagdo ¢ socialista, luta pela escola publica.
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3.3. O Instituto Superior de Estudos Brasileiros {Iseb)

O Iseb (Instituto Superior de Estudos Brasileiros) foi fundado em 1955 e
durou dez anos, até ser fechado pelo golpe militar. Seus principais participantes foram

Ronald Corbisier, Hélio Jaguaribe, Alvaro Vieira Pinto, Candido Mendes ¢ Nelson

Werneck Sedre.

O Instituto se propde a tarefa de repensar a cultura brasileira autGnoma, ndo-
alienada, rompendo .a tradigdo colonial de assumir como sua, caracteristicas de outras
culturas. E urgente descobrir o pais ¢ seus problemas, e para isso torna-se necessario
relacionar a produgdo e a industria nacionats, dai o nacional-desenvolvimentismo que

caracteriza sua orientagio.

As influéncias teoricas sdo as mais diversas: 0 marxismo, o existencialismo
(sobretudo. o personalismo. do francés Emmanuel Mounier), bem como o pensamento
cristdo, como € 0 caso de Alvaro Vieira Pinto. Quanto a influéncia cristd, € preciso fazer
uma ressalva, pois se trata de uma linha diferente daquela dos catolicos conservadores a
que ja nos referimos. A Igreja Catolica, a partir do Concilio Vaticano 11 (1962-1965),
imprime uma nova orientagdo religiosa voltada para os pobres. A repercussio na
America Latina € intensa, ocorrendo inclusive a vtilizagdo do método dralético marxista,

sem, contudo haver um comprometimento com o0 marxismo enquanto doutrina.

Tudo isso acarreta uma acentuada preocupagdo com a educagdo popular.
Decorrem dessas reflexdes o trabalho de Paulo Freire (que veremos mais adiante) e dos

Movimentos de Educagio de Base (MEB), a que ja nos referimos.

Nesses movimentos pedagogicos ha intengdo explicita de transformar o
processo mental, despertando as massas para a reflex&o.critica a respeito da situagio de

exploragdo em que vivem,

Muito complexa € a avaliagdo critica da contribuigdo do Iseb. Se seu
fechamento pelo governo_militar. supunha o _comprometimento “subversivo” com a

ideologia marxista, por outro lado ndo lhe foram poupadas acusagdes de veicular uma
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ideologia ‘de direita, mais preccupada com a defesa nacional contra os estrangeiros do
que contra o capitalismo. O Iseb teria ainda, segundo esses criticos, supervalorizado o

papel da consciéncia e da ideologia no desenvolvimento brasileiro.

3.4 Qutras Tendéncias

A partir a década de 60 sdo importantes os trabalhos de Lauro Oliveira Lima
na divulgagdo da psicologia de Jean Piaget, que influenciou grandemente a pedagogia
contemporénea, ajudando a compreender melhor os estagios do desenvolvimento mental

da crianga até a adolescéncia.

Na época da ditadura, a implanta¢do da educagdo tecnicista fez-se a partir de
tedricos norte-americanos, preocupados em aplicar os_principios de administragio e
gerenciamento na escola, e a partir da psicologia behaviorista, que orienta as técnicas de

aprendizagjem e da inter-rela¢do dentro da escola.

Também influenciou nossa produgdo tedrica o pensamento dos critico-
reprodutivistas, que desfizeram as ilusGes da escola como veiculo da democratizagao.
Essas teorias tiveram grande difusdo, e diversos autores se empenham em fazer a
releitura do nosso fracasso escolar. Barbara Freitag analisa, a partir de Althusser e
Gramsci, a educagdo brasileira de 1964 ¢ 1975. Maria de Lourdes Deiré Nosella faz um
levantamento de livros didaticos e analisa a ideologia a eles subjacente. Luiz Antonio
Cunha faz a critica a escola liberal, sobretudo a escola nova, denunciando a politica

educacional que leva & discriminagio ¢ a faléncia educacional no Brasil.

Vérios trabalhos de pesquisa historica a respeito da educagio brasileira tém
sido feitos, completando a escassa producdo anterior. Dentre os antigos destacam-se 0s

ja citados pedagogos da escola nova e também o trabalho de Laerte Ramos de Carvalho.

Nos estudos sobre educagdo popular destacam-se Celso Rui Beisiegel,
Vanilda Pereira Paiva e Carlos Rodrigues Branddo. Especial € a contribuigdo de Paulo
Freire. Dentro ainda da preocupagio com a educagio popular e defendendo a escola do

trabalho, Mauricio Tragtenberg ¢ influenciado pelo pensamento anti-autoritario de
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Lobrot, apontando as fo/qmas de poder. desenvolvidas na escola. De maneira semelhante,

Miguel Gongalves Arroyo se orienta em direcdo ao pensamento libertario em educagio.

Também voltado para..educagdo. popular, . outro. grupo_ de. filosofos -e
pedagogos tem revisto ’ﬁaééa educagdo apoiados na teoria da escola progressista. Sdo
eles: Demerval Saviani, José Carlos Libaneo Carlos Roberto Jamil Cury. e.outros. Para
designar esse movimeilto, Libdneo usa a denominagdo pedagogia critico-social dos
conteudos, pois, ao se c?usidenamm_asu&lﬁmenms importantes.para.a educagdo_popular,
¢ enfatizada a necessidade de o aluno ter acesso aos conteudos do saber da classe

dominante como condigﬁofde:sua"emancipagﬁo.

Em linha semelhante, Moacir Gadotti desenvolve a pedagogia do conflito,
que sugere evidenciar /aswmniradjs;ﬁes_aoﬁjnuésje.gcamuﬂé;]as,._‘.risando_a._ﬂgﬁo_do

professor revolucionario mesmo a partir da educagdo conservadora.

No entanto, ¢ bom ]em/hmr_que_pox_sel[alar_de-moﬁasmanmS,_am-fase_de
elaboragdo, na época, elas -,compo‘f'/taram diversas tendéncias que nem sempre podem ser
aglutinadas sem maiores_.problemas. e _que_também_ nem. sempre _aceitam. . as

classificagdes em que tentamos encaixa-las.

~

3.5. A Contribuicio do Pensamento Pedagogico Libertario Para a

Histornia da Educacio Biasileira
i’ !

De uma maneira geral, quando se fala das tendéncias pedagdgicas que tém
influenciado a pratica escolar_de_professores_brasileiros, . as._informages_sobre -a
pedagogia libertaria reduzem-se a citagfes superficiais. Ao trazermos para anilise as
experiéncias pedagogicas.libertarias_desenvalvidas no_Brasil, -€_nossa. inten¢o..ndo

;
apenas recolocar a presenca desta pedagogia e sua importancia na educagio da classe
trabalhadora no inicio do-século, .mas também, rever_seus_principios.na-busca-de-novas

I
possibilidades para uma agdo educativa menos autoritaria na atualidade.

A histéria oficial da p gia_se _fez omissa em relagio a.contribuicio-do

Pensamento Pedagogico Libertafio. No entanto, apesar das dificuldades enfrentadas,
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experiéncias educacionais_em bases libertarias .se desenvolveram em wvarias partes do
/

mundo, inclusive no Brasil e elas foram importantes pelo vinculo com o movimento

Operario e com o seu fortf]s:chnento,.=princjpa;lmen¢e4m final do.século passado.e inicio

deste.

Devido a escassez de material escrito, falar de pedagogia libertaria no Brasil
parece trazer a memoria.alge ja-extinto, .ou que,.na.methor das hipoteses, dorme.seb.as
cinzas dos feitos de bravos militantes do passado. Efetivamente, com excegdo de poucos
livros, artigos em revistas € algumas dissertagOes ¢ teses (ndo publicadas ¢,.portanto de
circu]aqﬁb restrita), sobre educagdo anarquista no Brasil, quase nada além se encontra

sobre a pedagogia libenérfia.

Essa precariedade de registros deveu-se a necessidade dos militantes
anarquistas, do final do /século-1passado-e4nicio-deste de ndo-deixar pistas.que.pudessem
comprometer 0 movimento mais amplo de organizag¢do dos trabathadores na luta contra
o Estado e suas .insti/tui(;_b_es .opressoras. -Mas, _por__outro-Jlado, --outrofator for o
"esquecimento"” por parte da pedagogia oficial, resultante da rejei¢do das proprias idéias

libertarias, /
!

O anarquismo, enquanto pensamento contestador das idéias hegemodnicas
que serviam de Pano de /ﬁmdospanaﬁa..cem onde.o.capitalismo-se.consubstanciava-como
unica forma de organizagiio da produgdo, encontrava na classe dirigente um inimigo
forte e avassalador. ‘Mais.que.isso,.quando colocava.em divida a.propria.idéia.de Estado
como ordem politica, atraia a ira da esquerda socialista marxista, cujas idéias politicas

previam a tomada do po/derﬁpara;posteﬁordjnstaurat;ﬁo do comunismo.
f

|
‘

Desse modo, enquanto pensamento revolucionario, combateu ao mesmo
tempo .o sistema sécioyproduti.-vo;-x;api-ta.l-ista --0-socialismo-(autoritario)-por.identificar
em ambos uma estrutura verticalista. Propds a autogestdo operaria como meio de criar

novas formas de organifagzéoﬂosnahalhadmesmfgestﬁo_dagrndug:ﬁo.eﬂayjda.social.

Entendendo a autogestdo como a unica forma de democracia efetiva,
idealizam-na enquanto. ?Qﬁo_dirctaj_paﬂir_ude-.uma,,consciéncia_dehclasse_que_vjsasse_.a

emancipagdo dos trabalhadores. E justamente neste aspecto que se estreitam os lagos



entre a vontade revolucioniria e uma pedagogia fundamentada no principio da
!

liberdade.

-

]

E o-proprio resgate da historia do movimento. anarquista que nos .informa
sobre o elevado nimero de Escolas, Centros de Cultura e inclusive Universidade
Popular que foram cria}ias e.mantidas pelo_anarco-sindicalismo.da.€poca. Desta forma,
evidencia-se a importéncia por eles atribuida a educagdo no movimento de emancipagdo

com vistas # transformagio.da sociedade.

De uma maneira geral, quando se fala das tendéncias pedagdgicas que tém
influenciado a prética /escolar .de .professores .brasileiros, _as _informa¢des sabre .a

pedagogia libertaria reduzem-se a cita¢des superficiais.

3.5.9:0-Pensamento-Pe ico-Liberfario: uma. realidade
pratica revolucionaria do-inicio do sécilo XX

O movimernto educacional desenvolvido .pelos.anarquistas_brasileiros no
inicio do seculo espelhava-se noi movimento educacional que, nesta mesma época,
desenvolvia-se noutrosfpaises, -em _particular na Espanha .onde_Eerrer y Guardia
sistematizava as bases da educacdo anarquista em sua Escola Moderna. Apesar de sua
exigua experiéncia ed?mtjva, -08 principios.-da _Escola Moderna de_Ferrer foram

adaptados em varios paises, inclusive no Brasil.

Os novos métodos de ensino_propostos.e.implantados.pela Escola Modemna,
tendo por base o respeito a liberdade, a individualidade, a expressdo da crianga,
reorganizaram o fazer p?dag(')gim_impr-jm mndo-lhe.auténtica fungioe revolucionaria.

;

Ao mesmo tempo em que a educagdo anarquista buscava novos métodos

pedagogicos condizente/s,acom_.o_.projeto revolucionario, realizava_a_denincia da_escola

enquanto instituigdo de reprodugdo dos interesses da Igreja e do Estado.
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_Principios como co-educagdo dos sexos e de classes sociais, ensino racional
e integral apontava para uma educagio livre de dogmas, de preconceitos cuja esséncia

era o respgito a liberdade.

Tais principtos, frente ao contexto escolar elitista do inicio do século,
buscavam a superagido do conhecimento filtrado pelos dogmas e interesses da Igreja
bem como a ruptura com o sistema estatal dual, onde o conhecimento parcelarizado era

repassado de forma distinta_para ricos e pobres.

No Brasil, a experiéncia pedagogica de inspiragdo libertaria, organizada
com base nos principios da Escola Moderna, foi de grande importancia para.a educagio
dos trabalhadores brasileiros no inicio do século, chegando a se constituir quase que na

Unica escola a que efetivamente tinham acesso, dado. o desinteresse do. Estado pela

educagdo do povo.

Além disso, os principios pedagogicos da educagido libertaria foram os
unicos pardmetros para /a.;contestagﬁo da pedagogia tradicional .que,.naquele momento
imperava soberana nas’ escolas e nos gabinetes, bem como nas mentes de autoridades,

de pais e de professores.

As escolas libertarias nfio se atinham apenas ao ensino formal para as
criangas, ofereciam também_para .os adultos ensino. profissional e ainda, através.dos
Centros de Cultura Social, realizavam palestras e conferéncias a noite ou aos Domingos

- as chamadas Sessdes de Propaganda Cientifica.

Verifica-se assim que, apesar de pouco lembrada e referenciada, a educagio
anarquista foi importante nio apenas. para a ‘instituigio escola” .e para o_seu fazer
pedagogico, mas também para a propria Pedagogia, que incorporou muitos de seus

principios.

Antes de qualquer coisa, devemos entender a escola libertaria dentro do
contexto de oposigdo anarquista a._estrutura_da_sociedade no_inicio .do_século. Neste
sentido, andavam juntos, escola, jornais, centros de estudos sociais, militdncia,

panfletagem, greves, enfim, todo.um conjunto.de-atividades e acdes diretas que visavam
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fundamentalmente a transformagdo da sociedade opressora e exploradora na qual

viviam 0s Operarios.

Na escola, os jornais operarios serviam de suporte técnico para as salas de
aula através de seus arti/gos, _muitos deles contendo_a tradugdo_de textos_de_educadores
anarquista estrangeiros,'Deste modo, ao mesmo tempo em que forneciam material para
analise ¢ estudo dos fa'lxmos,' divulgavam _as- idéias  anarquistas e as experiéncias

" N .
pedagogicas libertarias desenvolvidas em outros paises.

Conforme ‘informa__ Rodrigues _ (1992), _.as _idéias._libertarias .foram
introduzidas no movin'iéﬁto sindicalista brasileiro pelos trabalhadores anarquistas-
imigrantegs espanhois, italianos e portugueses e representou a frente de luta mais
significativa nas duas primeiras décadas do século contra a exploragio do operariado

brasileiro.

Foi esse mecanismo adotado pela imprensa anarquista, de publicar o
material decessario a divulgagdo de suas idéias, que permitin.aos.anarquistas brasileiros
terem conhecimento imediato das experiéncias desenvolvidas em outros paises.
Conforme nos ‘traZ'LUI{ZEIT.O {1982:62): "0 rumo tomado pelo.movimento anarquista
na Luropa ndo poderia deixar de imprimir sua marca na comunidade dos socialistas
libertarids no Brasil, jPrmada exatamente naquela ocasido.. De fato inspirados nas
idéias e nas experiéncias dos educadores libertarios, criaram em vdrias cidades
‘Luscolas Modernas” e *(Centros.de Estudos Sociais para a_prdtica do.ensino nituo”,

: :

Enquanto o sistema oficial de educagdo caracterizava-se pelas constantes
reformas, elaboradas em.gabinete, 4 luz de modelos transplantados.de outras.realidades,
0S$ anarquistas assimilavam de forma critica as contribuigdes dos companheiros
estrangeiros, discutindo ~amplamente, .dentro do_proprio. movimento .de.organizago .da
luta dos ltrabalhadores, a validade de tais contribui¢gdes, Nos primeiros, vemos a
desarticulagdo entre as propostas e as necessidades reais dos destinaiarios; nos
segundos;‘teoria ¢ pratica se interpenetram e se modificam no contacto com a propria

pratica revolucionaria.
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O movimento libertario influenciado pelas idéias pedagogicas que
chegavam da Europa, assimilou os pressupostos de duas vertentes pedagoégicas: o ensino
integral - sistematizado e aplicado por Paul ROBIN, no Orfanato de Cempuis; e o

ensino racional - organizado e difundido por Ferrer, fundador da Escola Moderna de

Barcelona/Espanha.

Estas duas vertentes ndo sdo excludentes, muito pelo contrario, sdo
complementares e correspondem a dois grandes enfogues eleitos.pelos educadores do
passado como forma de romper com a educagdo classista da época. Esta, organizada
num sistema dual, oferecia uma educagfo cientifica para a burguesia e uma educagéo
profissional para os filhos do povo. Aos primeiros, o ensino das ciéncias, das artes e,
conseqiientemente, o poder intelectual da época, que lhes garantia a fungio de
dirigentes. Aos segundos, a aprendizagem parcial referente ao oficio, cuja demanda,
decorrente da divisdo social do trabalho, formava a grande massa de méao-de-obra fabril,

apta para o trabatho bragal ¢ para a submiss#o.

Assim, a intengdo era oferecer 4 crianca uma base de .conhecimentos tio
ampla, que lhe permitisse, mais tarde, uma opgdo consciente quando da escolha da
profissdo fundamentada nas ciéncias, como forma de escapar do dogmatismo religioso

da época.

Se, ao substituir as verdades da fé pela verdade cientifica, o racionalismo
pedagogico deixa 4 mostra seu cariter positivista, este se descaracteriza no interior do
processo pedagdgico geral, conforme esclarece Gallo (1992:20:21) "Apesar da
importdncia dada a ciéncia, em Ferrer o racionalismo ¢ o _positivismo cldssico
aparecem de cerio modo invertidos: a ciéncia so fem sentido se estiver a servigo do
homem e nio ao cont;dria,'gejlmﬁa_embm:a_seja _o_cenlro_do_conhecimenio, é
encarada apenas como uma das facetas do homem, formando i conjunfo com as
emogoes, os desejos, efg. - um verdadeiro ‘sacrilégio’ para o racionalista cldssico, que

sbbé na razdo a mestra unica”.

No final do século passado e inicio deste, tal postura, antes de celebrar uma
comunhdo de idéias com o positivismo de Comte, representava_a_contrapartida capaz de

fazer frente ao obscurantismo imposto pela palavra mistica da Igreja.
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Essa constante luta dos anarquistas tanto contra a escola confessional quanto
a oficial, baseava-se na crenga de que uma sociedade justa so seria possivel se, as novas
geragdes, pudessem ser mostradas -as causas do desequilibrio social, € isto jamais
ocorreria se a educagdo continuasse a ser oferecida separadamente as diferentes classes
sociais. A educagio dual, segundo eles, so.cristalizaria a desigualdade econdmico-social
entre as classes e, em conseqiéncia, a exploragio de uma pela outra, como se isto fosse
um inevitdvel destino. Por.isso, Ferrer.defendia a2 idéia .da co-educagioe .de classes,
partindo do principio de que os homens nascem iguais € devem gozar 0S mesmos
direitos ao longo da existéncia. Pensava ele que a convivéncia entre pobres e ricos,
quando ainda crianga, possibilitaria superar as discriminagdes sociais e evitar o
problema de 6dio entre as classes. O que o levou a afirmar, com relagdo a educago: “
ndo podemos confia-la ao Estado, nem ao outros orgdos oficiais na medida em que sdo
sustentaculos dos privilégios, obrigatoriamente conservadores e fomentadores de leis
que corﬁagranr a exploracdo do homem. O ensino seja oficial ou ‘laico’, esta cheio de
superstigdes anticientificas. Cabe visitar as Associa¢bes Operarias, as Fraternidades
Republicanas, os Ceniros de Instrucdo e Ateneus Operdrias e encontrar-se-da ali a
verdadeira linguagem da verdade, aconselhando a unido, o esfor¢o e a atengdo
constante ao problema da instru¢do racional e cientifica, da instrucdo que demonstre a
injustica de qualquer privilégio” (Apud. Tragtemberg, 1978:28).
L o proprio resgate da historia do movimento anarquista que nos informa
sobre o elevado niumero de Escolas, Centros de Cultura e inclusive Umversidade
Poputar que foram criadas e mantidas_pelo anarco-sindicalismo da época. Desta forma,
evidencia-se a importéiﬁcia por eles atribuida a educagdo no movimento de emancipagio
com vistas a transformagdo da sociedade. Este movimento ajudou a conferir a educagao

brastleira um novo rumo, ou seja, uma nova forma de pensar educagio.



4. DIRETRIZES CURRICULARES PARA O CURSO DE PEDAGOGIA NO
BRASIL: A BUSCA DE UMA IDENTIDADE

Desde a metade da década de 90, sobretudo a partir de dezembro de 1996
com o estabelecimento das diretrizes e bases da educagio nacional por meio da Lei
9.394, o curso de pedagogia passou a se configurar dentre os temas mais polémicos a
serem rtegulamentados pela legislagdo complementar em andamento no pais. Os
contetidos de trés artigos da nova lei foram responsaveis pelos impactos iniciais que se
transformaram na atual celeuma em relagéo a ele: o artigo 62 que introduz a figura dos
institutos superiores de educagdo para responder, juntamente com as universidades, pela
formagdo de docentes para atuar na educagio basica; o artigo 63 que, em seu inciso I,
institui, dentre os cursos a serem mantidos por esses novos institutos, o curso normal
superior destinado a formagdo de docentes para a educag@o infantil e para as primeiras
séries do ensino fundamental; por fim, o artigo 64 que fixa duas instancias alternativas a
formagdo de profissionais de educagiio para administragdo, planejamento, inspegdo,
supervisio e orientagdo educacional para a educacgfio basica, quais sejam, os cursos de

graduag@o em pedagogia ou o nivel de pos-graduagio.

Do impacto inicial surgiram algumas especulagdes, e, dentre elas, a que se
referia a possibilidade de intengio velada, ,p(‘)r parte dos condutores da aprovagdo da
nova lei, da extingdo gradativa do curso de pedagogia no Brasil. Com efeito, uma
analise, mesmo que rapida, dos dispositivos acima indicados permitiu que se fizesse a
previsdo de que, com o tempo, o curso perderia suas duas mais antigas funcdes.
Realmente, ja se via com os dias contados sua fungio de preparagdo pedagogica do
magistério em nivel médio, uma vez que esse nivel de ensino, na modalidade Normal -
ainda admitido, pelo artigo 62 da LDB, como formagio minima para o exercicio do
magistério na educagfio infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental -

entraria em processo de desaparecimento.

De fato, em suas disposigdes transitorias, a nova lei estabelece o prazo
limite de tal concessdo quando, por meio do § 4° do artigo 87 determina que no final da
Decada da Educagdo - que teria inicio, segundo o “caput” do artigo, um ano apds a

publicagdo da lei -, apenas serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
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_. formados por tretnamento em servigo. Sua outra fun¢do, aquela que se refere a

formacio daqueles que ja foram denominados técnicos em educagio e, posteriormente,
especialistas ‘da educacdo pelas legislagOes anteriores, era vista, também, como
candidata ao desaparecimento gradativo, com inicio nas regides ou, pelos menos, nos
locais em que se pudesse adotar o nivel -de pds-graduacio para se efetuar a formagéo
dos profissionais de educagdo para administragdo, planejamento, inspe¢do, supervisio e

orientagdo educacional.

Das outras duas fungdes do curso de pedagogia que, se ndo tdo antigas
quanto as primeiras, vinham nele se instalando, sobretudo a partir do final da decada de
60, tornando-se, em alguns deles, suas fungbes principais, uma ja se fazia, pela nova
LDB, deslocada para fora do ambito do mesmo. Trata-se, nesse caso, da funcdo
correspondente 4 formagdo de docentes para a educagio especial. Com efeito, quando,
por meio do inciso Il do artigo 59, a Lei determina que os sistemas de ensino garantam
atendimento especializado aos educandos com necessidades especiais, refere-se
claramente a professores com especializagdes adequadas, obtidas em nivel médio ou
superior. Se intér_pretada ao pé da letra, tal formag@o deveria ser contemplada com a
categoria de especializagio, devendo, pois, passar a ocorrer apds 0 término de qualquer
um dos cursos de formagdo de professores, em nivel médio ou superior. Deixaria de
constar, entdo, como uma das func¢des do curso de pedagogia. A corroboragdo dessa
interpretagdo pode ser encontrada nesse mesmo inciso Il quando introduz a exigéncia
de que os professores do ensino regular estejam capacitados para a integragio dos
educandos com necessidades especiais nas classes comuns. Seria licito considerar-se,
entdo, que os professores, em geral, encontrar-se-iam neste caso, e a especializagio
tornar-se-ia passivel de ser oferecida, tanto em nivel médio quanto no superior, a todos

que concluissem sua formagdo como professor.

Essas especulagdes deram origem a certeza de que, a médio e em longo
prazo, a sobrevivéncia do curso de pedagogia nas diferentes realidades brasileiras,
dependeria, de como fosse encaminhada outra de suas fungdes: a de preparagdo de
docentes para a educacgdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental.
Tendo sido incorporada ao curso no final da década de 60 como extensdo de sua antiga
fun¢do referente a formagdo pedagogica do magistério de nivel médio, passou a constar

posteriormente, sobretudo a partir da década de 80, como uma das habilitacdes do



30

proprio curso, passando a ser, em muitos casos, exigida como pré-requisito para as
demais ou, em outros, transformada em habilitagdo Unica do curso. A perspectiva era,

portanto, a de que, numa nova legislagdo sobre o assunto, esta se tornaria sua fungio

basilar.

A certeza de que a preservagio dessa fungdo no Curso de Pedagogia
dependeria de como os legisladores gwisessem se comportar perante os artigos 62, 63 e
64 _da nova LDB estava pautada numa desconfianga. Desconfianga fundada na
possibilidade de que esses artigos, da maneira como se apresentavam, pudessem se
constituir em objeto de uma interpretagdo forjada que expropriasse do curso essa
funcdo. Isto porque se o artigo 63, inciso 1, da nova LDB faz um direcionamento
explicito dessa fungdo ao curso normal superior, ela a omite, porém ndo a proibe,
quando se refere, no artigo 64, ao curso de pedagogia. E essa omissdo poderia ser

suficiente aos interessados em dar outros encaminhamentos a ele.

Essa desconfianga foi se intensificando conforme foi se tornando mais nitida
a politica educacional iniciada em 1995 sob os reflexos do alinhamento da nagdo aos
ditames da “nova ordem mundial” (Bissolli da Silva, 1998). Com tais orientagdes, a
reorganizacdo do sistema de formagdio de educadores nio ficaria incOlume as
consequéncias da retragdo do Estado tanto em relagdo a area da produgdo quanto a dos
servigos. Nesse sentido, estaria coerente com a idéia de redugdo de custos e de
privatizagdo entender a formagdo de professores para a educacdo infantil e para as séries
iniciais do ensino fundamental como tarefa exclusiva do curso normal superior. As
faculdades de educagdo, ja em sua maioria sob dominio da iniciativa privada, se
transformariam, além de outros que fossem criados, em institutos superiores de
educagdo e, ao cuidarem com exclusividade dessa formagdo, aliviariam a pressdo que,
de outro modo, recairia sobre as universidades piblicas. Além, ¢ claro, de se poder
produzir profissionais menos criticos e questionadores, alheios a dinimica da pesquisa e
do debate académico, evitando, portanto, a formagdo daqueles que podem se tornar,
utilizando os termos de Perrenoud “contestadores em potencial ou, pelo menos,

interlocutores incdmodos” (1999, p.8).

Com o objetivo de melhor enfocar a vulnerabilidade com que o tema a

respeito das diretrizes curriculares do curso de pedagogia se apresenta frente aos
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encaminhamentos da atual politica educacional no Brasil, serfo tratadas anteriormente
essas duas questdes mais gerais que o envolvem e que atestam sua fragilidade: a

referente a identidade da pedagogia e a do curso de pedagogia.

4.1. A questio da identidade da pedagogia

Cada vez mais presente na dindmica das praticas sociais, a educa¢io
caracteriza-se por sua vasta amplitude, compreendendo extensa variedade de processos,
sejam eles do dmbito da educagdo formal ou informal, intencional ou ndo intencional.
Consequentemente sdo muitas as categorias profissionais ja envolvidas e as que, cada

vez mais, tendem a se envolver nas vérias tarefas ai existentes.

Por serem muitos os fatores que interferem e se inter-relacionam nas
diferentes situacdes educativas, elas assumem a condigdo de fendmenos multi-
facetados. Em decorréncia, sdo também diversificados os campos de estudos que se
aplicam a investigagdo desse imenso universo educacional. Dai o desenvolvimento das
denominadas ciéncias da educagdo, que, quanto mais possam se debrucar,
intencionalmente, ao estudo de facetas que compdem o fendmeno educativo, mais
ampliardo seu reconhecimento enquanto suporte indispensavel aos estudos e pesquisas
educacionais em geral. Porém, o grande impasse sempre foi o de como posicionar a

pedagogia em relagdo a elas.

Foi na segunda metade da década de 70 que essas questdes comegaram a
ganhar mais clareza no dmbito das discussdes a respeito da reformulaciio dos cursos de
formagdo de educadores no Brasil. As reflexdes de Saviani (1976) a respeito da
definigdo de pedagogia podem ser consideradas como um marco para a retomada dos
estudos sobre as mesmas. Nessa época, Saviani, a partir da recuperagio dos multiplos
enfoques com os quais pedagogia vinha sendo conceituada — ciéncia da educacio, arte
de educar, técnica de educar, filosofia da educagdo, histéria da educagio, teologia da
educagdo e teoria da educagdio —, concluiu por considera-la como “teoria geral da
educagdo, isto €, como sistematizagio a posteriori da educacdo” e, porianto,
“construida a partir e em fungdo das exigéncias da realidade educacional” (1976, p.19).

Para ele, as bases historica, filosofica, cientifica e tecnologica deveriam ser
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consideradas apenas e tdo-somente na medida em que permitissem a compreensio da
educagdo, de modo sistematizado, e, portanto, coerente, uma vez que “se articulam
dialeticamente a partir das exigéncias da realidade educacional” (1976, p.20).
!

Contudo, foi apenas na década de 90, que alguns estudos, acompanhando as
tendéncias das discussGes ocorridas, sobretudo em paises como Franca, Espanha e
Portugal, passaram a fundamentar uma concep¢do de pedagogia enquanto ciéncia da ‘,_{_/
pratica educativa. Salientam-se, nesse caso, trabalhos como os de Mazzotti (1996), de
Pimenta (1996) e também de Libéneo (1998). A apresentagio de algumas das
conclusdes a que chegaram estes dois ultimos pesquisadores podera dar uma idéia das

atuais tendéncias sobre 0 assunto no Brasil.

Libaneo definiu pedagogia como “teoria e pratica da educagdo™ (1998, p.89)
¢ apontou a pratica educativa como o “objeto peculiar de estudo da ciéncia pedagdgica,
que da umdade aos aportes das demais ciéncias da educagio” (1998, p.61) e estuda “o

fendmeno educativo na sua globalidade” (1998, p.89).

As conclusdes, ainda de carater preliminares, apresentadas por Pimenta
guardam algumas aproximagdes com as de Libaneo. Pimenta define a Pedagogia como
ciéncia da educagdo que tem a pratica - a qual se constitui em seu objeto de estudo -
como ponto de partida e de chegada. Compete a ela, diz a autora, “articular os diferentes
aportes/discursos das ciéncias da educagdo,... signific-los no confronto com a pratica
da educacio e frente aos problemas colocados pela prética social da educagio” (1997,
p.70). E f1a idéia da educagio como “objeto inconcluso, histérico, que constitui o sujeito
que o investiga e ¢ por ele constituido” (1997, p.70) que a autora encontra os elementos
para afirmar que o mesmo ndo pode ser captado na sua integralidade e sim em sua
dialeticidade, tal como Saviani ja havia entendido anteriormente. A partir dai, defende a
idéia desse objeto ser estudade por diferentes mediagdes que revelem diferentes
representagGes sobre si e aponta para a necessidade da realizagio de “investigagdes e
analises  integradas, em equipes multidisciplinares, interdisciplinares e

transdisciplinares” (1997, p.71).

Pimenta foi bastante cautelosa, e com razdo, ao qualificar suas conclusdes

como preliminares, pois, embora de inestimavel valor para os rumos da pedagogia, elas
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ndo se encontram ainda suficientemente amadurecidas no meio académico para suportar
a complexidade que caracteriza o tema investigado. Até que se possa dispor de uma
vigorosa resposta as questdes envolvidas na definigdo do estatuto tedrico da pedagogia,
esta Area se mantera fragilizada quando se tratar de sua tradugdo para o campo pratico-
institucional. Como conseqii€ncia, permanecera bastante vulnerdvel as disputas oriundas
de outras esferas, sobretudo as desencadeadas pelas politicas publicas referentes a

formacio ql_e educadores.

E .0 que tem acontecido, no Brasil, com o curso de pedagogia e mesmo com
a formagdo pedagogica de professores nas licenciaturas em geral. No caso do curso de
pedagogia, os reflexos dos impasses quanto ao estatuto teorico da pedagogia tém se
feito sentir em sua historia de mais de sessenta anos. As sempre presentes discussdes a
respeito de suas fungdes e os continuos conflitos no que se refere a sua organizagdo
curricular resultaram no que se convencionou denominar como a sua questio de
identidade. Portanto, a atual celeuma em tomo do estabelecimento das diretrizes
curriculares para o curso de pedagogia no Brasil pode ser considerada simplesmente
como uma exacerbagio do que sempre nele esteve. presente. E importante, pois, para a
sua melhor compreensdo reconstituir, em linhas gerais, a historia da questdo de sua

identidade.

4.2. A questdo da identidade do curso de Pedagogia

O desenvolvimento do curso de pedagogia, no Brasil, foi acompanhado pelo
questionamento de sua identidade. Tanto que, como demonstrou Silva (1999), sua
histéria pode ser considerada como wma historia de busca de afirmacdo de identidade.
Nela, essa autora reconheceu trés periodos, nos quais tal questdo se fez presente de
formas distintas. Com base em seu trabalho pode-se, em linhas gerais, caracterizar cada

um desses periodos conforme exposigio a seguir.

O primeiro periodo da historia do curso de pedagogia ocorreu de 1939 a
1972 e pode ser denominado periodo das regulamentagdes - por concentrar as etapas em
que se processaram a organizagfo e as reorganizagdes do curso em conformidade com a

legislagdo entdo fixada - no qual teve sua identidade questionada. De fato, embora suas

Lk
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trés regulamentagdes - o Decreto-Lei n° 1.190/39, o Parecer CFE n° 251/62 e o Parecer
CFE n° 252/69, sendo os dois ultimos de autoria do conselheiro Valnir Chagas -
“representem um esfor¢o no sentido de criar e tentar fortalecer a identidade do curso e,
conseqiientemente a do proprio pedagogo”, diz Silva (1999, p.93), “em realidade elas se
encontram carregadas de conteudos que, contraditoriamente, provocam seu continuo

uestionamento”, completa a autora.
b1

O segundo periodo da historia do curso de pedagogia ocorreu de 1973 a
1977 e pode ser denominado periodo das indicagbes - por representar o conjunto de
encaminhamentos de autoria do entdo conselheiro Valnir Chagas ao denominado, na
época, Conselho Federal de Educagdo, visando a reestruturagdo global dos cursos
superiores de formagio do magistério no Brasil -, no qual teve sua identidade projetada.
Algumas dessas IndicagBes chegaram a ser aprovada pelo entdo Conselho Federal de
Educagdo e homologadas pelo, na época, Minisiro da Educagdo e Cultura, todavia, apos
a provocagdo de uma forte reaciio de alguns setores envolvidos com o assunto, foram
sustadas e devolvidas ao Conselho. A partir da idéia de “formar o especialista no
professor”, o que o conselheiro pretendia fazer era substituir o curso de pedagogia por

Vvarios novos cursos e habilitagdes, atestando, mais uma vez, a fragilidade do mesmo.

O terceiro periodo da histéria do curso de pedagogia ocorreu de 1978 até
5/12/99 e pode ser denominado periodo das propostas - por indicar a documentagdo
gerada no processo de revisio da formagio do educador -, no qual teve sua identidade
em discussdo. O movimento iniciado por professores ¢ estudantes em reagio &
retomada, pelo MEC, das IndicagBes sustadas no periodo anterior, vinha tendo como
interlocutores ndo apenas a comunidade académica, mas também as instituicdes
universitirias e o0s organismos governamentais interessados no assunto. Da
documentagdo decorrente desse periodo, Silva (1999) destacou as seguintes propostas
como referéncia para analise da questdo da identidade do curso de pedagogia: a de
1981, produzida pelo Comité pro-participagdo na reformulagio dos cursos de pedagogia
e licenciatura — regional de Sio Paulo; a de 1983, produzida como Documento final do
Seminario Nacional de Recursos Humanos para a Educagio, promovido pelo MEC, em
Belo Horizonte; a de 1998, de autoria da ANFOPE (Associagio Nacional de Formagio
dos Profissionais da Educacio); a de 1998, produzida pelo GT Pedagogia, do V CEPFE

(Congresso.Estadual Paulista sobre Formagio de Educadores), promovido pela Unesp,
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em Aguas de Sao Pedro; a-de 1999, elaborada pela-Comissio-de Especialistas de Ensino
denPeda’ge‘gia, Junto ae -MEC. Segundo -Silva (1999}, - -estudo -dessas _propostas
evidenciam que, embora haja concordancia com os principios nucleares firmados ja no
inicio do movimento - a docéncia como base da formagfo profissional de todo
educador, a qual deve supor uma base comum de estudos de forma a conduzir &
compreensio da problematica educacional brasileira - sio variadas as posi¢bes quanto a

estruturagdo dos estudos pedagogicos a serem oferecidos & formagao dos educadores.

Pode-se considerar-que a -questdo da identidade do curso de Pedagogia fica
corroborada por sua retomada historica. Se no inicio do primeiro periodo ela esteve
apoiada na controvérsia a respeito do conteado proprio da pedagogia e, -em
consequéncia, nas posigdes a respeito da manutengio ou extingdo do curso, no final
desse periode foram sendo -cstabelecidas as primeiras indicagGes de uma resposta
favoravel ao reconhecimento do campo préprio do conhecimento pedagdgico. A crise
representada pelo-segundo periodo -pode-ser-considerada-como um desses indicadores
as discussées a respeito do estatuto teorico da pedagogia ai retomada contribuiram para
que, no periodo seguinte, fosse -se consolidando -a-idéia- -da “especificidade do
conhecimento pedagogico. Contudo, os debates acerca da concepgdo de pedagogia
enquanto ciéncia da pratica parece ndo ter sido suficientes para orientar as decisdes a
respeito da estruturagdo de cursos visando a formagio de educadores. Os impasses
atualmente enfrentados quanto as fung¢Ges e a estruturagio do curso de pedagogia, mais
parecem reproduzir as experiéncias do passado do que representar os reflexos dos

estudos a respeito do estatuto teorico desse campo.

A proposito, nesses mais de 60 anos de existéncia, o questionamento a
respeito das fungdes do pedagogo encontrou sua correspondéncia. na dificuldade em se
indicar a categorizag@o do curso enquanto bacharelado e/ou licenciatura bem como em
se estabelecer .a relagio entre eles. Instalados como cursos distintos - licenciatura e
bacharelado - em 1939, tenta-se, em 1962, a concomitincia entre esses dois tipos de
curso. Em 1969, opta-se por um s6 diploma - o de licenciado, contrariando o
encaminhamento favoravel ao bacharelado feito pelo conseiheiro Valnir Chagas. Sua
justificativa era a de que o pedagogo ndo precisa obter uma licenga através da formagio
pedagogica, para efeito de ensino, pois na verdade o pedagdgico ja constitui o proprio

conteudo do- curso de pedagogia. Durante todo o primeiro.periodo ficaram mantidas,
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contudo, mesmo neste Gltimo caso, as duas fung¢des que haviam sido reunidas num

unico curso em 1962: a de formagao pedagogica do magistério em nivel médio e a

correspondente aos entdo denominados especialistas em educacgdo. No que se refere ao
segundo periodo, em virtude da projecdo da formagdo do pedagogo para o nivel de
especializagdo, tal questdo — a do bacharelado-e/ou licenciatura - ndo se coloca. A partir
de 1983 e até quase o final do terceiro periodo, ela € apenas indireta e difusamente
ativada na medida em que as tensbes giraram, predominantemente, em torno das
fun¢des e estruturagio geral do curso, sem que se focalizasse diretamente a questio dele
assumir a_categoria de bacharelado  e/ou de licenciatura. Contudo, em sua fase final,
mais precisamente apds a aprovagio da nova LDB, com o risco do curso de pedagogia
perder sua condigdo de licenciatura,-o foco das-atengbes passou-a se dirigir para essa

antiga questio.

No que se refere ao aspecto curricular, o primeiro periodo do curso foi
iniciado per meio de um curriculo padronizado e rigorosamente seriado, tendo sido
substituido, a partir de 1962, pela fixagdo de um curriculo minimo, forma essa que
orientou, também, -a proposta que caracterizou-o segundo periodo. Visando superar tal
pratica, introduziu-se, no terceiro periodo, a idéia de uma base comum de estudos para a
formagdo dos educadores, a qual :evoluiu, em seu final, para a-de-eixos norteadores da
base comum nacional. Essa assungio de totalidade da formagiio de educadores foi
interrompida pela maneira como o MEC -entendeu sua-tarefa em- relagio a idéia de
diretrizes curriculares trazida pela nova LDB, assunto a ser tratado na proxima parte

deste trabalho.

As trés estruturas curriculares desenvolvidas durante o primeiro periodo niio
se fizerem esclarecedoras da questo dos estudos-proprios-do curso de-pedagogia, pois,
ainda que calcados nas ciéncias da educagio, apresentavam-se, no todo, difusos e sem
indicagbes a respeito da posigdo da pedagogia frente a elencos -diversificados de
disciplinas. Tal observagio ¢ pertinente também no que se refere ao segundo periodo,
néo se aplicando, porém,-em relagio -ao terceiro, uma vez que, nesse caso, a estrutura
proposta ndo se organizava sob a forma de disciplinas. No caso dos dois primeiro
periodos, pode-se -interrogar a-respeito -da definigfo- de- Pedagogia subjacente as suas

etapas curriculares.
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Assim definiu o perfil comum do pedagogo:

Profissional  habifitado a atwar no ensino, na
organizagdo e gestdo de sistemas, unidades e projelos educacionais
e na produgdo e difusdo do conhecimento, em diversas dreas da
educagdo, tendo a docéncia como base obrigatoria de sua formacgdo

e identidade profissionais (Comissdo de Especialistas de Ensino de

Pedagogia; p.1).



5. AFORMACAQ

Este capitulo tem como objetivo enfatizar o quio é importante e necessario
que o professor esteja preparado, em sua formagdo, para.se adaptar as necessidades de
nosso sistema educacional, ja que este sofre constantes variagdes principalmente no que

se refere a “camada” da sociedade a qual estamos atingindo.

5.1. A Formacio do Professor para a Educacio Béasica

E nosso objetivo aqui refletir sobre a formagio do professor para a educag#o
basica. Inicialmente, a0 meu ver, é preciso sttuar a escola enquanto instituigio social. A
fungio da escola, historicamente, seria a socializagio do saber acumulado,
instrumentalizando seus alunos para lutar pelas transformagoes da sociedade brasileira

injusta. Pimenta (1988), declara que:

"Para isso, a liscola precisa traduzir o saber historicamenie
acumulqdo -nos contendos escolares_a serem ensinados, de modo que os
alunos pobres aprendam, deles se apossem como condi¢do de exercicio de

sua cidadania no processo-de_transformagcdo_da sociedade.”

O informe estatistico (1986), mostra que:

"Entre 1975 e 1985, o percentual de professores_com formacdo
de 3° Grau que atuavam no ensino de 1° Grau decai, enquanio aumenta o
percentual dos formados a nivel de 2° Grau. Ao lado desses dados o
percentual de professores leigos permanece quase inalterado: de 17% em

1975 para 14,4% em 1985,

Esses dados sugerem suficiéncia de cursos de formacdo e de
profissionais formados, uma vez que entre 1975 e 1984 a matricula nos
cursos superiores no Brasil cresceu em 30,5% e ndo faltam cursos de 2°

Grau que oferecem a Habilitagdo ao Magistério (cerca de 50% em 1983,
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perfazendo um total de 4.000 escolas). Ha que se considerar, também, que
néo ha auséncia de alunos uma vez que, do rotal de alunos matriculados no
ensino regular de 2° Grau, cerca de 19% (551.490 alunos) cursavam

Habilitagdo ao Magistério. (MEC/SG/SEEC, 1986 n.4)

A desvalorizagdo do professor das séries iniciais refletiu diretamente na
questdo salarial e conseqientemente nos conteudos do Curso Normal, que por sua vez

formam professores desvinculados da realidade sociocultural brasileira.

Segundo Candau (1988), “a formagio de professores deve estar
continuamente alimentada pela pesquisa em ensino e deve estar em continua intera¢do

com a propria evolugdo do conhecimento em cada area especifica”.

“Permanecendo inalterada em termos de contendos e métodos, a
uscola Normal ndo conseguiu redefinir suas finalidades para colocar-se
como resposta em fermos de formacdo do novo professor, que
compreendesse as novas exigéncias que a demanda quantitativa Ithe
colocava, enquanio expressdo mesma de profundas alteracies politicas
estruturais. A Escola Normal foi formando professores ndo apenas incapazes
de ensinar uma populagdo, como também inconscientes quer dos
delerminantes dos sistemas de ensino que 1ém afogado seu trabalho em sala
de aula, quer dos determinantes estruturais da sociedade que atravancaram

suas condigoes de trabalho™ (Pimenta, 1988, p.238).

Pretendo aqui, portanto, € essa sera a tonica deste topico, priorizar a
questdo da formagio de professores em questdes histdricas e de seu envolvimento com

aspectos do desenvolvimento social, principalmente a tecnologia.
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5.1.1. Histporia da Formacgédo do professor para Educacio Basica

"A distin¢do entre os que pensam e decidem
sobre a educacdo, sem por isso se qualificarem como
educadores, e os que a executam servilmente em praticas
mecdnicas, relegou historicamente a um plano secundario
as fungdes e conseqiientemente, a formacdo do

educador”. (CF. Marques, 1990:54).

E claramente comprovavel na historia da Educagdo que a maioria dos
inovadores em Pedagogia nio foram educadores, mas sim, tedlogos, filosofos, como
Rousseau, Frobel, Herbart, Dewey, ou médicos, como Montessori, Decroly, Claparéde,

e mais recentemente os psicélogos e os sociologos.

A preocupacdo com a questio de métodos mais adequados ao ensino
tornou-se Unica solugio plausivel para os problemas existentes no processo educacional.
A crenga ritualista de que o problema estava. nos métodos e que somente trocando-os se
tornaria a educagdo melhor, marginalizando a formagio do educador e considerando-o

apenas como reprodutor de teorias.

O surgimento das escolas normais, a partir da experiéncia dos irmaos das
escolas cristds de Sdo Jodo Batista de La Salle, no tnicie do século XVIII, e com a
Escola Normal criada pela Convengdo, por Lakanal em 1794, e instalada em Paris, no
apo seguinte, nos faz pensar a questdo da preparagio do profissional de educagdo.
Piaget escreveu em ( 1969) que, “sob todos os dngulos, o problema da formacdo de
professores constitui a quesido-chave, cuja solugdo comanda a solugdo de todas as

questdes de educagdo”.

.

Em 1835, apareceu a primeira Escola Normal Publica das Américagna

provincia de Niteroi, no Brasil.
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"A formacdo do professor primario pela entdo FEscola Normal
iniciou-se no Brasil em 1835, em Niteri-RJ. Ainda datando do século passado
femos a Fscola Normal da Bahia em 1836, a do Ceara em 1845, e a de Sdo Paulo

em 18467 . (Pimenta, 1988, p.237).

As Escolas Normais ¢ os Institutos de Educagdo, pela Lei Orgénica do
Ensino Normal promulgada em 1946, passavam a ter em seus curriculos uma
predominéncia das matérias de cultura geral sobre as de formagio pedagdgica, além de

serem consideradas escolas terminais, dificultando-se, assim, o ingresso posterior no

€NSIno superior.

"Independentes ou agregadas as Escolas Normais, implantam-se
também Liscolas Complementares, destinadas a preparacdo de professores
nas cidades interiorianas, de forma reduzida a uma formagdo propedéutica,
posteriqr ao ensino primdrio de quatro anos e associada aos exercicios

praticos do ensino™ (Cf. Reis Filho: 126 138-40).

O profissional de ensino para a educagdio basica, nas ultimas décadas,

tem passado por mudangas radicais em sua formacio.

~ As controvérsias decorrentes desde a década de 1920, expressas na
criagdo do Partido Comunista, nos levantes tenentistas, na Semana de Arte Moderna,
mostram a preocupacdo exacerbada sobre uma educag¢io como aparelho de manutengio
da ordem publica. Como resultado cria-se em 1924 a Associagio Brasileira de Educagao
(ABE), o qual gerou o Manifesto dos Pioneiros em principios liberais-elitistas e liberais-
igualitaristas. Comegava-se a luta pela reconstrugio educacional, baseada em questdes
como da laicidade, gratuidade, obrigatoriedade, co-educagio dentro de parimetros
biologicos, psicoldgicos, administrativos e didaticos, que marcaram os cursos de

formagio de professores.

A luta pela Lei de Diretrizes € Bases da Educagdo Nacional, desde o
ante-projeto enviado pelo Ministro da Educagio Clemente Mariani, em 1947,

concentrar-se-ia em manaobras parlamentares e debates esparsos, o que impds a ABE
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praticamente uma atitude inativa, enquanto os inimigos do "monopolio estatal” se

fortaleciam por tras das organizagdes eclesiais. O texto da LDB, em 1961, coincidiu
com a maior radicalizagio do processo politico, em que:

"As questes educacionais perdiam importdncia, a ndo ser gque
Jossem colocadas em ouiros termos: a educagéio que valia a pena pensar ¢
Jazer era a do povo para a revolugdo que haveria de vir, particularmente a

educacdo de adultos e a educagdo de base” (CUNHA, Luiz, 1981:34).

O Ministério da Educagio, a partir destas mobilizagdes, até 1969, realizou a
cada anq conferéncias onde se discutiu o desenvolvimento do 1° grau, a questio do

treinamento, formagdo e aperfeigoamento de professores.

A época de 1970 caracteriza-se por um periodo dominado péla repressdo
cultural, politica e educacional. E neste periodo que nasce a Lei n® 5692/71, totalmente

influenciada pelo pensamento tecnicista.

"Com a Lei n® 5692/71, comega a escamoteacdo do curso de
Jormagdo de professores, com as fregiientes altera¢des curriculares. O Curso
Normal perdeu sua identidade e especificidade, ao ser institucionalizada a
profissionalizacdo compulsoria em nivel de 2° grau, transformando-se em
mais uma habilitacdo profissional: a Habilitagdo Fspecifica de 2° grau para

o Magistério (H.IEM.) 7. (Almeida, 1993 p. 7).

Segundo Candau (1986), isto contribuiu para que os atuais Cursos

Normais assumissem trés caracteristicas:

. Falta de identidade - ¢ uma habilitagdo a mais no meio de

outras infeiramente diferentes;

Esvaziamento do conteido, ndo respondendo nem a uma

Jormagdo geral adequada, nem a uma formacdo pedagégica consistente;
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. Halitagio de "segunda categoria”, para onde se dirigem os

alunos com menos possibilidades de fazer cursos com mais status.

Decorrente ainda das alteragdes legais, a formagio de professores ao nivel

de 2° Grau apresenta os seguintes problemas, conforme diagnosticados pelo CENAFOR

(1986, p. 35):

“A estrutura curricular é pouco especifica: o primeiro ano
basico é comum a lodas as habilitagbes de 2° Grau, e as disciplinas
Jundamentais para a formagdo profissional ficam comprimidas em dois anos
de cursq e inseridas num rol de outras disciplinas. Ao lado disso, a relagéo
enire as disciplinas e as cargas hordrias nio garante formagdo solida e

duradoura ao professor egresso da Habilitagdo ao Magistério "

. NéGo ha adequagdo entre os conteiidos ministrados no curso de
Habilitagdo ao Magistério e as suas reais necessidades de formagdo do
professor:  mais  especificamente, pode-se observar que conteidos
imprescindiveis a formacdo desse futuro professor (como alfabetizacdo,
metologia para as diferentes areas de ensino, educagdo no meio rural,
caracteristicas socio-culturais dos alunos que fregiientam escolas publicas

efc.) ndo sdo tratados efetivamente no curso.

. Na parte diversificada do curriculo, as disciplinas nido tém
servido para uma melhor formagdo do professor: a tendéncia das escolas
tem sido a de pulverizar e dispersar essa parte do curriculo (que cabe a elas
preencher), agravando ainda mais a fragilidade da formagdo pedagogica

especifica presente no micleo comum e nos minimos profissionalizantes.

Néo ha integracdo interdisciplinar: inexistem planos de
trabalho que sejam concebidos e operacionalizados de forma articulada
entre os diferentes professores da habilitagdo ao Magistério, o que dificulta

aos alunos tamto uma compreenséo mais global dos problemas das escolas
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de 1° Grau, quanto a transferéncia dos conteiidos aprendidos nas diferentes

disciplinas.
Gusso (1990, p.40), refere-se a esta época, assim;

"OQ tecnocratismo e o centralismo na condugdo da educacdo por
parte do I'stado defrontavam-se, no clima da demorada abertura politica,
com as novas articulagdes da sociedade civil e comegavam a alterarem-se os

termos da compreensdo e planejamento das politicas publicas da educagdo”.

Nesta época, as tendéncias escolares criaram uma escola-empresa,
preocupada com o produto e um processo de ensino visando aspectos comportamentais

e 0 dominio do conhecimento.

O ensino reduz o espago de atuagdio do professor, preocupando-se com
objetivos e uma pratica formal e funcionalista. A escola foi reduzida a um processo
empresarial, preocupada com o produto, assegurando o bom desenvolvimento deste,
através de uma avaliagdo eficaz. Para isto, os objetivos baseavam-se na visio

Behaviorista e nos trés dominios da taxionomia de Bloom.

As tecnicas aplicadas sistematizaram o saber, substituindo a reflexdo e a

critica, para a plena exegiiibilidade do ato docente.

As escolas normais transformaram-se em mais uma habilitagdo profissional
em nivel de 2° grau, possuindo uma pratica de ensino em forma de estagios curriculares

de acordo com a proposta da Lei n® 5692/71.

O processo advindo de 1970, iniciado pelo movimento de refletir sobre a
escola brasileira, partindo de sua realidade concreta, para a procura de uma saida da

crise em que esta se encontrava, repercutiu em 1980.

A década de 80 caracterizou-se pelo processo de abertura politica, com um

maior engajamento dos educadores na luta pela escola e por um ensino de qualidade. O
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movimento percebeu a necessidade de uma escoia para as camadas populares, um lugar
possivel de aquisigdo de um saber basico, universal, para conseguir um emprego,
pa]'ﬁcipar de um sindicato ou organizar um partido politico.

t
.

Na metade de 1980, o Curso Normal passa por sua maior crise, 0
achatamento da qualidade de ensino, ocasionado pelo descaso governamental. O antigo
Curso Normal prim.a por fornecer disciplinas tedricas desvinculadas da realidade da
populagdo € da propna escola. Saviani (1980, p.25) lembra que: "a educagdo é uma
alividade que supée uma heterogeneidade real e uma homogeneidade possivel: uma

desigualdade no ponto de partida e uma igualdade no ponto de chegada”.

A produgdo cientifica também comeca a apresentar questdes de denlincia e
critica, notando-se esta postura principalmente com relagdo a formagfo tedrico-pratica
do professor. Surge um procedimento caracterizado pela formagdo da consciéncia

politica, ndo se admitindo educadores alienados de seu contexto historico.

O ponto central desta tendéncia é o conteado, que ndo pode ser mais
considerado a-histérico ou desarticulado, acompanhado de uma instrumentalizacio

técnico-metodologica.

Na tentativa de perceber o processo de discussio e mudancas na formagio
dos profissionais de ensino, revelam-se quatro esferas em que tal formagdo se dé. E aqui

compreendidas:

. na esfera da formacgéo académica;
. na esfera da agdo governamentai;
. na esfera da pratica pedagogica;

. na esfera da pratica politica;
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A - Formaciio Académica

Esta esfera tem todo um significado legal, para os cursos de
pedagogia ou de licenciatura e o curso de formagio em nivel de 2° grau, ao oferecer um
diploma. O periodo de duragdo dessa esfera ¢ sempre curto (entre 3 a 4 anos), e sua

preocupagiio volta-se estritamente para preparar o profissional, numa relagio tedrico-

pratica.

B - A¢do Governamental

O professor estd sempre sujeito & agdo governamental, no que se refere a sua

prjtica pedagdgica e-a outros fatores que regem o sistema escolar oficial.

C - Pratica Pedagigica

Nesta esfera, o foco € a pratica do professor, sua experiéncia enquanto
educador, Entendemos esta esfera como a agio da apropriagio do saber articulado, a

cada momento em que pensa ou ministra.uma aula, este se reformula e forma-se.

D - Pratica Politica

A pratica Politica esta ligada justamente ao consenso para a organizagio das
varias praticas pedagogicas, influindo diretamente na vida do cidadio e do profissional

que € o professor.

A formagdo de professores no Brasil estd ligada a pareceres politicos e a
principios governamentais. O sistema educacional destaca-se por ser instavel e sujeito a
mudangas politicas, social, pedagégica e metodologica, ignorando por completo a

preparagio de professores para trabalhar com estas variaveis.

Atualmente podemos colocar em voga a questdo da tecnologia que vem
sendo inserida nas escolas indiretamente pelos alunos ou diretamente pela propria

escola ou por decisdes superiores. O professor comega a tratar de assuntos sem estar
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preparado para enfrenta-los, colocando-se, assim, como negador de tal tecnologia, que

poderia ser de grande utilidade para o processo ensino-aprendizagem.



6. O ESPACO DE ATUACAQ DO PEDAGOGO

Na sociedade contemporinea a escola ja ndo € mais a dnica, nem mesmo a
mais legitima, fonte de formagao e informagio como ja foi no passado. O novo conceito
de espagos de aprendizagem se ampliou, ultrapassou os limites das instituigtes escolares
formais, passou a incluir um largo espectro de instituiges ndo-escolares (empresas,
sindicates, meios de comunicagiio etc) € também os movimentos sociais organizados. O

que, entretanto permanece como elemento definidor da atividade educativa € a agdo

docente.

6.1. Competéncias ¢ habilidades

Ao pedagogo, enquanto cidadio no mundo contemporineo .s3o requeridos
conhecimentos ¢ habilidades gerais de saber pensar, saber escutar, aprender a aprender,
lidar com a alteridade; lidar com as tecnologias contemporaneas,.ter iniciativa para
resolver problemas, ter capacidade para tomar decis3es, ser criativo, ser autdnomo, estar
em sintqnia com a realidade contemporanea, ter-responsabilidade social, ser capaz de
fruir esteticamente a literatura, as artes e a natureza. Além de propiciar o
desenvolvimento desses conhecimentos e habilidades mais gerais, é necessario que .0
curriculo do Curso de Pedagogia desencadeie a construgdo de conhecimentos e
habilidadg¢s especificas como: dominar principios tedrico-metodologicos das areas de
conhecimento que se constituam objeto de sua pratica pedagdgica; saber elaborar,
executar £ avaliar planos.de agdo pedagogica que expressem. os processos de trabatho
desenvolvidos na instituigdo; compreender a necessidade ¢ saber empreender avaliagio
permanente do desempenho-dos alunos, da institui¢do e do seu proprio trabalho; sdber
utilizar multimeios disponiveis como recursos basicos para viabilizar a aprendizagem;
desenvolver trabatho coletivo, em interagdo com alunos, pais e outros profissionais da
institui¢do; incorporar as agdes pedagogicas a diversidade cultural, étnica, sexual e
religiosa :de nosso povo; articular agdes.dos diversos.setores da instituigio em que .atua,
em torno de projetos coletivos; organizar e coordenar reunides; assessorar professores,

alunos e pais de alunos; compreender o desenvolvimento.de processos de investigagao,
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al incluida a habilidade de selecionar abordagens, procedimentos e instrumentos de

investigagio; articular resultados de investigagdes com a pratica, visando ressignifica-la.

‘Compreende-se aqui que a construgdo de conhecimentos e habilidades
requeridas ao pedagogo se da muito menos pelo acumulo de contetidos especificos que
supostamente permitiriam .a formagio de habilidades especificas, que pelo
desenvolvimento de uma dindmica curricular que possibilite o exercicio da autonomia e

da criatividade, pela busca, pela escolha do proprio percurso a ser seguido.

A Pedagogia enquanto area de conhecimento aplicado, que tem por objeto a
corgpreez%sﬁo € a intervencdo construtiva nos processos educativos, -€ -eminentemente
multidisciplinar fundamentando-se na Filosofia e em diversas Ciéncias. O seu campo
especiﬁc;? se constitur de teorias € praticas que se articulam -cada vez mais com outras
areas do conhecimento permitindo .assim o desenvolvimento de lastros cognoscitivos e
das competéncias ¢ habilidades requeridas ao Pedagogo. Os topicos de estudos previstos

na presente proposta curricular agrupam-se em:

+ Conteddos que, apotando-se em -diversas areas de conhecimento,
permitem a compreensdo do processo educativo: Filosofia da
Educacfo, Histéria da Educagio, Antropologia da Educagio,
Sociologia da Educagdo, Psicologia da Educagdo, Trabalho e

Edugagio.

» Contetidos relacionados com a agdo docente: Curriculo, Didatica,
Alfabetizagdo, Avaliagdo da  Aprendizagem, Tecnologias

Educacionais.

e Conteados que embasam as agdes no campo da pesquisa: Iniciagio
ao Trabalho Académico, Pesquisa em -Educacdo, "Estatistica

Educacional,
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» Contetdos relacionados com a organizagdo do trabalho pedagdgico:
Gestio da Educagdo, Supervisio Educacional, Orientagio

Educacional.

» Conteidos que tém por objeto o estudo da organizagio e
modalidades de -educagdo: -Organizagio da Educa¢do - ‘Brastleira,
Educagiio de Jovens e Adultos, Educagdo Especial, Educagio

Ir}fant-i-l.

Conteados de livre escolha que permitem ou o aprofundamento em um
campo especifico do saber pedagogico ou uma maior diversificagiio-da formacio do

pedagogo.Contetdos relacionados com a pratica da pesquisa



7 - CONCLUSAOQ

Através de todos os dados fornecidos neste trabalho de pesquisa, pudemos
fomentar uma discussdo acerca de qual é o perfil profissional do pedagogo enquanto

profissional da educagdo, tendo como base a historicidade do surgimento do curso de

Pedagogia,

Percebemos também que o surgimento da pedagogia e de seu respectivo
profissional se confunde plenamente com a historia da educagio-brasileira e com todo

um contexto politico que aqui foi narrado.

Destacamos como base de uma proposta pedagdgica para o sistema
educacional brasileiro, algumas tendéncias educacionais que influenciaram o - fazer
educagdo, dando base para questdes tais como: o que ensinar, para quem e com qual

objetivo.

Verificou-se também que a pedagogia em si possui muito mais que um
cunho meramente educacional, esta influencia de forma veemente o tipo de sociedade
em que vivemos, pois ¢ através de uma proposta pedagogica convincente e _praticavel ¢
que transforma-se-a a estrutura da sociedade brasileira, ou seja, também é de cunho

politico.

Foi necessario também determinar o qudo € importante que o profissional da

educacio esteja preparado para assumir este papel mais amplo e sugerido. aqui neste

trabalho.

Buscamos identificar quais s3io os fatores que influenciam o perfil
profissional do pedagogo no atual mercado de trabalho, vislumbrando quais sdo as
habilidades e conhecimentos que este deve ter para se manter apto ao mercado de
trabalho. Destacando também que o pedagogo é mais que um educador, este deve ser
produtor do conhecimento, desconstruindo o que esta pronto para que no calor da
discussdo, seja em sala de aula, ou qualquer outro ambiente, este seja capaz de fomentar

a 1déia do novo.




60

Para que este profissional seja tudo aquilo que almejamos, ou até mesmo
para que nds, formando sejamos capazes de identificar nossa “utilidade”, se assim
podemos dizer, € necessario -que -0s cursos de Pedagogia, sejam capazes de -capacitar e
desenvolver as habilidades e competéncias especificas nos novos profissionais que estdo

sendo inseridos no mercado-de-trabalho.

Foi necessario saber de onde viemos, para determinar para onde vamos. S6

depende denés.
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Nota: 35 (mowe e o)

Consideragdes Finais:
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RESULTADO FINAL
Avaliador 1 | Avaliador 2 Avaliadof 3 Pontos Nota final
9.5 10,0 9,5 490 9,7
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