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RESUMO

Tendo como base a experiéncia vivida, ao longo dos dois semestres de 2016, em
classes de Educacdo de Adultos, o presente trabalho visa apresentar algumas
reflexdes acerca desta modalidade bem como relatar aprendizados obtidos a partir
desta prética. Inicialmente sdo apresentados alguns posicionamentos em relacdo a
educacdo, a modalidade EJA e sobre o curso de formacdo de professores
(pedagogia).

Palavras Chave: Educacédo de Adultos , Pratica; Conhecimento; Aprendizagem;

ABSTRACT

Based on a lived experience, throughout the two semesters of 2016, in adult
education classes, this paper aims to present some reflections about this education
mode, as well as, report the learnings obtained from the practice. Initially we
presented some positions about education, EJA mode and the teacher training
course (pedagogy).

Keywords: Adults Education; Practice; Knowledge; Learning



Vi

SUMARIO

APRESENTAGAOD........ccittuuiiiiieeiienass e e e eeease s s e e e seasa s saa s s e e e eenansneeseeennnnes 1

1V 20 0 U T o=\ o R 3

CAPITULO | - SOBRE A EDUCACAO E SOBRE A EDUCACAO DE ADULTOS

1.1 = SODIre @ EQUCAGAOD ......uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 5
1.2 — Sobre a EJUCAGA0 A€ AUITOS ....uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiii e 8
1.3 —=S0bre aUnIVerSidade..........uuuuuummiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e nessnnnenannnees 12
1.4 — SODIE 0S ESTAQIOS ..eeiiiiiiiiiiiiiiiitiiiee ettt e e e e 13
CAPITULO Il = EJA: UM ESTAGIO ....oovieceeceeeeeeeee et 16
2.1 —-ATurmade Alfabetizacan............ouuuiiiiii i e 18
22— A ClassSe de 42 € 52 SeIIE. ... 21
2.3 — Dificuldades de Aprendizagem ... 24
2.4 — Aprendendo COM 0S @lUNOS .....ooooiiiiiieeeeeee e 27
2.5 = FOrmulando HiPOtESES.....coi i it 29
2.6 =0 Desafio Final ... 30
CONCLUSOES ...ttt e s e e 33

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ottt 36



APRESENTACAO

Nunca sonhei estar aqui...

Ao decidir, quase 40 anos depois, retornar a Universidade, o que buscava
primordialmente era o reencontro prazeroso com as leituras, com o conhecimento e
com o ambiente universitario.

A escolha pelo curso de licenciatura em Pedagogia nao foi ao acaso, foi o
resultado de um amadurecimento construido ndo s6 no acompanhamento do
processo de escolarizagdo de meus filhos (associagcdo de pais, reunides
pedagdgicas, aulas-passeio, etc.), mas também em acdes educacionais voluntarias
(grupos pastorais).

Aqui cheguei sem um objetivo pré-determinado, sem conceitos dogmaticos,
sem visdes doutrinarias. Observar, experimentar, aprender.

Desde cedo, a Educacdo, mostrou-se um campo extremamente fértil,
abrangente e apaixonante, mesmo que, no meu entender, ainda excessivamente
norteado por uma retdérica utilitarista.

Sem pretensdes carreiristas, minha grande preocupac¢éao ao longo do curso
foi a de localizar um espaco que, como resultante de meus esforcos e de meus
estudos me abrisse a oportunidade para que pudesse devolver de forma contributiva
tudo aquilo que me foi possibilitado.

E este espaco, ja praticamente no final do curso, surgiu por ocasido do meu
contato, através da disciplina de estagio, com uma turma de adultos da EJA —
Educacédo de Jovens e Adultos. E foi neste caminho, o da experiéncia sensivel, que
encontrei o que € para mim o verdadeiro significado da docéncia.

Desta forma, ao apresentar este trabalho de conclusdo de curso, nao
poderia trilhar por outro caminho senéo o da reflexdo sobre a experiéncia que me foi
mais intensa e significante. Tal como o pensamento atribuido a Heidegger®, “a
reflexdo sobre a experiéncia, de forma que seja ela prépria, enquanto reflexao, uma
experiéncia.”

Motivado por esta vivéncia, apresento o presente trabalho, elaborado nos
caminhos das chamadas abordagens qualitativas (LUDKE & ANDRE, 1986;
BOGDAN & BIKLEN 1994), na forma de um relato reflexivo, tendo como principal

! Martin Heidegger (26 de setembro de 1889 — 26 de maio de 1976) fil6sofo, escritor, professor
universitario e reitor alemao.


https://pt.wikipedia.org/wiki/26_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1889
https://pt.wikipedia.org/wiki/26_de_maio
https://pt.wikipedia.org/wiki/1976
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alem%C3%A3es

estratégia a observacdo participante, sendo, portanto, desenvolvido a partir de

anotacoes, observagoes, interacoes, iteragdes e intervencdes realizadas por ocasido

do estéagio.

... qualquer um que tenha vivido as longas horas de vagabundagem
entre os livros, quando cada fragmento, cada cédigo, cada inicial
com a qual se depara parece abrir um novo caminho, que se perde
de repente atras de um novo encontro, [...], sabe que o estudo néo
pode ter propriamente um fim, sendo que, tampouco, deseja té-lo.
(AGAMBEN, op, cit, p.46)?

% Nota de rodapé n.°6 extraida da pg. 251 de Pedagogia Profana — LAROSSA, Jorge — 1998,

Contrabando



INTRODUCAO

“Ha pequenos episédios que pode mudar a vida de
uma pessoa e, por meio dela, a vida de muitas outras.
Podem ser situacbes aparentemente banais,
coloquiais e sem maior transcendéncia que, em
qualquer outro momento passaria despercebidos,
mas que, em determinadas circunstancias da vida de
uma pessoa, hesse momento kairés em que se
apresentam, ocasionam um terremoto, fazem com
que tudo mude de lugar, de posi¢do de estado.”
(KOHAN, 2013 — pg.29).

Este pequeno trecho introdutorio, extraido do capitulo 0 — “A Historia de
Thomaz”, do livro “O Mestre Inventor: relatos um viajante educador”, traduz de
maneira bastante clara o que mais me significou neste percurso pela licenciatura em
pedagogia.

Foi exatamente este sentimento que me invadiu quando por for¢ca do estagio
curricular obrigatério em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — realizado no
primeiro semestre de 2016 - tive oportunidade de acompanhar uma turma de
alfabetizacdo deste segmento. A experiéncia foi tdo marcante e envolvente que
acabou por determinar a continuidade durante o segundo semestre de 2016, agora
pela disciplina de estagio curricular obrigatério em Ensino Fundamental (anos
iniciais), sendo desta vez em uma turma de 42 e 52 série.

Importante, faz-se ressaltar, que as referidas classes eram compostas
exclusivamente por adultos (maiores de 30 anos), sendo assim, embora se encontre
inserida na modalidade denominada EJA, o presente trabalho tem seu recorte no
ambiente da Educacéo de Adultos.

Nao tenho aqui, qualquer pretensdo de estabelecer uma proposta
pedagogica, metodolégica ou curricular estruturante para esta modalidade. O
presente trabalho se propde além do relato acerca da experiéncia vivida durante
estes dois semestres, sustentar a importancia dos estagios curriculares para um
curso de formacéo de professores.

N&o trabalho em busca do reforco de nenhuma teoria conceitual especifica,
mas sim atraveés de uma interpretacdo livre, ilustrada por todas as discussodes e
leituras e avaliagbes que pude realizar ao longo do curso. Desta forma, teoria e

pratica sao relatadas a partir de seus pontos de convergéncia e divergéncia.



Sob esta perspectiva, este trabalho deverd, propositalmente, ndo se definir

pelo rigor das formas e férmas do tecnicismo académico.

Os textos que seguem aspiram a ser indisciplinados, inseguros e
improprios porque pretendem situar-se a margem da arrogancia e da
impessoalidade da pedagogia técnico-cientifica dominante, fora dos
tépicos morais em uso com 0s quais se configura a boa consciéncia,
e fora também do controle que as regras do discurso pedagogico
instituido exercem sobre o que se pode e ndo se pode dizer no
campo. Distanciados de qualquer pretensdo de objetividade, de
universalidade ou de sistematicidade, e inclusive de qualquer
pretensdo de verdade, nem por isso renunciam a produzir efeitos de
sentido. (LARROSSA, 1998, pg.7)



CAPITULO | - SOBRE A EDUCACAO E SOBRE A EDUCACAO DE ADULTOS

1.1 SOBRE A EDUCACAO

Para Libaneo (1998, pg.74), “as definicbes de educacdo sdo tdo variadas
quantas sado as correntes e autores que se dedicaram ao seu estudo”. Porém,
parece haver uma certa unanimidade quanto ao fato de ser parte integrante,
essencial, e até mesmo natural, da vida do homem e da sociedade.

Sem ela ndo seria possivel aquisi¢cao e transmissao da cultura, ja que € pela
educacgdo, em sua mais ampla conceituagdo, que a cultura, que a “vida”, se propaga.
Devendo, entdo, ser esta uma das suas funcdes essenciais.

Hoje, quando pensamos ou falamos sobre educacdo, frequentemente

|u3

fazemos uma vinculagdo com a chamada “educagédo formal™ e, portanto, com a

instituicdo escola.

Desta forma, preliminarmente a educacdo é entendida como uma acéo
intencional e sistematica sobre o ser “juvenil’”, com o propdsito de forma-lo e
desenvolvé-lo. Ou seja, uma acdo genérica, ampla, de uma sociedade sobre suas

novas geragoes, com o fim de conservar e transmitir a existéncia coletiva.

A educacdo é a acdo exercida pelas geracdes adultas sobre as
geracgbes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social;
tem por objeto suscitar e desenvolver, na crianca, certo nimero de
estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianca
particularmente se destine. (DURKHEIM, 1978, pg.41) *

Esta, nos parecer ser, a mais classica e ainda resistente visdo acerca da

educacéo, onde

escola e familia foram as duas instituicbes encarregadas, na
modernidade, de levar a cabo a tarefa de moldar o futuro
representado pelos mais novos, valendo-se, para tanto, da
disseminacdo da crenca de que era preciso submeté-los a um longo
périplo formativo, a titulo de sua preparacdo para o ingresso na vida
adulta. (GROPPA, 2011, pg.116).

® Adotamos para este trabalho a conceituacio apresentada por Maria da Gléria GOHN, apresentada em seu livro
Educacdo formal e Educagéo Social — Cortez - 2010

* David Emile DURKHEIM (1858-1917), socidlogo, antropélogo, cientista politico e filésofo francés, criou a
disciplina académica da sociologia, considerado juntamente com Karl Marx e Max Weber um dos pais da
sociologia. Fonte: Wikipédia
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Portanto, € natural que o curso de licenciatura em Pedagogia direcione
prioritariamente seu olhar e suas teorias para o ser “crianga” e seu desenvolvimento.
Entretanto, olhar a educacéo e o papel do social da escola unicamente por este vies,
€ optar por manter-se cego ao quadro das graves e historicas desigualdades sociais
existentes no processo de desenvolvimento do Brasil.

A ideia de educacdo é tdo vasta e tdo abrangente que, ndo deveria ser
exemplificada unicamente por meio da escolarizacdo. Nenhuma forma de escola,
por “melhor” que seja, € suficiente para exprimir a ideia de educagdo em sua
integralidade. Isto porque a verdadeira educacgao transpassa 0s muros da escola, ela
encontra-se imbricada e interagindo em mao dupla em todos os modelos das
relacfes sociais. Faz-se, no entanto, primeiramente necessario que se entenda que
a universalizacao ndo € nem pode ser sindnimo de uniformizacdo, que a educacao
nao acontece sem a legitimacdo das singularidades, sem que ela contemple a
diversidade das identidades ligadas a género, raca, meio ambiente, concepcoes
espirituais, posicionamentos politicos, etc. “temos o direito a ser iguais quando a
diferenca nos inferioriza, temos o direito a ser diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza” (SANTOS, 2008, pg.316 ).

Buscar entender as subjetividades, reconhecer e valorizar os conhecimentos
enraizados, as dificuldades de cada um, sdo fundamentais para a proposicdo de
uma educacdo que nao se limite apenas a escolarizacdo. Promover uma escola que
nao se reduza ao ato obrigatério de “ler e somar”, mas uma educagao que desperte
a consciéncia para o reconhecimento de si mesmo como participe critico das
relacdes que os cerca, como cidadao vivo e incluso na sociedade, pela reinvengao
de sua prépria histoéria.

Considerando que a sociedade a que a educacao em seu discurso se refere,
nao, com efeito, seja em suas relagbes algo estatico, definitivamente constituida,
mas em continuado processo de mudanca e desenvolvimento, verificamos que a
chamada “educacdo formal’, mesmo que esta possa ser considerada como
elemento essencial e permanente da vida individual e social, nem sempre tem sido
conduzida em consonancia com as reais necessidades e aspiracbes de seus
participes e de nossa época. Mas sim, conduzida por uma excessiva politizacao
discursiva, notadamente direcionada para a provisao de interesses mais imediatistas
de seus controladores. E comum, portanto, assistirmos assim, a programas e

sistemas educacionais forjados por pressdes da midia, de agéncias nacionais e



internacionais e, da propria sociedade civil e suas organizacdes, seja da ordem do
publico ou do privado, que abdicam de qualquer consciéncia ou preocupacao social,
ansiosos apenas, por verem reduzidos os indices de analfabetismo ou elevadas
taxas de escolarizacdo. Uma educacado essencialmente construida e orientada, por
frias taxas e indicadores economicos.

Faz-se necessério esclarecer, que ndo se procura aqui estabelecer ou
determinar qualquer tipo de comparacdo qualitativa acerca da orientacdo e
desenvolvimento do modelo educacional brasileiro, muito menos de responsabilizar
este ou aquele governo. Ao longo de toda sua histéria, a educacdo brasileira tem
alternado entre momentos de grandes avancos e de grandes retrocessos.

Temos de reconhecer que nosso sistema educacional ainda é bastante
marcado por uma série de iniciativas isoladas e pontuais, principalmente
caracterizadas por acdes individuais de gestores. Iniciativas estas, que mesmo

guando bem sucedidas se encontram sujeitas a descontinuidade.

Os arranjos de governanga para sistemas de educacdo e formagéo
em todo o mundo tém sido geralmente baseados numa abordagem
compartimentada para servir a diferentes propositos e diferentes
grupos-alvo. Caracterizam-se por processos de regulamentagcéo
cadticos, de cima para baixo, que tentam construir uma ponte entre a
realidade de base e os canais e procedimentos formais. Essa tenséo
€ particularmente evidente na educagdo de adultos, porque a
diversidade local é muito caracteristica. (UNESCO, 2010, p.41)°

No campo da educacédo, o Brasil tem se mostrado prodigo na producdo de leis,
na afirmacdo de direitos, apoio a tratados, na producdo de estudos, porém,
infelizmente ainda se encontra distante de poder cumprir com qualidade estes
COMpPromissos.

Segundo dados do IBGE (PNAD — 2014), a taxa de analfabetismo, apesar da
reducdo nos ultimos dez anos, continua elevada. Cerca de 8,5% da populagdo com
15 (quinze) anos ou mais, 0 que representa aproximadamente 13 (treze) milhGes de
pessoas se declaram analfabetas e 27% da populacdo de adultos séo classificadas
como analfabetas funcionais.

Muito embora n&o compactuemos com a visdo de uma educacgao

redentora/missionaria, observamos que € nesse espaco, o de tentar minimizar estas

® Fonte: http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001886/188644por.pdf.



desigualdades, que se inscreve, se fundamenta e, portanto, se torna de extrema
importédncia a atencdo e valorizacdo da Educagdo de Jovens e Adultos.
Entendemos que o analfabetismo e/ou a baixa instrucdo ndo sdo a exteriorizacao
Gnica deste perverso quadro, porém um dos fatores, sendo o principal fator, que

mais impossibilite o processo de incluséo e dignificagéo social.

1.2 SOBRE A EDUCACAO DE ADULTOS

‘A educacdo de adultos, € mais que um
direito: € a chave para o século XXI; é tanto
consequéncia do exercicio da cidadania
como condicdo para uma plena participacao
na sociedade. Além do mais, € um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento
ecologico sustentavel, da democracia, da
justica, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioeconémico e
cientifico, além de ser um requisito
fundamental para a construcdo de um
mundo onde a violéncia cede lugar ao
dialogo e a cultura de paz baseada na
justica.”

(Declaracdo de Hamburgo - V CONFITEA)®

Como observamos, ndo faltam a Educacédo e as suas modalidades, conceitos
amplos e visionarios. Mas, infelizmente, hoje representados, contidos e convertidos
em uma educacao excessivamente retérica.

Regulamentada pelo artigo 37, da lei n.° 9394 de 20 de dezembro de 1996
(LDB), a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade especifica da
Educacdo Basica que se propbde a atender a um publico ao qual foi “negado” o
direito a educacado durante a infancia e/ou adolescéncia, seja pela oferta irregular de
vagas, seja pelas inadequacbes do sistema de ensino ou pelas condi¢cdes

socioecondmicas desfavoraveis.

® Citagdo extraida da Conferéncia Internacional sobre a Educagdo de Adultos (V: 1997: Hamburgo, Alemanha):
Declaracdo de Hamburgo: agenda para o futuro. — Brasilia: SESI/UNESCO, 1999.
Disponivel em: http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001297/129773porb.pdf (Gltima visita em 05/072017)



http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001297/129773porb.pdf

A modalidade de Educacdo para Jovens e Adultos (EJA) é, portanto, por
definicdo, destinado as pessoas que ndo seguiram o ensino regular na “idade
adequada”, podendo ser oferecida nos espacos escolares (formal), nos ambientes
de trabalho, espacos associativos e nos movimentos sociais (nédo formal).

Rivero (2000, p 202) assinala que a EJA € uma modalidade educativa que
deve expressar de forma clara sua opcao por setores vulneraveis em condicdes de
marginalidade socioeconémica e de desigualdade de oportunidade educativa.

E uma modalidade de ensino ofertado tanto pela rede publica, como pela
rede privada (principalmente pelas instituicbes de orientagdo confessional), tendo
esta segunda, ainda que uma filoséfica fundamentacdo de carater social, como
principal fato motivador as vantagens e os beneficios fiscais oriundos da filantropia.

A batalha para aumentar a escolaridade € bastante antiga. Ao longo da
Historia do Brasil, reconhecendo-se a negacdo do Direito Social a educacéo,
sobretudo aos jovens e adultos oriundos das camadas populares, surgiram diversas
medidas em prol de uma pretensa “democratizagdo” do ensino. Marcada por varias
acOes (planos e programas) sem continuidade e sujeitas as mais diversas
interferéncias politicas variadas, o direcionamento da EJA foi sempre oscilante.

Mesmo que ao longo de sua historia, a EJA tenha sido desenvolvida e
impulsionada a partir grandes lutas e com positivas conquistas, parece que ainda
nao conseguimos, principalmente no tocante aos “adultos”, superar a visdo de uma
educacdo compensatéria, “de favor”, construida a partir de um sentimento de “mea
culpa”.

No inicio do século passado, a pressdo para acabar com o analfabetismo
vinha primordialmente da industria, carente de mao-de-obra especializada.

Entretanto, prevalecia uma visao ainda simploriamente alfabetizadora.

O alfabetizado é aquele que foi ensinado e convencido pelo processo
escolar de alfabetizacdo que, para ler, basta seguir com os olhos,
linha por linha o texto escrito, tentando transformar cada letra, silaba
e palavra numa oralidade de que, o mais das vezes soa estranho.
(BARBOSA, 1994 p.20)

Em 1942, com o surgimento do SENAI, e mais tarde o SENAC, nota-se uma
orientacdo destes atores para uma educacdo voltada para uma formacao

profissional especifica, através da formulagdo de cursos rapidos. Ainda neste
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periodo podemos citar como fatos relevantes para a EJA, o plano internacional da
UNESCO e a criagao da SEA (Secretaria de Educacao de Adultos).

Somente no final da década de 50 e inicio da década de 60 € que vamos
realmente encontrar alguns efetivos avancos na Educacédo de Jovens e Adultos, e
aqui foram preponderantes os chamados Movimentos de Educacdo Popular.’
Buscava-se principalmente uma proposta que fosse capaz de romper com a classica
e discriminatoria visdo de um modelo educacional que estabelecia uma educacéao
propedéutica para as classes mais favorecidas e a formacéo profissional para a
classe popular.

Evidenciada pela Segunda Conferéncia Internacional de Adultos (Montreal,
1963), a EJA passa a ser vista como continuacdo da educacao formal de carater
permanente. Porém, com o golpe militar ocorrido em marco de 1964 ha um grande
retrocesso.

A década de 70 no Brasil, marcada por um dos periodos mais duros da
ditadura militar, teve, no campo da educacédo de adultos, o lugar central de disputa
por visdes ideoldgicas diversas sobre o papel da educacdo. A educacéo realizada
pela ditadura foi pensada como instrumento fundamental de colaboracdo com os
mecanismos de desenvolvimento econdmicos, a educacdo estava acima de tudo
objetivada para a preparacao de méo-de-obra e o aumento da produtividade.

Com o fim da ditadura, retoma-se no Brasil, a discussdo sobre uma EJA
mais proxima daquela idealizada pelos Movimentos Sociais. A Constituicdo Federal
de 1988 ao estabelecer que: “a educagao € um direito de todos e dever do estado e
da familia: e ainda, ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive sua oferta
garantida para todos os que néo tiveram acesso na idade prépria”, reforcada pela
LDB, reconhece a importancia dessa Educacdo de Jovens e Adultos como um
direito essencial, como a possibilidade de acesso a varios conhecimentos
importantes para que esses homens e mulheres interpretem o mundo em que vivem
e para possam agir sobre ele criticamente.

Entretanto, ndo € bem isso que acontece na realidade.

N&do € de hoje, que os Governos em todas as suas esferas (Federal,

Estadual e Municipal), mesmo que alguns possam apresentar casos de sucesso,

” Estes movimentos (surgidos no inicio dos anos 60) agrupavam intelectuais, professores e estudantes que
lutavam principalmente pela erradicagdo do analfabetismo. Dentre eles podemos citar: M.C.P. — Movimento de
Culturas Populares (Recife); Campanha de pé no chdo também se aprende a ler (Natal); M.E.B. — Movimento de
Educacdo de Base (Igreja Catolica). Neste momento também se destaca a figura de Paulo Freire.
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porém pontuais, encontram-se ainda na sua maioria tedrica e praticamente
despreparados para enfrentar o problema de oferecer uma educacéo de qualidade
para todos os brasileiros. O avanco nos textos sobre educacdo como a Declaracao
Mundial sobre Educacdo para Todos, do Plano de Acdo para Satisfazer as
Necessidades Basicas de Aprendizagem, documentos da Conferéncia Mundial
sobre Educacgao para Todos, e a nova LDB n.° 9.394/96, n&o significou que no Brasil
se conseguisse honrar de maneira plena os compromissos em relacdo a téo
importante e delicado problema.

Segundo declaracdo contida no Relatério-Sintese Regionais preparados
para a CONFINTEA VI, na América Latina,

a educacdo de adultos continua a ser relacionada essencialmente
com a educacao basica e compensatoéria, mais especificamente no
gue diz respeito a alfabetizacao de adultos e a integracao profissional
e social dos jovens fora da escola.

E notoria, portanto, a constatacéo na historia da EJA, assim como em outras
modalidades, que esta foi quase sempre marcada por varias acdes (planos e
programas) sem continuidade e sujeitas a interferéncias politicas variadas, inclusive

com a pouca atencédo destinada a formacédo de professores.

A EJA se constitui, a meu ver, um modo de intervencdo social, no
sentido de articulad-la com um projeto de sociedade mais justo e
igualitario, € desta forma, uma posicao politica, que néo se revelou,
ainda, como marco, como projeto realizado por parte de toda
sociedade civil. Ao pensarmos na escola, observamos um lugar que
pouco se aproxima das necessidades basicas e primordiais dos
estudantes que frequentam as salas da EJA, pois ao realizarmos
essa discussdo, podemos denotar uma série de inadequacdes na
prestacdo de servicos a esse publico que procura a formacéo
escolar. Parte de tais inadequacfes deriva-se da forma como se
constituiu o campo educacional, no Brasil e no mundo: uma histéria
permeada por interesses diversos, luta por parte de setores
organizados da sociedade civil e iniciativas sociais diversas.
(VICENTINI, 2012,pg.39)

Embora esteja definida e incluida como uma modalidade dentro da estrutura
do ensino brasileiro, a EJA é contemplada apenas com uma disciplina e um periodo

de estagio no programa do curso de Pedagogia.

® Fonte: Relat6rio Global sobre Aprendizagem e Educacéo de Adultos — Brasilia: UNESCO, 2010 — Pg.29
Disponivel em: http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001886/188644por.pdf (acesso em 20/05/2017)



http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001886/188644por.pdf
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Este “desprestigio”, ainda que né&o intencional, pode ser verificado com a
reduzida parcela de referéncias feitas pelas teorias abordadas na licenciatura, como
se a educacao para adultos s6 pudesse ser estudada e entendida em seu contexto

de isolamento.

1.3 SOBRE A UNIVERSIDADE

Neste retorno a Universidade, agora na licenciatura em Pedagogia, uma das
coisas, desde o inicio, que mais me chamou a atencédo, foi a desvalorizacdo do
curso de graduacdo. No decorrer dos anos, foi aumentando a percepcao de que a
crescente e visivel desvalorizacdo do magistério, bem como a discutivel qualidade
dos ensinos fundamental e médio, ndo estdo simples e unicamente ligadas as
guestdes econdmicas e financeiras.

Em que pese todo o discurso sobre a importancia da formacdo de
professores, bem como as constantes discussdes sobre a qualidade da educacéo
brasileira para os anos iniciais, é visivel na Universidade a construcdo de um
ambiente voltado para o direcionamento académico. Pontuada por uma Visdo
inclinadamente “academicista”, o curso de Pedagogia pode, no meu entender,
acabar por reproduzir uma perversa perpetuacao da elitizacdo na educacédo, qual
seja, através de uma proposta antagdnica ao seu préprio discurso, no qual ao
aumentar-se a base de acesso nos cursos superiores, precariza-se 0 mesmo em
uma perspectiva generalista e reducionista em prol do gargalo de uma “industria” de

titulacbes de pds-graduacdes, mestrados, doutorados, etc.

A teoria em si ndo transforma o mundo. Pode contribuir para
sua transformacdo, mas para isso tem que sair de si mesma e,
em primeiro lugar, tem que ser assimilada pelos que véao
ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal transformacéo.
Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um
trabalho de educacdo das consciéncias, de organizacdo dos
meios materiais e planos concretos de acdo; tudo isso como
passagem indispensavel para desenvolver acées reais efetivas.
(VAZQUEZ, 1977, pg.207)

N&o faco qualquer objecdo a relevancia e a necessidade do incentivo a

pesquisa e de uma formacdo continuada e ampliada, porém entendo ser este
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academicismo na graduacdo um fator contributivo ndo s6 para uma formacao
insuficiente, como também para a desvalorizacdo da préopria carreira do magistério
voltada para os anos iniciais.

Analisando o0 momento atual da educacdo em nosso Pais, e sem qualquer
demérito, entendo que precisamos mais de “doutores professores” do que de
“professores doutores”.

Ainda h& pouca valorizagdo dos “professores-pesquisadores”, professores
gue tem na sua pratica cotidiana a oportunidade de aliar sua atuacdo a uma
formacao continuada (ndo apenas como parte de um programa pontual, mas uma
formacao permanente, contigua ao seu papel em sala). O professor ndo tem que
estudar para deixar a sala de aula. O professor tem que estudar em sala para a sala
de aula.

by

Aliou-se, entdo, o pensamento académico a pratica popular,
isto é, somou-se a técnica dos docentes diplomados a
criatividade dos monitores, estes verdadeiros “doutores” em
superar dificuldades sociais. (...) 0 conhecimento passou a ser
construido como resultante de duas vertentes, a académica e a
popular, e cada nascente oferecia uma contribuicdo valiosa
para o processo de educacgdo. (CUNHA;GOES, 1977, pg.27)

1.4 SOBRE OS ESTAGIOS

Existem certos espacos, certos locais, em que a teoria, por mais vasta e
abrangente que ela possa ser, € por si s6, incapaz de atender a imprevisibilidade da
realidade cotidiana. A Educagéo € com certeza um destes.

A prética de ensino e 0 estdgio supervisionado sdo essenciais na formacéo
profissional. Ao apresentar problemas pedagdgicos concretos, somos conduzidos a
reflexdo e busca de solucdes interventoras no cotidiano do processo de ensino
aprendizado.

Para Vygotsky (2000), a aprendizagem é um momento intrinsecamente
necessario e universal para que os individuos se desenvolvam. Ele ainda esclarece
que a educacdo exerce um papel de destaque no desenvolvimento dos individuos

reforcando o caréter interativo do sujeito no processo educativo. A apropriacdo da
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experiéncia humana depende da atividade do préprio sujeito., sendo esta a base do
processo da educacéo, Vvisto que essa apropriagao ocorre por meio de sua atividade.

A relacdo entre a teoria e a pratica é o pressuposto basico para o campo da
formacéo do professor reflexivo, assume-se que o professor é também produtor de
conhecimentos, na medida em que elabora um saber a partir de sua experiéncia no
enfrentamento da pratica do cotidiano. Ja& em 1969, Paulo Freire alertava-nos para a
relacdo dialética entre teoria e pratica e para a importancia da reflexdo sobre a acéo
diante dessa dialeticidade. Apenas esse processo reflexivo podera revelar os

vinculos entre a acdo e a teoria.

E se a teoria e a pratica sdo algo indicotomizavel, a reflexdo sobre a
acdo ressalta a teoria, sem a qual a acdo (ou a pratica) ndo €
verdadeira. A pratica, por sua vez, ganha uma significagdo nova ao
ser iluminada por uma teoria da qual o sujeito que atua se apropria
lucidamente. (FREIRE, 1980, Pg.40).

Muito em funcdo da maneira pela qual sdo conduzidos no Curso de
Licenciatura em Pedagogia da UNIRIO, os estagios curriculares obrigatorios tem
sido objetos de constantes reclamacdes por parte dos discentes, principalmente o do
Curso noturno.

Sendo o curso noturno, por definicdo, criado e direcionado prioritariamente
para alunos trabalhadores, realmente ndo ha como negar a existéncia de uma zona
de ndo convergéncia, de dificuldades, ja que a destinacao profissional principal dos
futuros licenciados sera o trabalho com os anos iniciais da Educacao Bésica e,
portanto, com criangas. E definitivamente, criancas ndo estudam a noite.

Entretanto, mesmo as tendo vivenciado, o0 que pode ser comprovado pelo
namero de periodos que me foi demandando para a conclusdo do curso, estas
dificuldades sdo sabidas, ou pelo menos deveriam ser a priori, € ndo podem,
portanto, servirem como pretexto para uma precariza¢cao do processo formativo.

Deixo como registro, a minha visdo de que o0s estagios, quando se quer
propor um curso de qualidade para a formagao de professores, sdo simplesmente
fundamentais, e, portanto, devem ser priorizados e estimulados. Uma Escola de
Educacdo sem uma Escola de Aplicacdo € como uma Escola de Medicina sem
hospital. Talvez seja esta a maior licao!

E oObvio, que esta posicdo se direciona principalmente aqueles que tal como

eu, nunca atuaram como profissionais da educacdo. E preciso reconhecer a
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multiplicidade das bagagens que os alunos trazem consigo (alguns ja atuam como
professores h& varios anos), o que reforca nossa posi¢cao sobre a inadequacgdo de
um modelo curricular hermético em ambientes formativos. A Universidade deve estar
suficientemente atenta e preparada para atender qualitativamente as diferentes

demandas, sob o risco de proporcionar obrigatoriedades vazias de significado.
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CAPITULO Il - EJA: Um Estagio

“Um primeiro ponto a ser mencionado aqui é

a adequacao da escola para um grupo que

né&o é o “alvo original” da instituigdo.”
(OLIVEIRA, 2005, Pg. 62)

Conforme exposto na introducdo, o objetivo maior deste trabalho é o de
compartilhar a experiéncia vivida durante ao ano de 2016, quando tive a
oportunidade de estagiar durante os dois semestres em turmas de EJA, sendo o
primeiro semestre em uma classe multisseriada de alfabetizacdo (12 a 32 Série), e 0
segundo semestre em uma classe também multisseriada (4% e 52 Série) em uma
escola particular de orientacéo catolica na Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro.

Minha experiéncia em escolas limitava-se, até entdo, aos também estagios
curriculares obrigatérios em Educacao Infantil e em Ensino Médio. Nestes, ainda que
bastante proveitosos, face as caracteristicas e horarios o espaco de atuacdo se
apresentou bastante restrito, sendo basicamente determinado por uma postura e
participacdo mais observadora e pontualmente interventora.

Na verdade, por uma caracteristica que considero ser decorrente do modelo
de estagio que tive a oportunidade de cursar, o distanciamento entre a Universidade
e as Escolas estabelece uma inseguranca inicial que parece se agravar, uma vez
gue os papeis ndo sdo bem definidos na escola que nos recebe. Entretanto, o que
aparentemente pode gerar para alguns um relativo desconforto, acaba sendo um
grande primeiro momento de aprendizado. A autonomia nao é, definitivamente, algo
gue possa lhe ser dado, mas sim conquistado.

Ao ingressar na escola para iniciar o estagio em EJA, a expectativa era
grande, porém, nao tinha a menor ideia com que tipo de ambiente iria me deparar,
com que grupo de pessoas iria lidar. Os dados até entdo obtidos, resumiam-se a
uma breve entrevista com a coordenadora do colégio.

Diante destas circunstancias, decidi que além do auxilio que me fosse
demandado pela professora regente no apoio didatico, faria um levantamento do
perfil desta classe. Minha questéo principal era a de localizar as razdes pelas quais
este grupo ndo havia frequentado e/ou havia abandonado a escola antes de

completar a alfabetizacao.
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A escolha desta estratégia ndo se deu por acaso, nem por um simples
“‘insight”, mas sim em consonancia com as teorias e estudos realizados durante todo
0 curso. Se considerarmos que esta aproximacdo com as subjetividades é de
extrema relevancia para as “classes regulares” de qualquer segmento, para um
curso de EJA ela mostrou-se simplesmente imprescindivel.

Como encontramos em D Ambrosio(1998, pg.17), respeitar o passado
cultural do aluno ndo so contribui para o estabelecimento de uma confianca em seu
préprio conhecimento e de sua capacidade de aprender como também |he confere
‘uma certa dignidade cultural ao ver suas origens culturais sendo aceitas por seu
mestre e desse modo saber que esse respeito se estende também a sua familia e a

suas culturas”.

O que denominamos “nossas identidades” poderia provavelmente ser
melhor conceituado como as sedimentacdes através do tempo
daquelas diferentes identificacbes ou posicdes que adotamos e
procuramos viver, como se viessem de dentro, mas que, sem davida,
sdo ocasionadas por um conjunto especial de circunstancias,
sentimentos, histérias e experiéncias Unicas e peculiarmente nossas,
como sujeitos individuais. Nossas identidades sdo, em resumo,
formadas culturalmente. (HALL, 1997 p.26)

O primeiro grande estranhamento foi ocasionado pela constatacédo de que se
tratava de uma turma exclusivamente de adultos. Até entdo, a maioria das leituras
indicavam que nos dias de hoje, a grande demanda desta modalidade se dava por
jovens (14 a 18 anos) que por motivos diversos haviam abandonado a escola.

Em conversa com a coordenadora, esta argumentou que a opgao por
estruturar uma turma apenas com adultos, buscava principalmente a organizagcéo de
um grupo mais homogéneo de forma a facilitar o trabalho pedagoégico. Entretanto, foi
possivel perceber que a escola ja havia passado por experiéncias com grupos
mistos e que problemas comportamentais haviam sido uma determinante.

Muito embora seja possivel apresentar aspectos sociais positivos neste
relacionamento entre geracdes, com o decorrer do estagio, apesar de nao ter podido
vivenciar esta experiéncia com grupos mistos, fui levado a considerar como uma
decisdo acertada. Como observa e muito bem declara a autora Martha Kohl (2005)
sobre grupos de EJA: “Sao “ndo-criangas”: “Estas “ndo-criangas”, jovens e adultos,
hoje sdo grupos completamente distintos, e, portanto, a questdo da escolarizacao

deve ser tratada de maneira distinta.”
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Se formos levar em consideracdo 0 avanco sistemético das tecnologias,
principalmente o da informética e seus acessorios, e também das apropriacdes
linguisticas das faixas etarias, as diferencas tendem a se tornar abissais.

Face ao relato que se segue, passo a defender uma “EJA sem J”, porém,
nao propondo nenhum movimento excludente, mas sim um desmembramento em
Educacdo de Adultos (EA) e Educacdo de Jovens (EJ). Apenas observo a
cristalinidade da diferenca dos objetivos da escolarizacdo para estes dois grupos,
que ja possuem também dentro de si grandes diferencas. Diferenca esta, que
nenhuma diretriz ou parametro, cada vez mais reducionista, parece ser ainda capaz
de perceber e contemplar, o que nos leva a discordar de que a escola para justica
social seria pensada como a que prové “uma escolarizacdo igual para sujeitos
diferentes, por meio de um curriculo comum” (Sacristan, 1999 apud LIBANEO, 2000
p.34).

A escolarizacao por si s6 ndo pode ser considerada como porta de acesso
ao mercado de trabalho. O aprendizado de uma nova area, as habilidades e
competéncias ali aprendidas talvez sim, possam contribuir para este acesso.

N&ao nos parece, por exemplo, razoavel acreditar que um adulto de 50 anos
ou mais, cursando uma classe de alfabetizagcdo ou mesmo de séries iniciais, tenha
como Unico objetivo a insercdo e/ou progressdo no mercado de trabalho, embora
isto possa ocorrer, este aspecto € bem mais significativo para um adulto entre 21 e
50.

Também ndo podemos afirmar que os jovens ali estejam por deliberacao
espontanea e ndao compulséria. Inclusive, a obrigatoriedade de frequéncia a escola
tem sido muitas vezes utilizada como pena alternativa. A escola muitas vezes é vista
como um “castigo”.

Enfim, hd uma diversidade tdo grande de atores e situacdes, que certamente

nao sera um curriculo comum que ira dar conta.

2.1. A TURMA DE ALFABETIZACAO

A classe era composta por 23 alunos (85% mulheres e 15% homens) e
formadas exclusivamente por adultos com idade superior a 35 anos, sendo em sua
maioria (aproximadamente 90%) oriundos de cidades do interior do Norte/Nordeste

do Brasil.
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Grande parte estava empregada e exercia principalmente trabalhos
domésticos e residiam no local de trabalho (passavam a semana na casa de
patrbes/edificios em que trabalhavam). Curioso notar, que as profissbes nao
domésticas (mecéanico de automoveis, cabeleireira e empreiteiro) foram relatadas
pelos nascidos no Sul/Sudeste. Outra curiosidade surgida foi 0 expressivo nimero
de mulheres que trabalhavam como “cuidadora de idosos”, o que demonstra a
grande capacidade de adaptacdo aos movimentos da “cidade grande” (todas haviam
anteriormente trabalhado como empregada doméstica).

O fato de todos serem adultos facilitou muito o desenvolvimento da minha
estratégia de abordagem, busquei através de conversas informais com todo o grupo
escolar (alunos, professores, coordenadora, assistente social), uma aproximacao
com as historias pessoais.

Na escola frequentada, a coordenadora era a responsavel por ministrar
aulas para a classe de alfabetizacao (12,22 e 32 série), e uma segunda professora na
classe de 4% 5% série. A assistente social era responsavel pela ordenacédo do
cumprimento dos aspectos legais relativos a filantropia, bem como pela promocéao
das atividades extra-classe tais como: visitas a0 museu, teatro, cinema, passeios e
viagens.

Atuando desta maneira, juntamente com o apoio individual nos conteltdos,
pude tomar contato com o conjunto de valores e crencas que estdo na origem deste
grupo. E notavel e ndo surpreendente, verificar o grau de satisfacdo que estes
alunos sentem ao compartilhar suas historias de vida. Além de sentirem-se
valorizados como pessoas, tornam-se mais receptivos ao aprendizado.

Quando questionados sobre as razbes pelas quais ndo haviam cursado a
escola regular, apesar de algumas poucas peculiaridades (abaixo) encontradas,
porém nao distantes dos conceitos culturais, a necessidade do trabalho na roca,
para a ajuda no sustento e na alimentacdo da familia sdo centrais na baixa ou néo
escolarizacgéao.

- “Meu pai ndo deixava eu ir a escola porque ndo queria que eu
tivesse contato com 0s meninos.”

- “Eu tinha vergonha de ir a escola porque era gaga.”

- “Eu parei de ir a escola quando uma professora que eu
achava bonita saiu da escola.”
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- “Na minha cidade, s0 ia para a escola quem era “amigo” do
“delegado”, como ninguém da minha familia era, nunca fui.”

Com relacdo aos motivos que determinaram a busca pelo curso de EJA, as
respostas mais frequentes foram a de que consideravam o “estudo” como algo muito
importante. Motivos simples, tais como aprender a escrever o nome para poder
assinar documentos, ler receitas e recados também foram bastante mencionados.

A partir desta segunda questao, aparentemente simples, as respostas mais
imediatas apenas mascaravam uma verdade que se desnudava quando do
aprofundamento nas histérias pessoais, qual seja, a grande razdo pela qual a
maioria estad ou procurou a escola é o “envergonhamento” perante a familia,
principalmente dos filhos, muitos dos quais estudam ou ja concluiram cursos
universitarios.

Alfabetizacdo tem a ver com aquisicdo e uso da leitura, escrita e habilidades
matematicas, mas deve se orientar principalmente para a promocdo e 0
desenvolvimento de uma cidadania ativa.

O uso da expressao “importdncia do estudo” também ¢é bastante
significativo, pois se coloca mais ha area do discurso absorvido do que propriamente
a uma atitude pro-ativa frente ao conhecimento.

Certa vez ao questionar um aluno sobre o porqué dele ndo estar fazendo

uma determinada tarefa (leitura), recebi como resposta:

- “Néo quero ser “doutor”, estou aqui apenas para aprender a
escrever meu nome”’.

A fala acima, além dos possiveis e naturais efeitos e consequéncias que um
processo de educacéao tardia contempla, reflete uma das mais comuns e principais
caracteristicas a ser combatida: “a inseguranca na prépria capacidade de aprender.”
(OLIVEIRA, 2005, pg.64 ).°

Romper a barreira do conhecimento meramente objetivado, que o educando
adulto naturalmente estabelece para si, impde que o professor assuma um papel
nao s6 de orientador, mas, o de grande motivador. O trabalho motivacional deve

portanto permear toda acdo didatica. Os objetivos, ndo devem, nem podem de

o Oliveira,Marta Kohl - Trabalho encomendado pelo GT “Educacéao de pessoas jovens e adultas” e
apresentado na 22a Reunido Anual da ANPEd — 26 a 30 de setembro de 1999, Caxambu. Publicado
em Educagdo como exercicio de diversidade. — Brasilia : UNESCO,MEC, ANPEd, 2005.
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maneira alguma ser desprezados, pelo contrario, devem ser o principal ponto de
partida.

O professor tem de estar consciente de que ndo basta uma boa
proposta pedagogica. Deve estar atento aos valores que passa aos
alunos, permeado por suas relacbes e atitudes, pois elas séo
assimiladas facilmente e tém uma for¢ca muito grande na formacéo do
educando e no sucesso da aprendizagem. Deve ter consciéncia dos
fatores de ordem pessoal que atuam como forcas desencadeadoras
do processo de ensinar e aprender, permeados pelas interacfes
afetivas e cognitivas nas relacdes professor-aluno, exigindo que ele
se assuma como principal responsavel pelo sucesso desse processo.
(PINTO, p. 03, 2008)

A objetividade da resposta do aluno mostra o tamanho da responsabilidade
de toda a estrutura educacional e particularmente do papel do professor. E preciso
estar permanentemente atento se aquilo que a escola pretende ensinar traz
significacdo, € motivador. Este talvez seja um dos maiores desafios quando se lida

com a escolarizacdo de um grupo de adultos.

2.2. A CLASSE DE 42E 52 SERIE

A possibilidade de estender o estagio em classes de EJA, porém, agora em
uma classe mais avancada, foi fundamental para completar meu percurso. Nao so
proporcionando uma extrema significagdo acerca das entrelinhas da proposta
educacional, mas principalmente para uma desenvoltura pratica.

O entrosamento com a instituicdo, docentes e discentes, a confianca
conquistada, permitiu e facilitou sobremaneira o desenvolvimento de uma proposta
de atuacdo mais direcionada. Sustenta-se desta forma, a necessidade de uma
revisdo (aparentemente ja contemplada pela legislagdo) urgente na formatacdo e
pertinéncia dos estagios curriculares dentro dos cursos de licenciatura. Obviamente,
nao sem choro e ranger de dentes.

As caracteristicas desta turma eram bastante semelhantes as da classe de
alfabetizacdo, seja em quantidade, faixa etéaria, distribuicdo por género, origem
geografica e ocupacéo profissional.

As mesmas duas questbes formuladas aos alunos da classe de
alfabetizacdo (motivo da nao escolarizacdo/motivo pela busca da escolarizacéo). As
respostas ndo apresentaram nenhuma grande diferenca das ja encontradas naquele

primeiro grupo. Embora tenha sido notada a auséncia dos objetivos mais imediatos,
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(possivelmente por serem considerados como ja atingidos), a valorizagdo do termo
‘importancia do estudo” é recorrente.

Se de certa maneira, surpreende a distancia entre a vinculacao destes com
o desenvolvimento profissional, pouquissimos relatam pretensbes de
ascensdo/mudanca — o0 que em parte se contrapde ao discurso daqueles que
defendem uma posicao tecnicista da educacdo - ndo surpreende a questdo da
dignificacdo pessoal.

Tal observacédo, entendo, reforca a disparidade de objetivos entre aqueles
gue podemos denominar de jovens daqueles que podemos denominar de adultos, e
que, portanto, traduz a inadequacao de um sistema unico para estes atores.

- “Quando eu era crianga e vivia na roga com meus pais e
meus irmaos, trabalhavamos muito para sobreviver, pois a vida
no campo é muito dificil. Conclui-se que com o estudo e a
educacdo podemos melhorar de vida, pois € uma das coisas
mais importantes na vida de um ser humano: como saber se
expressar’.

- “Eu tenho um sonho que esta sendo realizado, aprender a ler
e escrever. Quando menino, ndo tinha sonhos, porque eu tinha
que trabalhar. Hoje estou podendo realizar este sonho”.

- “Eu recebi apoio do meu filho e da minha esposa. Hoje eu
consegui outro sonho, formar dois filhos. Eu sempre pedia a
Deus muita saude para ver meus filhos formados”.

- “Sonho em me dedicar aos estudos, prestar muita atengéo,
aprender para que eu possa me sair bem quando vierem as
provas. Outro sonho que para mim é muito importante, é poder
ver a formatura das minhas filhas. Acredito. Nunca é tarde para
sonhar, nunca pensei que poderia estar aqui hoje no colégio.
Estou muito feliz”.

- “Eu, desde crianca, queria estudar, mas antes o meu tio falou
gue eu nédo poderia ir a escola, que eu tinha que trabalhar para
ajudar na alimentagcdo da familia. Na casa que eu nasci, tinha
mais duas criancas, mas elas foram a escola e aprenderam a
ler e escrever. O tempo foi passando e eu fiqguei sem estudar,
mas agora Deus me mostrou esta escola para eu estudar e
agradeco as professoras que estao me ajudando’.

- “Meu sonho era estudar para ser melhor, para falar melhor
com as pessoas, ser gentil, entender mais e compreender as
pessoas. Hoje estou realizando meu desejo, estou realizando
meu sonho’.
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- “O meu sonho é de ser uma pessoa bem resolvida na minha
vida profissional e pessoal. Como profissional, tenho que
terminar de estudar até o final para me formar em uma
faculdade, s6 assim eu poderei ter uma formacdo na qual eu
vou poder estar exercendo com prazer e também assim
realizando um sonho de menina. Agora estou tentando realizar
este sonho com muita coragem e fé, mesmo sabendo das
minhas limitacdes de aprendizado como falta de atencdo e
outras dificuldades mentais. Eu tenho que me capacitar mesmo
com toda essa luta que a vida me oferece. Com muita fé e
apoio das minhas filhas, amigas e meu namorado, eu estou de
volta a escola e estou retomando a realizagdo do meu sonho
de menina, que agora € um sonho de mulher”.

- “Eu ndo tenho mais sonhos, vivo o hoje”.

- “O meu sonho foi voltar a estudar, porque foi preciso eu
aprender a ler e escrever, porgue é muito importante na minha
vida e agora que eu voltei, vou até o fim. Quando eu terminar
eu vou buscar minha felicidade. Eu sou feliz porque estou
nesse colégio’.

- “Eu sonho saber ler as palavras”.

- “Eu tenho um sonho, ter minha casa propria. Ha muito tempo
gue eu tenho esse sonho de realizar, mas eu nédo fui chamada
para a reunido da “minha casa, minha vida”. Eu espero que um
dia eu receba essa graca de Deus para mim. Se eu receber
essa graca de Deus, eu vou ficar muito feliz, vou agradecer o
Senhor de joelhos”.

- “O meu sonho é ter minha casa e outros mais... Esta dificil,
mas ndo é impossivel, um dia eu consigo, eu tenho que
guardar dinheiro”.

- “O meu sonho é comprar um apartamento de 2 quartos para
minha familia, todo juntos ficardo muito felizes”.

- “Meu sonho é ver minha familia, todos nas suas casas, bem
casados, sucedidos na vida, realizando seus desejos. Eu néao
desejaria ser avo muito velha. A avo tem que ter estrutura para
curtir os netos”.

Na metade do segundo semestre, a surpreendente noticia de que a escola
encerraria suas atividades ao final do ano letivo, gerou uma grande inquietagcéo e
uma grande preocupacao entre os alunos. Um ambiente de desanimo se abateu

sobre todos. A continuidade dos estudos foi encarada em segundo plano, ficando
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evidenciada de forma bem clara, a importancia das relagdes e lagos afetivos ali
construidos.

Em analogia a conceituacdo de Vygotsky (1998) pode-se observar o
deslocamento das emocBes de um plano individual para um plano de funcéo
superior e simboalico, de significagBes e sentidos, constituidos no/pelo grupo. Nesse
processo internalizam-se os significados e sentidos, atribuidos pela escola e pelo
individuo aos objetos e fungdes culturais, sendo crucial o papel do outro, como

agente mediador entre o sujeito e 0 conhecimento.

2.3 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Um dos maiores desafios, quando observamos a Educacdo de Adultos
encontra-se no desenvolvimento da aprendizagem. Se a classe de alfabetizagéo
apresenta dificuldades inerentes a sua condi¢cdo de algo da ordem do novo, do
desconhecido, a consolidacdo do conhecimento pelas classes subsequentes € uma
tarefa ainda mais complexa.

Dificuldade de aprendizagem é uma condicdo bastante abrangente, que
comumente tende a ser definida, sobretudo, pela a avaliagdo do baixo rendimento
escolar. Entretanto, esta € uma visdo que nos parece bastante limitada do que se
costuma entender sobre a finalidade da escola, e particularmente de uma escola
para adultos. Uma visdo de escola certificadora e/ou exclusivamente orientada para
a formacéo de mao de obra.

Muitas podem ser as causas para 0 aparecimento das dificuldades de
aprendizagem e outras tantas sdo as formas como se manifestam. Quando um
adulto demonstra dificuldades no aprendizado, temos que considerar uma
multiplicidade de fatores e suas combinacgdes e, na maioria das vezes, fica dificil se

isolar um uUnico fator como o responsavel.
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Se formos olhar este adulto exclusivamente pelo seu rendimento escolar,
apenas reforgcaremos visdes sobre o “fracasso” escolar, que infelizmente ainda
persistem na fala discriminatria sobre o jovem ou adulto destas classes. Como
resultante, em grande parte dos casos, estes jovens e adultos acabam por
desenvolver uma autoestima negativa, o que Ihes agrava a situacéo, encaminhando-
Ilhes para a evaséo.

De acordo com Collares e Moysés (1993), o uso da expresséao disturbio de
aprendizagem tem se expandido de maneira assustadora — principalmente na
escola regular - muito embora dificimente se consiga explicar claramente o
significado dessa expressdo ou 0s critérios em que se baseiam para utiliza-la no
contexto escolar. Na opinido das autoras, a utilizacdo desmedida da expressao
distarbio de aprendizagem no cotidiano escolar seria mais um reflexo do processo

de patologizacéo da aprendizagem ou da biologizacéo das questdes sociais.

Os problemas de aprendizagem nao sao restringiveis nem as causa
fisicas ou psicoldgicas, nem a anélises das conjunturas sociais. E
preciso compreendé-los a partir de um enfoque multidimensional,
gue contemple os fatores organicos, cognitivos, afetivos, sociais e
pedagdgicos, percebidos dentro das articulagdes sociais. Tanto
guanto a andlise, as acdes sobre os problemas de aprendizagem
devem inserir-se num movimento mais amplo de luta pela
transformacéo da sociedade.(SCOZ ,1994 ,Pg.22)

Ao estarmos com alunos adultos da EJA, ndo podemos nunca nos afastar do
conhecimento de que estamos lidando com pessoas com uma faixa etaria alta, baixo
nivel de renda, que com a labuta do dia-a-dia, ndo dispdem de tempo, local e
recursos adequados para se aprofundarem em seus estudos. Portanto, ao educador
ou educadora cabe a tarefa de ndo desconsiderar a vida cotidiana destes atores.
S&do pessoas com histérias de vida diversificadas, que ja tiveram, ou nédo, outras
passagens pela escola, mas ndo com muito “sucesso”.

Por estas razdes, encontramos na conceituagao de “educag¢ao nao-formal”
(GOHN, 2010) como uma grande contribuicdo para o desenvolvimento de uma
classe de adultos, principalmente quando a autora ndo se coloca em contraposi¢céo
a educacédo escolar (formal) e sim, “a escola n&o é territério proibido as praticas
educativas ndo formais, ao contrario, deveria incorpora-las.”(p. 23) e ainda “para
nos, a educacdo nao formal tem campo proprio, tem intencionalidade, seu eixo deve

ser o de formar para a cidadania e a emancipac¢ao social dos individuos.”(p. 33)
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Neste particular, ressaltamos a importancia e ao mesmo tempo a dificuldade,
no cuidado que se deve observar quando da escolha das estratégias e conteudos do
ensino. E imperioso que estes possam ter sua relevancia reconhecida de forma a
permitir que se estabelecam vinculos positivos no processo de
ensino/aprendizagem.

Outra questdo ser observada, porém muitas vezes desprezada, € a de se
verificar se 0s jovens e adultos encontram na escola condi¢cbes necessarias para
iniciarem e prosseguirem em seus estudos. A Lei de Diretrizes e Bases em seu 2°
paragrafo diz que: “o poder publico viabilizard e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si.” O art. 4, VII da LDB imp8&e que a oferta de ensino regular
noturno seja adequado as condicbes do educando, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se
aos que forem trabalhadores as condi¢Oes de acesso e permanéncia na escola.

Aqui, fagco uma breve digresséo para ampliacdo e extensdo da interpretacao
destes artigos da LDB para o seu alcance e direcionamento a todas as modalidades
de oferta de ensino noturno, a qual, entretanto, ndo pode apenas se restringir a uma
responsabilidade daquilo que reducionalmente costumamos denominar de poder
publico (governo). A sociedade, em todos 0s seus niveis, tem a obrigacdo de atuar
de maneira responsavel, comprometida, cooperativa e colaborativa.

Isso nos leva a considerar como determinante que se verifique e se proponha
uma objetiva diferenciacdo da EJA em relacdo as classes ditas regulares, ndo s6 em
termos de curriculos, mas também e principalmente em seus aspectos avaliativos e
sistemas de progressao. “ser possivel a construcdo e o desenvolvimento de

curriculos de forma auténoma, coletiva e criativa” (MOREIRA/CANDAU)

10 Extraido do texto Educacéo escolar e cultura(s): construindo caminhos - Antonio Flavio Barbosa
MOREIRA; Vera Maria CANDAU publicado na Revista Brasileira de Educac¢&o no.23 Rio de Janeiro
Mai/Ago 2003 — Print version ISSN 1413-2478 on-line version ISSN 1809-449x
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782003000200012


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1413-2478&lng=en&nrm=iso
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2.4 . APRENDENDO COM OS ALUNOS

Aqui, a base do aprendizado € estar preparado para errar, ter disposicao para
o fracasso e habilidade para o redirecionamento na esperanca de ser capaz de
elaborar ou oferecer um caminho que tornaré as coisas mais claras.

A possibilidade de enfrentar os desafios, que somente se apresentam no
cotidiano, seria suficiente para justificar os estagios curriculares como um caminho
indispensavel a ser percorrido pelos futuros profissionais de educacdo, seja em
classes regulares ou de EJA, para que possam ndo so refletir sobre sua pratica,
mas, principalmente, que a partir da vivéncia concreta possam através de
significativas reflexdes criarem estratégias para modificar qualquer pratica
descontextualizada, visando assim produzir ambientes estimuladores do processo
de aprendizado.

A partir de situagOes vividas ao longo destes dois semestres, apresento
abaixo alguns relatos e consideracfes, ndo que sejam inéditos ou possam ser
considerados como surpreendentes, mas que a partir da reflexdo sobre os mesmos

produziram novos significados.

A teoria na pratica

JC era trabalhador bracal de uma loja de produtos hortifrutigranjeiros e
durante nossa conversa havia relatado o “envergonhamento” que sentia quando da
necessidade de repor estoques em bancadas vazias, apenas com placas, nao sabia
onde descarregar o produto. A partir dos dados obtidos, e, inspirado na teoria
“freireana”, me pareceu natural que buscasse produzir materiais que estivessem
relacionados com o seu cotidiano.

Aléem da desvantagem que a insercdo em uma classe multisseriada por
vezes ocasiona, pois JC, em seu “orgulho” sentindo-se visivelmente desprestigiado
ao receber uma atencéo individual direcionava sua atencao para tentar acompanhar
as atividades do restante da classe, ndo demonstrando nenhum interesse especial,
pelo contrario, demonstrando um certo enfadonho.

A mesma situacdo aconteceu com uma aula dada por um grupo de
estagiarios de outra Universidade. Talvez considerando que a maioria da turma era

formada por empregadas domésticas, direcionou a aula propondo atividades, ainda
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que sob um viés ludico e pretensamente poético, que se baseavam na elaboracao
de uma receita. Apesar da participacdo da turma, durante as entrevistas a maioria
considerou o trabalho tolo e monotono.

O segredo em consolidar determinadas teorias estd no processo de
generalizagdo. N&o é suficiente apenas roteirizar como agir em determinada
situacdo, devemos saber também como generalizar, para que ela se aplique em
outras situacdes e ndo cairmos em simplificacbes exageradas de eventos quase

sempre muito mais complexos.

A bagagem cultural e a barreira do formal

Diante de um exercicio de leitura, varias palavras eram acompanhadas do
respectivo desenho. Para a palavra escrita “ave”, obteve-se com resposta:
passarinho, sabia, canario. Quando o desenho ndo era reconhecido, a grande
maioria mostrava dificuldade em ler, pois 0os alunos se preocupavam mais em
interpretar o desenho. Quando a mesma palavra era mostrada sem o desenho, a
grande maioria a lia.

A presenca da figura parecia lhes inibir & atencao ao codigo formal, talvez por
considerarem uma maior possibilidade de acerto. As classes adultas igualmente as
classes infantis ndo séo isentas de um ambiente de disputa.

E certo que a maneira que os alfabetizandos, em qualquer classe,
desenvolvem a aquisicdo da base alfabética ndo é unificada, ou seja, cada um |é e
escreve de acordo com sua evolucao cognitiva, e, principalmente a partir de suas

interacbes com seu universo social.

O “hiper-realismo”

Durante uma aula de matematica, foi solicitado aos alunos que
representassem graficamente (através de cédulas e moedas do sistema monetario),
o troco referente ao pagamento de uma determinada quantia. Nenhum aluno foi
capaz de desenhar moedas de R$ 0,01 (um centavo). A justificativa dada pelos
alunos para tal auséncia era afirmacao de que estas nao existem.

Podemos assim verificar a forga com que os conhecimentos adquiridos pela

experiéncia pratica exercem na constituicio do processo de organizacdo do
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pensamento nestes adultos. Estes elementos s&o tado fortes que chegam a impor
barreiras em seu processo de aprendizado.

Abstracdo, percepcao e raciocinio légico

Desafiados a reconstruirem uma histéria em quadrinhos com pequenos
dialogos, pouquissimos conseguiram produzir uma sequéncia intermediaria
minimamente logica. Quanto as marcas fortes, o quadrinho inicial com titulo e o
quadrinho final com a legenda de “Fim”, o primeiro foi fielmente observado, porém o
segundo foi majoritariamente desprezado.

Em exercicios de montagem de sequéncias matematicas simples, também foi
observada um elevado grau de dificuldade de compreenséo.

Na leitura e interpretacdo de um poema, nenhum aluno conseguiu decifrar o
verso “de mar é feito a terra”.

Um fato que n&do pode ser desprezado, quando lidamos com alunos adultos
do EJA, é que estes sdo pessoas fortemente constituidas pelas suas experiéncias
cotidianas. Os limites dos conhecimentos abstratos de determinadas areas, o

raciocinio puramente logico sédo para eles, uma barreira de complexa transposicao.

2.5 . FORMULANDO HIPOTESES

Determinado aluno apresentava grande dificuldade em identificar as letras do
alfabeto. Na verdade, ele s conseguia identificar as letras “A”, “B, “C” e “D”, quando
estas eram apresentadas em sua organizacdo sequencial. Nao era capaz de sem
dificuldades localiza-las quando misturadas. Quando ao organizar a sequéncia, uma
destas letras era substituida por qualquer outra, ele a lia como “A”, “B”, “C” ou “D”,
de acordo com sua posicao.

Ciente de seu interesse por computadores, propositalmente apresentei para ele
as fotos de quatro componentes de uma placa, sendo dois componentes muito
parecidos, e perguntei se ele sabia do que se tratava. Ele respondeu negativamente.
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Expliqguei que uma era de um capacitor e a outro de um resistor. Expliquei a fungao
de cada um.

Logo em seguida, apresentei mais trés fotos: uma com a letra “G”, outra com a
letra “H”, e mais uma com a letra “P”. Trabalhamos exaustivamente palavras com
estas letras (inclusive com imagens). Passado algum tempo, solicitei que fizesse a
associacdo entre uma das trés letras trabalhadas a uma figura, apdés alguns
momentos de hesitacdo ele escolheu a letra “G” com a figura “P”. A seguir, pedi
que ele associasse a figura do resistor a sua inicial correspondente, o que
rapidamente foi atendido.

Aparentemente, pode parecer uma exemplificacdo simpléria e pouco relevante,
porém quando usada intencionalmente pode revelar/confirmar algumas hipéteses
importantes.

A primeira delas esta relacionada com a conceituacdo sobre o valor e/ou
oportunidade de se trabalhar com a palavra ou tema gerador. Esta n&o
necessariamente se encontra diretamente vinculada aos aspectos mais visiveis dos
alunos, o que torna extremamente complexo a escolha adequada tendo em vista a
diversidade que encontramos em uma turma.

A segunda é quanto a barreira, a inseguranca que o proprio aluno impdem para
si quando reconhece no objeto o elemento do formal, e portanto a obrigatoriedade
do aprender. Talvez, muito desta resisténcia se dé ainda em funcao da visdo que se
tem sobre a escola e suas formalidades avaliativas.

Considero estes breves momentos vivenciados, estes pequenos e simples
exemplos extraidos do cotidiano, estas “pequenas verdades” escancaradas nas

realidades individuais, como uma experiéncia insubstituivel.

2.6 . O DESAFIO FINAL

O que a principio se apresentou como um grande problema, acabou por
determinar uma grande oportunidade.

A professora regente face ao desanimo acometido pela turma, ocasionado
pela noticia de fechamento da escola, acertadamente abrindo méo da rigidez de
conteudos, abriu espago para o desenvolvimento de um trabalho orientado para
oralidade explorando as diversas possibilidades do uso da linguagem.
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Segundo ela, apesar de ser uma turma que tecnicamente ja deveria dominar
a leitura em seu cddigo, e muitos j& o dominavam, havia uma grande dificuldade de
absorcao e interpretacédo dos textos.

O trabalho deveria ser inicialmente justificado com uma explanagéo sobre o
conceito de analfabetismo funcional. Era desejado que todos preliminarmente
entendessem que a leitura do cédigo alfabético por si s6 é vazio de significado.

O objetivo era que os alunos ndo apenas reproduzissem automaticamente
leituras, mas que também a significassem, que refletissem, que formulassem
hipéteses. Era o de despertar o interesse, o conhecimento, o reconhecimento e a
significacdo do valor da leitura/escrita na pratica social. Tentar mostrar a lingua, em
todas as suas possibilidades, como algo capaz de representar fatos, ideias,
pensamentos, sentimentos e como um poderoso meio de expressdo/comunicacao
de sua prépria da realidade concreta.

A confirmagcdo desta dificuldade interpretativa evidenciou-se logo apds a
primeira atividade. No debate realizado apés assistirem um musical no teatro, os
alunos ndo conseguiram ter a percepcdo do enredo. Todas as referéncias eram
diretas a vestudrio, musicas ou caracteristicas individuais dos personagens, ainda
gue néo se lembrassem do nome dos mesmos.

Encontrar um material que “atenda” a todos é uma tarefa extremamente
complexa. O material didatico produzido para este segmento enseja uma ainda forte
tendéncia a ‘“infantilizacdo”, que mais do que apenas demonstrar o grande
distanciamento que ha entre aqueles que “produzem” daqueles que “‘consomem?”,
traz consigo uma grande subestimacao da capacidade cognitiva ao aluno do EJA, o
que torna bastante problemética a escolha de temas. E muitas vezes, reforca o que
foi dito sobre nao se considerar a separacao entre “J’s” e “A’s”.

Instigado pelas observacdes feitas e analisando os resultados até entdo
obtidos, procurei um texto que me abrisse oportunidades para em uma aula, nao
apenas explorar algumas destas dificuldades, mas também de consolidar algumas
hipéteses, e principalmente com a de poder romper com esta visdo estigmatizadora.

Apols extensa pesquisa, encontrei no texto a “Histoéria de Thomas”, capitulo
do livro “O Mestre Inventor” de Walter Omar Kohan todas estas possibilidades.

O texto, de maneira bem resumida, conta a historia de um professor e filésofo
venezuelano — Simon Rodriguez — que em uma rotineira brincadeira com seus

alunos, ao enfrentar uma situacao extraordinaria é surpreendido pela solucédo dada
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por um menino — Thomas - que nao era aluno da escola, mas que sempre assistia
calado e ao longe as brincadeiras do grupo.

Apesar de relativamente longo, o texto lido pausadamente, acompanhado de
ilustracdes, foi muito bem recebido.

Com as ilustracdes, como por exemplo, de um mapa do globo terrestre, 0s
alunos puderam entender a metafora “de mar é feito a terra”, bem como nogdes de
proporcionalidade. Com fotos da Grécia, os alunos fizeram as vinculacbes com as
recentes Olimpiadas. Com a explicacdo sobre o significado da palavra filosofia e a
singeleza do texto, os alunos sentiram-se valorizados por trabalharem um contetdo
“universitario”.

Durante a leitura do texto, varias interrupcdes foram feitas pelos alunos
tracando paralelos com suas proprias vivéncias. Considero o ponto alto quando ao
final da leitura, durante os debates, um aluno colocou a seguinte questéo: “ E se o
professor nao tivesse dado atengdao ao Thomas?”.

E certo que as experiéncias do cotidiano, estas conexdes pessoais, devem
ser aproveitadas e valorizadas, desde que se tome o necessario cuidado para que
ndo sejam conduzidas de forma aleatéria e desconectadas do propdésito maior da
educacao, que deve ser o da promocédo de um ambiente voltado para a ampliacéo
reflexiva sobre o significado da prépria existéncia e ndo tdo somente de aprendizado

de conteldos formais.
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CONCLUSOES

Aqui a histoéria se perpetua.

Os personagens encontrados sdo os mesmos que o0s descritos em todos os
textos e estudos produzidos ao longo das décadas anteriores.

Sim. Eles sdo migrantes nordestinos, pessoas com uma faixa etaria alta,
baixo nivel de renda, que com a labuta do dia-a-dia, deixaram de frequentar ou nem
mesmo chegaram a frequentar a escola para poderem ajudar no sustento de sua
familia e cuidar da prépria sobrevivéncia.

Pela histéria, e cuja visdo parece permanecer resistente até os dias atuais,
esta modalidade de ensino (EJA) ndo pode apenas ser olhada como um simples
processo de escolarizacdo para aqueles que ndao a cumpriram na chamada “idade
certa”.

A educacao de adultos ndo pode ficar circunscrita apenas a um declarado
direito constitucional. A educacéo de adultos € um dever social, o dever de nao se
negar aquilo que ja lhes foi uma vez negado.

AcOes e projetos para a educacdo de adultos ndo devem vislumbrar o
caminho Unico de uma pretensa inser¢do no mercado de trabalho. Mais do que
garantir a aprendizagem de conteudos formais, devemos trabalhar no sentido de
possibilitar a estes individuos, o resgate e o fortalecimento da propria historia.

O “alfabetismo funcional”, ao desvalorizar os valores e as crencas do grupo,
além de dificultarem a insercédo do aluno, funciona apenas como um instrumento de
adaptacdo do sujeito a sociedade. Tal concepcdo, portanto, ndo visa a
transformacdo das relagbes sociais, mas apenas o adestramento dos individuos
para que possam corresponder as demandas do socioecondmicas, principalmente
do sistema de producéo.

Neste sentido, quando falamos em compreender, respeitar e expandir a
diversidade dos sujeitos no campo da educagdo, a proposta por um modelo
curricular Unico e padronizado, mostra-se no minimo uma proposi¢cao contraditéria.

Alunos do EJA, pobres, excluidos, marginalizados social e culturalmente,
seriam, na légica do dominante, considerados dotados de impossibilidade no
processo cognitivo e na producao estética, sensivel e autbnoma.

Considero ser esta uma visao ultrapassada e desconectada da realidade. A

educacdo de adultos ndo pode nem deve ser premida pelas pressbes para a
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abreviacao do processo de escolarizacdo. Nao cabe aqui a maxima “os alunos nao
tem tempo a perder’. Se em algum lugar do passado possa ter sido uma verdade,
hoje ja ndo mais o pode ser.

Buscar formas de romper com o poder é buscar, através da educacéo,
alternativas que questionem e que impulsionem a transformacao, constituindo,
assim, um movimento dialético. Mudar o quadro das desigualdades tem a ver com a
construcdo de novos significados, de novos universos simbolicos que determinem
outras perspectivas, bem como a transformacao das ja existentes.

Precisamos ultrapassar ao conceito da escola que se dirige a um sujeito
passivo. A educacgdo de adultos, em sua vinculacdo com a democracia, precisa
habilitar ao exercicio publico da participacdo e da solidariedade. Ndo s6 a
compreensao da lingua nacional, o aprendizado da escrita, da leitura, o dominio dos
simbolos e operacdes matematicas basicas, mas, primordialmente o dominio dos
codigos sociais, indispensaveis para o posicionamento do individuo face a sua
realidade.

Reforcamos assim nosso ponto de vista de que uma educacédo realmente
significativa fica impossivel de acontecer em um ambiente onde ndo aconteca
interacdo. Se ndo houver um conteldo representativo, 0s jovens e adultos
dificilmente serdo estimulados a desconstruir suas préprias limitacdes, ocasionando

desinteresse no aprendizado.

A educacdo de adultos de qualidade garante que as pedagogias
partam do que os educandos ja sabem, envolvendo-os plenamente
na concepcao dos processos de ensino e aprendizagem. As relacdes
entre professores e educandos estdo no centro dos processos
educacionais. Professores e formadores precisam entender o0s
contextos que os educandos vivem e qual o sentido de suas vidas. O
gue os educandos ja sabem e valorizam deve ser o ponto de partida
para programas de educacdo de adultos. Em particular os
professores devem transmitir suas expectativas positivas do
potencial dos educandos. Como o ensino e a aprendizagem s&o
processos mutuos e reciprocos, os educandos também podem
oferecer o que sabem para seus colegas e professores. Esta € a
base do didlogo educacional.”(FREIRE, 2005) **

11 Extraido da pagina 94 do Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacao de Adultos. — Brasilia :
UNESCO, 2010. Http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001886/188644por.pdf (05/06/2017)
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Ainda existem muitos desafios por vencer, muito do que conscientizar-nos. E
sem duvida, somente através de uma reflexdo profunda e sistematica sobre a
educacdo, campo este que deve ser prioritario e fundamental na Pedagogia, que
juntamente com todas as demais ciéncias humanas e sociais é que conseguiremos
avancar no sentido de construirmos uma sociedade mais justa e igualitaria, tendo
como seu alicerce a educacéo.

Concluo, apontando a urgéncia e a importancia dos cursos de licenciatura
repensarem e reformularem suas estruturas curriculares, principalmente de seus

estagios, de forma a privilegiarem e possibilitarem as verdadeiras experiéncias.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos
toque, requer um gesto de interrup¢do, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, e escutar mais
devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago.
(LAROSSA, 2001)*

12 Conferéncia proferida no | Seminario Internacional de Educacgéo de Campinas, traduzida e
publicada em julho de 2001, Leituras SME.
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