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RESUMO

O presente trabalho conta a rotina do atendimento domiciliar de um estudante de
classe especial que se encontra impossibilitado de frequentar & escola, devido a
complexidade do seu estado de salde e partir desse pressuposto, a mae conhecedora dos
direitos do seu filho, buscou meios para que ele fosse atendido em sua residéncia.

Sabendo da necessidade deste atendimento e que algumas colegas tiveram
dificuldades de dar prosseguimento ao trabalho, devido a condicdo do estudante, surgiu o
desafio e para tal utilizei como ferramenta as experiéncias atuais, as j& adquiridas ao longo
da minha carreira e o fator surpresa, pelo fato de ser a primeira vez que vivenciei um
momento como este. E, desta maneira, iniciou-se um novo caminho a ser trilhado por mim,
e durante este percurso pude perceber o quao importante se torna o trabalho de um docente
do AEE no atendimento de criangas fragilizadas por questdes de salde e que se encontram
impedidas de estarem na escola. O qudo valoroso é para a familia o papel que um professor
desempenha junto a sua prole.

Tendo em vista esse novo caminho que trilho e minha estada no espa¢co académico
€ que penso nas questbes abaixo apresentadas que me levam a esta pesquisa rumo a

compreensdo de uma pratica docente mais sensivel a partir da afetividade.

Palavras-chave: atendimento educacional especializado; pratica docente; afetividade.
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Introducéo

A pesquisa a seguir trata-se de um estudo de caso, que tem como base a pesquisa
qualitativa e visa relatar as praticas e reflexdes envolvidas no APD (atendimento
pedagdgico domiciliar) realizado por mim enquanto professora de AEE da Rede Municipal
de Educacdo do Rio de Janeiro a um aluno de classe especial que se encontra
impossibilitado de frequentar a escola devido a complexidade de seu estado de salde, que
leva 0 mesmo a permanecer em seu leito e |4 receber os cuidados basicos desde a
medicacdo, o banho, os tratamentos terapéuticos como fonoterapia e fisioterapia,
acompanhamento clinico e pedagdgico.

O relato deste estudo de caso apresenta além da fundamentacdo tedrica o registro
de algumas praticas que envolvem este acompanhamento pedagdgico por se tratar de um
atendimento especifico, diferenciado que permanecera enquanto o aluno estiver
impossibilitado de retornar a sua escola, pois apesar de estar com o quadro clinico
estabilizado utiliza oxigénio quase que constantemente (via traqueostomia) para auxiliar a
respiracdo e alimenta-se por meio de gastrostomia.

Outro fator de grande a ser considerado neste trabalho, diz respeito protagonismo
da mée, que de forma muito marcante participa ativamente de toda acdo pedagdgica que
envolve o acompanhamento do aluno, desde as conversas sobre o curriculo, o planejamento
e as atividades desenvolvidas pelo docente, pois faz questdo de dar continuidade ao
processo durante o resto semana até o proximo encontro que ocorre semanalmente e devido
sua atuacdo vale relatar sua experiéncia e depoimento: mulher de atitude, protagonismo
notavel e fundamental nesta caminhada do menino com tantas questdes delicadas de saude
e, contudo mantém-se de pé cabeca erguida, trabalha e cuida da sua vida também, um

exemplo a ser observado.

Tendo em vista o quadro descrito e a reflexdo sobre os pontos que originaram o
trabalho, que tem como objetivo geral relatar, conhecer e analisar a pratica pedagogica de
um docente de AEE no atendimento pedagogico domiciliar, partindo das relacdes que o
mesmo estabelece entre si, a familia e a escola dentro de uma perspectiva inclusiva. E,

desta forma evidenciar esta pratica docente como uma realidade atual a ser estudada, onde
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também se constréi uma educacdo com base em reconhecimento de mdltiplos saberes e as
suas possibilidades de transmissdo e de aprendizado, visando o respeito as diferengas e
peculiaridades de cada um dos alunos que se enquadrem no perfil deste atendimento.

Dentro deste contexto, € preciso também analisar outras situaces quando falamos
da educacdo de criancas e adolescentes em situacdo de saude fragilizada, pois este publico
da educacdo especial tem algumas especificidades que devem ser levadas em consideragéo
quanto a analise dos fatos e fenbmenos que acontecem em seu universo, tendo em vista,
consideravelmente, a familia e o domicilio, onde ocorre todo o processo educativo.

No caso em questdo, ha de se considerar todo o trajeto que levou este aluno ao
atendimento pedagdgico domiciliar e suas vivéncias adquiridas dentro do espaco escolar.
Um estudante possui uma doenca rara e considerada grave por especialistas denominada
sindrome de moyamoya - doenca cerebrovascular oclusiva crdnica que atinge as artérias do
sistema nervoso central (SNC), provocando tromboses, isquemias transitorias de repeticao e
hemorragias intraparenquimatosas* que acomete com maior frequéncia pessoas do Sexo
feminino de origem asiatica, mas tem distribuicdo universal, iniciando-se em idade pré-
escolar e sobre esta enfermidade forneceremos mais dados ao longo do relato.

O inicio da fundamentacdo tedrica, além de apresentar um breve comentario sobre a
Declaragdo de Salamanca, um documento de referéncia internacional elaborado na
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, no ano de 1994, em Salamanca, na
Espanha. Serd abordado acerca dos parametros legais e das politicas educacionais
brasileiras que envolvem a educacdo inclusiva no Brasil, os marcos histéricos que
fundamentaram o atendimento AEE tanto na escola como no atendimento pedagdgico
domiciliar.

O relato se baseara em tedricos como Henri Wallon e Vygotsky e pesquisadores
como Sérgio Antdnio da Silva Leite, Elvira Cristina Martins Tassoni e Elvira de Souza
Lima que discutem a pratica pedagogica, o curriculo , a afetividade mediacao e interacao
social. O estudo de caso j& em andamento justifica-se pela relevancia do tema e a sua
contemporaneidade, uma vez que a procura por vagas na educagdo especial e para o
atendimento educacional especializado, AEE, vem aumentando significativamente na Rede
Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro. No ano de 2016 foram matriculados na rede

cerca de doze mil alunos para inclusdo, sem considerar os alunos que estdo em classe
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especial e hospitalar. E juntamente com esses dados, o aumento pela procura do
atendimento pedagogico domiciliar(EPD).

Sabendo que a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil garante a todo
cidaddao em seu capitulo I, no artigo 5° o direito a vida, a liberdade, a igualdade, é
importante que se facam cumprir esses direitos e, em decorréncia disto, as politicas
publicas e as propostas de acdo voltadas para a Inclusdo representam um grande avango, no
que diz respeito ao cumprimento de um dos deveres do Estado que é oferecer a Educacao,
também para alunos com necessidades inclusiva, principalmente porque esta se constitui
um direito de todos.

Outro aspecto relevante é que o tema APD precisa ser bastante abordado em debates
e pesquisas académicas no campo da Educacédo Inclusiva, tendo em vista que para o
andamento desse atendimento muitas questdes ligadas ao processo de ensino e
aprendizagem devem ser levadas em consideracdo, a pratica docente, o curriculo basico e o
intencional, o planejamento, as adequacdes e tudo mais que envolve o0 processo para tornar
esta discussdo mais consistente e somar este estudo de caso a outros semelhantes. Para
finalizar, foi analisada a tematica das relagdes interpessoais tendo como ponto relevante a
relacdo estabelecida ao longo da pesquisa entre o docente, o0 adolescente e a méde. As
angustias e conquistas alcancadas, o olhar da sociedade, a interferéncia do contexto

sociocultural, onde se vive e com quem se convive.
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Capitulo 1:

1.1- Relato pessoal: minha trajetoria

Nascida em 11 de novembro do ano de 1972, no bairro de Jacarepagud, na cidade
do Rio de Janeiro, posso afirmar que minha histéria com a educacdo comegou em meio as
lagrimas, pois tenho nitido na memoria 0 meu primeiro dia de aula, quando eu e alguns
colegas choramos muito para ndo passar a tarde no Jardim de Infancia de uma escola
particular do bairro onde morava, que era bastante conhecida pelo seu ensino tradicional,
por ter uma diretora muito rigida além de glamorosos desfiles civicos em comemoracdo ao
Dia da Patria. L& fiz todo o Primario e inicio do Ginasio, estudei até a antiga quinta série
atual sexto ano do Ensino Fundamental.

Lembro-me que durante parte da infancia minha relagdo com a escola ndo era muito
amistosa, sempre dava “um jeitinho” para ndo frequentar as aulas que ia desde uma dor de
barriga até a invencdo da morte da diretora, pois com ela morta a escola ndo abriria mesmao.
Quem iria velar o corpo ou ir ao enterro? Teriam que fechar a escola para os funcionarios
irem ao funeral e finalmente decidi que iria estudar sé até a segunda série, porque eu queria
ser artista de circo.

Passada essa fase critica, comecei a fazer as “pazes” com a escola, fiz muitos
amigos no recreio, até de outras turmas, faziamos uma roda enorme para cirandar. Fui aluna
da professora mais linda do universo, a Tia Gldria, algum tempo atras descobri que ela fora
minha expiracdo para a docéncia, até hoje quando a encontro me sinto aquela menina de
oito anos perto dela, sua postura seu carinho pelos alunos e modéstia a parte, acho que em
especial por mim me deixava fascinada, até mesmo, porque creio que ela via em mim uma
menina além daquela que chegava a escola penteada de maria-chiquinha e saia como um
sol toda arrepiada. Ela acreditava no potencial enquanto aluna, mesmo quando muitas vezes
ndo correspondia as suas expectativas. . Nos Ultimos anos que estudei na escola particular,
percebi 0 quanto estava dificil para minha familia manter meus estudos, foi entdo que
sugeri a minha mae a matricula na rede municipal de ensino. O momento da escolha para o
segundo grau foi apreensivo, silenciosamente optei por ndo terminar os estudos secundarios
sem uma profissdo definida, pois apesar de ndao saber o que fazer, sabia muito bem o que
nédo queria pra mim. Entdo, a contra gosto do meu pai fiz minha inscri¢do para fazer a prova

e concorrer a uma vaga na formacao de professores da Escola Normal Carmela Dutra, onde
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estudei até concluir os Estudos Adicionais na Area de Alfabetizacdo para alegria de minha
mae e avo materna.

Iniciei a carreira docente no 2° Programa Especial de Educacdo (2° PEE) do Estado
do Rio de Janeiro, no final de 1992, que naquele momento estava selecionando professoras
bolsistas para atuarem sob o regime de formacdo em exercicio nos CIEPs (Centro Integrado
de Educacdo Publica) e CIACs (Centro Integral de Apoio a Crianga). A selecdo era
realizada mediante a uma prova de redagdo, sobre um tema relacionado a pratica
pedagdgica e era aplicada pela equipe de professores/professoras da Diretoria de
Capacitacdo do Magistério, da Secretaria de Estado Extraordinaria de Programas Especiais
(SEEPE). Quando convocada para o programa, fui lotada no CIAC Joaquim da Silva
Xavier - O Tiradentes situado no Caju, Zona Portuaria do Rio de Janeiro. Nesta época
estava terminando os Estudos Adicionais na Area de Alfabetizacdo, havia recentemente
completado vinte anos e, somando-se ao percurso como estudante de magistério vieram
aproximadamente mais mil horas, referente ao Curso de Atualizacdo de Professores de
Escolas de Horério Integral, que ao final me garantiu o certificado da CEPUERJ e CNPq.

Ao término do programa em 1994 comecei a trabalhar na rede privada de ensino
atuando como professora tanto do Ensino fundamental como da Educacdo Infantil, onde
participei de projetos literarios com meus alunos me aventurei a lancar um livro de poesias
“Brincando de Poesias na Escola”, 2006, escrito sem muitas pretensdes, apenas pelo desejo
de expor pensamentos e reflexdes sobre 0 momento vivenciado dentro da escola no papel.
O livro poetiza sobre as brincadeiras e brinquedos, sobre alguns espagos e pessoas da
escola, onde meus filhos também estudaram.

Apbs esse periodo devido as questdes pessoais reacendeu em mim o desejo
adormecido de retornar ao ensino publico, e o fiz através do processo seletivo para
professor substituto no Colégio Pedro Segundo onde atuei como docente durante dois anos,
uma experiéncia marcante na minha vida.

Ingressei no ensino publico municipal em setembro de 2008, numa escola em
Campo Grande, onde atuei como professora de Ensino Fundamental no 3° ano. No ano
seguinte fui para um Ciep em Cosmos, la atuei no Ensino Fundamental, Educacéao Infantil e
projetos Se Liga e Alfa e Beto.

Atualmente encontro-me docente do AEE, na Sala de Recursos Multifuncional, de
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uma terceira escola da rede, onde trabalho desde 2011 nesta funcdo, um lugar que tenho a
oportunidade de viver experiéncias que muito somam ao meu crescimento, tanto
profissional, como pessoal e que tem ressignificado minha vida como um todo, ampliando
ainda mais minhas concepcdes sobre a importancia de uma educacéo sensivel e que visa o
desenvolvimento humano.

Perpassando pela minha vida como discente, existe um arduo caminho, inumeras
vezes interrompido, que ainda trilho em busca da formacéo académica. Minha historia com
0 ensino superior comecou em 1994, quando prestei vestibular na UERJ para ingressar na
primeira turma vespertina de Pedagogia para professores de série iniciais, porém nao fui
adiante e assim foi até o ano 2012 quando comecei a participar do corpo discente da
UNIRIO através da Plataforma Freire, 0 que considero uma verdadeira conquista pessoal,
tendo em vista que entre esse grande espaco de tempo, muitas foram as tentativas sem
sucesso para conguistar meu espaco no ensino superior, passando por instituicdes privadas
e a publica (UFF).

Acredito que vivenciar a educacdo dentro de uma perspectiva inclusiva é
oportuniza-se e oferecer ao outro a oportunidade reconhecer a diferenca como agregacéo de
novos valores a propria vida. Somos seres Unicos em nossa esséncia, porém temos 0s
mesmos direitos, o que conforme a situacdo de alguns seres humanos significa promover a
acessibilidade para que estes possam alcancar igualdades nesses direitos. A convivéncia
com o estudante é rica e proveitosa em todos os aspectos, o valor que se tem a cada
encontro com ele e com sua méae é inestimavel, um aprendizado... Um aprender fazendo em

meio a erros e acertos. Construir, desconstruir e reconstruir.
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1.2 Um novo desafio

Em meados de 2015 recebi a proposta para realizar um APD (atendimento
pedagogico domiciliar) a um aluno de classe especial que se encontra impossibilitado de
frequentar a escola devido a complexidade de seu estado de salde ao saber das suas
condicdes fui ao encontro da responsavel para ouvi-la e fazer os devidos registros para
iniciarmos o acompanhamento e assim se iniciou 0 novo desafio, desenvolver uma pratica
pedagogica que pudesse atender minimamente as necessidades daquela familia uma vez
que o aluno permanece acamado vinte quatro horas por dia e la receber os cuidados basicos
desde a medicacdo, o banho, tratamentos terapéuticos como fonoterapia e fisioterapia.
Acompanhamento clinico e também o pedagdgico.

Conforme relatado no momento da entrevista com o responsavel, a gestacdo do
aluno, até o oitavo més, foi tranquila e sem nenhuma alteracdo durante o parto. Da mesma
forma ocorreu apds seu nascimento até aparecer o refluxo gastroesofagico com indicacéao
cirdrgica, no entanto optou-se pelo uso da medicacdo que estabilizou o quadro clinico do
aluno. Ao completar um ano e onze meses o0 aluno apresentou primeiro quadro convulsivo,
quando foi internado e apds exames diagnosticado com uma sindrome chamada Moya
Moya e como sequela da convulsdo ficou sem andar por um periodo, tendo 0 movimento
das pernas parcialmente recuperado através de terapias.

“ Moya Moya é uma condigdo rara, descrita pela primeira vez em 1957, na literatura médica

japonesa, por Takeuchi e Shimizu, onde temos estenose ou oclusao bilateral das artérias do circulo de
Willis, associada a intensa circulagéo colateral, o que configura um aspecto préprio na angiografia
cerebral(1) . Quando ocorre de maneira isolada chama-se doenga ou enfermidade de Moyamoya, e
quando ocorre associada & outras enfermidades, chama-se sindrome de Moyamoya (2). E importante
o0 reconhecimento de enfermidades associadas, ja que existem situagBes que ndo sdo trataveis, e
outras que sao, e 0 nao reconhecimento destas e o ndo tratamento pode influenciar diretamente no
resultado final.

-Revista Latinoamericana de Neurocirugia/ Neurocirurgia Vol. 24 N° 2 - 2015

Conforme a literatura existem varias enfermidades associadas a sindrome de
Moyamoya 0 quadro de estenose ou oclusdo dos vasos do circulo de Willis pode ser
unilateral, além de:

- Aterosclerose
- Doencas infecciosas como meningites e Aids

- Condigdes hematoldgicas como anemia falciforme e hiper-homocisteinemia

17



- Vasculites geradas por Lupus Eritematoso Sistémico, Poliarterite Nodosa, Tireoidites e
Doenca de Graves, Anticorpo Anti-Fosfolipidio

- Desordem dos tecidos conectivos e sindromes neurocutaneas como neurofibromatose,
esclerose tuberosa, sindrome de Marfan

- Desordens genéticas como a sindrome de Down. - Doencas cardiovasculares extra-
cranianas como cardiopatias congénitas e estenose da artéria renal

- Além de outras condi¢des como vasoespasmo pds hemorragia sub-aracnoide, radioterapia
na base do cranio, trauma craniano, tumores cerebrais....

A manifestacdo inicial pode se dar por:

- Processos isquémicos (acidente cérebro vascular transitério ou permanente e deterioracéo
cognitiva)

- Epilepsia

- Processos hemorragicos (hemorragia sub-aracnoéide ou intracerebral)

Conforme o relato da mae em 2006 o aluno passou por um procedimento cirdrgico
para colocar uma proétese no fémur esquerdo, devido ao osso do quadril ndo se calcificar
por conta dos constantes espasmos musculares que sofria nos membros inferiores,
ocasionando posteriormente a perda total dos movimentos da perna e atrofia como
tratamento fez algumas cirurgias para corre¢do, somando a esta condi¢cdo o aluno também
apresenta um desvio severo na coluna.

O aluno apresentou, por um periodo, quadros sucessivos de pneumonia 0 que
culminou em algumas internacGes e devido a complicacBes respiratoria se fez necessario
um novo procedimento cirargico para fazer uma traqueostomia! permanente.

Atualmente além da traqueostomia permanente, ndo se alimenta por via oral e sim
através de nutricdo enteral que é a administracdo de alimentos feita através de uma sonda
posicionada no estdbmago, no duodeno ou no jejuno, quando a alimentacdo pela boca é
insuficiente ou impossivel. No entanto, apesar de sua condicdo de saude, que de fato é
delicada, e por isso algumas restri¢des sdo necessarias como, por exemplo, 0 aluno s6 pode
sair de casa em ambulancia e em caso de internacdo vai direto para o CTI. Quando
estabilizado apresenta sempre bom humor, vigo no olhar e interage com as pessoas ao seu
redor.

O aluno mora com a mée, porém diariamente € acompanhado por uma técnica de
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enfermagem, uma cuidadora e recebe a visita da fisioterapeuta, fonoaudiologa, enfermeira e
médica em dias alternados. Sua rotina acontece dentro do quarto onde que € composto por
aparelhos de monitoramento indispensaveis & manutencdo da sua saude. E no leito que o
aluno recebe os cuidados basicos como assepsia e alimentacdo. Assiste tevé e ouve musica,
que sao coisas que aprecia bastante segundo a mée, além de receber visitas.

Levando em consideragdo que o meio social do aluno encontra-se bastante restrito,
a mde procura aproximar o aluno o maximo possivel da realidade, levando para o quarto
situacOes do cotidiano atual e sob a permissdo do médico leva-o até o portdo para que possa
visualizar a rua. Quando ha eventos como comemoracGes de datas importantes, as que o
aluno participa sdo todas as promovidas em sua prépria casa, quando seu responsavel reuni
alguns familiares e amigos da época de em que frequentava a escola.

No que se refere a aprendizagem conforme a condi¢do do aluno, a familia entende
que devido ao historico que possui, apresenta deficiéncia intelectual, no entanto acredita
que o ele seja capaz de compreender alguns conceitos, principalmente aqueles que o
ajudem na comunicacao ja que ndo oraliza e compreende que a comunicacdo visual seja um

caminho para construcao de seu conhecimento.
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Capitulo 2

2.1- Caminhos da incluséo a partir de Salamanca, Leis e Diretrizes - um passeio pelos
marcos historicos.

O convivio com as pessoas com necessidades especiais através dos tempos, deu-se
de forma bastante delicada, as civilizagOes antigas acreditavam que pessoas deficientes néo
tinham direito a vida e por isso eram eliminadas ou padeciam grande mal. Deficientes
mentais eram tratados como bobos, usados no trabalho em circos romanos, fazendo desde
tarefas simples as humilhantes e os com deficiéncia fisica eram usados para esmolar, ja na
Grécia eram sacrificados ou escondido num lugar secreto e ndo divulgado . Em Atenas
criancas que nasciam com algum tipo de deficiéncia eram exterminadas pelo proprio pai e
guando sobreviviam eram abandonadas a propria sorte, em Esparta as que possuiam
deficiéncias fisica ou mental eram consideradas subumanas, sendo assim, abandonadas ou
eliminadas e antes do Cristianismo, lancadas precipicio abaixo.

A histéria mostra que desde antiguidade nascem pessoas com algum tipo de
deficiéncia e outras, por algum motivo decorrente ao longo da vida também se tornam
deficientes, o que comprova que qualquer pessoa considerada saudavel pode passar para
essa condicdo e, por isso, é importante que se tenha a compreensdo que as pessoas com
deficiéncias precisam ser enxergadas pela sociedade, pois convivio com pessoas com algum
tipo de necessidade é uma realidade mais proxima em tempos contemporaneos, uma vez
que a partir de Salamanca a inclusdo social passou a ter maior visibilidade entre as nacdes.

Elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, na cidade de
Salamanca, na Espanha, em 1994, o documento denominado Declaragdo de Salamanca foi
criado com a finalidade de fornecer diretrizes basicas para a formulacdo e reforma de
politicas publicas sociais e de sistemas educacionais visando a inclusdo social de pessoas

com deficiéncias.

A Declaracédo de Salamanca é considerada um dos principais documentos mundiais que
visam a inclusdo social, ao lado da Convencdo de Direitos da Crianca (1988) e da
Declaracdo sobre Educagdo para Todos de 1990. Ela é o resultado de uma tendéncia
mundial que consolidou a educacdo inclusiva, e cuja origem tem sido atribuida aos
movimentos de direitos humanos e de desinstitucionalizacdo manicomial que surgiram a
partir das décadas de 60 e 70.

A Declaracao de Salamanca é também considerada inovadora porque, conforme diz seu
proprio texto, ela “... proporcionou uma oportunidade Unica de colocacdo da educagéo
especial dentro da estrutura de “educagdo para todos” firmada em 1990 (...) promoveu
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uma plataforma que afirma o principio e a discussédo da préatica de garantia da inclusao
das criancas com necessidades educacionais especiais nestas iniciativas e a tomada de seus
lugares de direito numa sociedade de aprendizagem .

A Declaracao de Salamanca ampliou o conceito de necessidades educacionais especiais,
incluindo todas as criancas que néo estejam conseguindo se beneficiar com a escola, seja
porque motivo for. Assim, a ideia de “necessidades educacionais especiais” passou a
incluir, além das criancgas portadoras de deficiéncias, aquelas que estejam experimentando
dificuldades temporarias ou permanentes na escola, as que estejam repetindo
continuamente 0s anos escolares, as que sejam forcadas a trabalhar, as que vivem nas
ruas, as que moram distantes de quaisquer escolas, as que vivem em condi¢des de extrema
pobreza ou que sejam desnutridas, as que sejam vitimas de guerra ou conflitos armados, as
que sofrem de abusos continuos fisicos, emocionais e sexuais, ou as que simplesmente estdo
fora da escola, por qualquer motivo que seja.

Uma das implicacdes educacionais orientadas a partir da Declaracdo de Salamanca
refere-se a inclusdo na educagdo. Segundo o documento, “o principio fundamental da
escola inclusiva é o de que todas as criancas deveriam aprender juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus alunos,
acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado, modificacGes
organizacionais, estratégias de ensino, usam de recursos e parcerias com a comunidade
(...). Dentro das escolas inclusivas, as crian¢as com necessidades educacionais especiais
deveriam receber qualquer apoio extra que possam precisar, para que se lhes assegure
uma educacdo efetiva (...)".

A partir de Salamanca, entre os paises que participaram da Conferéncia Mundial sobre
Educagdo Especial, iniciou-se um movimento pela educagdo inclusiva, tendo como base
acOes politicas, culturais, sociais e pedagdgicas, que visavam a defesa do direito de
educacdo para todos os alunos sem qualquer discriminacdo . Todos aprendendo juntos e
compartilhando do mesmo espaco de aprendizagem, € em torno deste eixo que a educacao
inclusiva acontece no Brasil, constituindo-se num paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, conjugando a igualdade e diferenca como valores
indissociaveis. Dentro dessa perspectiva, o Ministério da Educacdo /Secretaria de Educacao
Especial apresenta uma politica denominada Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que tem como objetivo acompanhar 0s movimentos e
0s avangos do conhecimento e das lutas sociais, com a finalidade de constituir politicas
publicas que promovam uma educacdo de qualidade para que todos os alunos tenham suas
necessidades atendidas.

No Brasil, antes da publicacdo da publicacdo da Politica Nacional de Educacéo
Especial, em 1994, existem registros de marcos historicos acerca do atendimento a pessoas

com deficiéncia conforme no quadro a seguir:
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Periodo Marco Historico

1854 / 1857 Criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
(Brasil Império) | Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto

Nacional da Educacéo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

1926 Fundacdo do Instituto Pestalozzi instituicdo especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental

1945 E criado o primeiro atendimento educacional especializado &s pessoas com superdotagio na

Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

1954 Fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE.

1961 O atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas
disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61.
“Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢cdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo,

preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.” (PNEE,2007).

1973 E fundado pelo MEC o Centro Nacional de Educacéo Especial —- CENESP, responsavel pela

geréncia da educacdo especial no Brasil.

1988 “A Constitui¢do Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais “promover
0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educag¢do com0 um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e
a qualificagdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para 0 €nsino e
garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).” (PNEE.2007)

1990 O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n°8.069/90, no artigo 55, reforga a
obrigatoriedade da matricula dos filhos ou pupilos na rede regular de ensino, logo TODAS

as criangas devem estar, matriculadas na escola.

A publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial, como norteadora do

processo de “integragdo instrucional” viabiliza o acesso as classes comuns do ensino
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regular a todos aqueles que podem acompanhar e desenvolver-se a partir das atividades

curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo, (p.19). No entanto ndo é

suficiente para provocar uma “reformulagdo das préaticas educacionais de maneira onde

sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas

mantendo a responsabilidade da educacdo desses alunos exclusivamente no ambito da

educagdo especial. ”(PNEE.2007). Ja a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional, Lei n°® 9.394/96, no artigo 59, prevé que os sistemas de ensino assegurem aos

alunos:

“curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos para atender ds suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que n&o atingiram o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e
assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar.
Também define, dentre as normas para a organizacao da educagdo bdsica, a ‘possibilidade
de avango nos cursos e nas series mediante verificagdo do aprendizado’ (art. 24, inciso V)
e ‘[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des devida e de trabalho, mediante cursos e exames' (art.
37).” (PNEE.2007).

A partir da nova LDB, Lei n°® 9.394/96, outros marcos se fazem presentes no

caminho percorrido pela Educagdo Especial até os dias atuais.

Periodo

Marco Historico

1999

uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino.

2001

As mudancas na LDB, resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:
“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢es necessarias para uma educacéo de qualidade para
todos. (MEC/SEESP, 2001).”

2001

humana.

23

Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional

para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagéo especial como

Lei n° 10.172/2001, Plano Nacional de Educacdo — PNE, prevé como avanco a

construcdo de uma escola inclusiva que que garanta o atendimento a diversidade




2002

“Resolugdo da CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacao Basica, define que as instituices de
ensino superior devem prever, em sua organizacao curricular, formacao docente
voltada para a atencéo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as

especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais” (PNEE.2007)

2002

A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de
comunicacdo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de
Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacdo de professores e de
fonoaudiologia. (PNEE.2007)

2002

“A Portaria n° 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para o uso, o ensino, a
producdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a

recomendacgdo para o seu uso em todo o territorio nacional.”(PNEE.2007)

2003

“Em 2003, é implementado pelo MEC 0 Programa Educa¢do Inclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformacéo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formagdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a
escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado e & garantia da
acessibilidade. ”(PNEE. 2007)

2004

Publicacdo do documento O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes

Comuns da Rede Regular pelo Ministério Pablico Federal.

2005

“O Decreto n® 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando ao

acesso a escola dos alunos surdos, disp8e sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, a formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a

organizacdo da educacao bilingue ro ensino regular.” (PNEE. 2007)

2005

“Em 2005, com a implantagdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, sdo
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacdo para o
atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias e a formacao
continuada dos professores, constituindo a organizacdo da politica de educagédo

inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica de
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ensino.”(PNEE. 2007)

2006

“A Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006 e da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados-Partes devem assegurar
um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena

participaco e inclusdo...” (PNEE. 2007)

2007

“..é langado o Plano de Desenvolvimento da Educac¢do — PDE, reafirmado pela Agenda
Social, tendo como eixos a formacdo de professores para a educacdo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos
prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacéo
superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de
Prestacdo Continuada — BPC. "(PNEE.2007)

2007

“Para a implementagdo do PDE é publicado o Decreto n® 6.094/2007, que estabelece
nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais

dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas piiblicas.”(PNEE.2007)

2008

Publicado o Decreto n° 6.571/2008, que visa instituir uma politica publica de

financiamento da educago inclusiva.

2009

Instituidas as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, por meio da CNE/CEB, n° 4/20009.

2011

“Decreto n° 7.611/2011 dispde sobre o apoio da Unido aos sistemas de ensino para
ampliar a oferta do atendimento educacional especializado AEE a estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢ao”

2015

Em seis de julho de 2015, instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
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2.2: O AEE( Atendimento Educacional Especializado) e suas atribuices.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
define a educacdo especial como uma modalidade que n&do substitui a escolariza¢do, mas de
perpassar todos 0s niveis, etapas e modalidades de ensino e para isso, disponibiliza
recursos materiais e humanos, servigos e orientacGes quanto a sua utilizagcdo no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular utilizando como meio o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar & formagdo dos
estudantes publico alvo da educagdo especial, que € constituido pelos estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

A educacao especial é definida como uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza recursos e servicos, realiza o atendimento
educacional especializado e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. (Revista Inclusdo, p.15).

Dentro desta nova perspectiva da Politica Nacional de Educacdo Especial, o
atendimento educacional especializado é peca fundamental para o processo da educagdo
inclusiva, pois € através dele que acontecem todo os movimentos concernentes a inclusdo
escolar, pois se constitui como um elo que une o aluno, a escola , a familia com o objetivo
de promover o acesso ao ensino formal a pessoa com deficiéncia e a possibilidade de
aprendizagem a partir da convivéncia com a diversidade aos membros da comunidade
escolar.

A partir de 2009, com a institui¢do das Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, por meio da Resolucdo CNE/CEB, n°
4/2009, séo criadas as salas de recursos multifuncionais que visam o atendimento de alunos
com necessidades educacionais especiais do ensino basico, cabendo a estes alunos duas
matriculas na rede, uma em classe regular outra no atendimento educacional especializado.

O documento define, no primeiro artigo:
[...] aos sistemas de ensino matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e
no Atendimento Educacional Especializado — AEE [...]. (Brasil, 2009)
Conforme com as diretrizes da nova politica, 0 AEE deve integrar o PPP- projeto
politico pedagogico escola, prever a participacdo da familia e ser feito em articulagdo com

as demais politicas publicas. A oferta deste atendimento deve ser institucionalizada, em sala
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de recursos multifuncionais, com a elaboragé@o do plano de AEE para os alunos conforme as
suas especificidades, professores para o exercicio da docéncia no AEE, demais
profissionais como tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, guia intérprete e

aqueles que atuam em atividades de apoio. Diz o artigo 5:

O Atendimento Educacional Especializado é realizado, prioritariamente, na sala de
recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacgéo, nao sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em Centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituices comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a Secretaria de Educagdo ou o6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal e
Municipios. (Brasil, 2009).

Sendo o atendimento educacional especializado - AEE um elo que liga o aluno com

necessidade educacional inclusiva a escola regular tem como funcéo:

Identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. [...] Consideram-se servigos e recursos da educacdo especial aqueles que
asseguram condicdes de acesso ao curriculo por meio da promocgao da acessibilidade aos
materiais didaticos, aos espagos e equipamentos, aos sistemas de comunicagdo e
informacéo e ao conjunto das atividades escolares. (Diretrizes AEE, MEC-2008)

Para que o professor exerca a funcdo de AEE, as orientacfes preveem que ele deve
ter formacgdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagdo
especifica na educacdo especial, inicial ou continuada.

Sdo atribui¢des do professor do atendimento educacional especializado:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-
alvo da educacao especial,

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

c. Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizagéo de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da
informacdo e comunicacdo, a comunicagdo alternativa e aumentativa, a informética
acessivel, o soroban, os recursos opticos e nao dpticos, os softwares especificos, 0os cddigos
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e linguagens, as atividades de orientacdo e mobilidade entre outros; de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia, atividade e participacao.

h. Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacéo dos alunos nas atividades escolares.

i. Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a interface com os servicos
setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros (Resolucdo CNE/CEB 4/2009. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 5 de outubro de 2009

2.3- O AEE no atendimento educacional domiciliar

O atendimento educacional domiciliar € um dos servicos especializados
disponibilizados na educacdo basica pela educacdo especial, que tem como finalidade o
atender criancas e adolescentes enfermos que necessitam continuar seus estudos mesmo
guando se encontram limitados em virtude de alguma doenca temporaria ou permanente
que os impecam de estarem presentes na escola. Um servigo oferecido pelo AEE que tem
seu valor, pois além do atendimento ao sujeito que se encontra com a saude fragilizada
visando seu desenvolvimento integral, também evidencia seus direitos enquanto cidadaos e
a importancia da postura humana no que se refere as relacdes entre educacdo, familia e

saude. Sobre o atendimento domiciliar:

Atendimento que ocorre em ambiente domiciliar, quando o estudante encontra-se com
problemas de saude que o impossibilita de frequentar regularmente os espacos escolares,
ou esteja em casa de apoio/recuperacdo de salde ou em outras estruturas de apoio da
sociedade. Estes estudantes devem receber respaldo da familia e da unidade escolar a qual
estdo matriculados, tendo apoio didatico pedagdgico e adaptacGes fisicas necessarias que
Ihe garantam igualdade de condic¢Ges para o acesso ao conhecimento e continuidade de
seus estudos de acordo com curriculo escolar vigente. (BRASIL, 2002)

Atendimento domiciliar é o atendimento educacional que ocorre em ambiente domiciliar,
decorrente de problema de salde que impossibilite o educando de frequentar a escola ou
esteja ele em casas de passagem, casas de apoio, casas-lar e/ou outras estruturas de apoio
da sociedade (MEC/SEESP, 2002).

[..] O alunado do atendimento pedagdgico domiciliar compBe-se por aqueles alunos
matriculados nos sistemas de ensino cuja condic&o clinica ou exigéncia de aten¢éo integral
a salde, considerados 0s aspectos psicossociais, interfiram na permanéncia escolar ou nas
condi¢Bes de construcdo de conhecimento, impedindo temporariamente a frequéncia
escolar (MEC/SEESP, 2002).

Dentro de uma perspectiva inclusiva, o atendimento domiciliar visa assegurar a
crianga e ao adolescente com salde fragilizada o direito a educacdo e para iSSo € preciso
gue pense em todas as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento desses alunos,

bem como a utilizacdo de recursos humanos e materiais que possam viabilizar esse
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atendimento. O que nos leva a refletir a partir do ECA, para uma atuacdo humanizada,
sobre a condicdo de cidaddo dessas criangas e o0 jovens hospitalizados em domicilio como
cidadaos, que possuem direito a todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar

o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social.(Orienta¢Ges-p.5).

Art.3° A crianga e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta lei, assegurando-se-
Ihes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de
liberdade e dignidade (ECA, 1990)

No Municipio do Rio de Janeiro, a atendimento pedagogico domiciliar acontece sob
a supervisdo do Instituto Helena Antipoff, criado em 1977, um estabelecimento publico de
ensino especializado em Educacdo Especial, pertencente a Secretaria Municipal de
Educacdo da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, e é considerado um centro de
referéncia em Educacdo Especial no Brasil, por ter uma estrutura que possibilita a
producdo de conhecimentos através de pesquisas em educagdo especial, formacdo
continuada e confecgdo materiais e recursos multissensoriais que contribuem para formagéo
dos professores e desenvolvimento e aprendizagem dos alunos e toda a comunidade
escolar.

O instituto dispGe de um site com uma série de documentos e orientacfes que
norteiam as acbes ndo sd do atendimento domiciliar, que estd atrelado ao atendimento
hospitalar como também em sala de recursos e nas classes especiais que ainda existem em

educacdo especial:

Acdes necessarias para o funcionamento da classe hospitalar/itinerancia domiciliar:

A classe hospitalar possui um profissional de educacdo para coordenar os trabalhos
pedagodgicos com a atribuicdo de lideranca do grupo de professores e de articulagdo com a
escola de origem do aluno, e possui também professores docentes lotados na Unidade
Escolar (U.E.) a que se vincula a classe hospitalar. No caso da itinerancia domiciliar a
lotacdo do professor, de preferéncia, ficard na U.E. a que se vincula o aluno ou um dos
alunos domiciliares;

O trabalho pedag6gico-administrativo da gestdo da escola de origem em parceria com 0
coordenador da classe hospitalar (e/ou professores da classe hospitalar e itinerante
domiciliar) viabiliza a aquisicdo e a utilizacdo de recursos (livros didaticos e
paradidaticos, jogos, equipamentos, documentos pertencentes aos alunos atendidos);

A articulaco entre os gestores, os professores da escola de origem do aluno hospitalizado
e os professores das classes hospitalares e da itinerancia domiciliar visam o acesso ao
curriculo escolar (oficinas e eventos, monitorias de alunos e professores, atividades
pedagogicas, planos de estudo, aulas, provas e testes);
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A presenca do professor de classe hospitalar e/ou de itinerancia domiciliar é necessaria
nas discussdes do projeto pedagdgico da escola de origem;
A participacao nos Conselhos de Classes e em Centros de Estudos precisa ser regular;

Capitulo 3: O atendimento domiciliar em sua pratica cotidiana.

3.1: O atendimento domiciliar em sua pratica cotidiana: o fazer pedagdgico.

Por se tratar de um atendimento domiciliar bastante especifico, devido a condicdo
de saude do aluno em questdo, desenvolver uma pratica pedagdgica que contemplasse a
necessidade do menino tornou-se um desafio.

Quando fui convidada a fazer atendimento do aluno, j& atendia outro em domicilio,
porém menos comprometido, uma vez que, o impedimento dele para frequentar a escola
tem a ver com comprometimentos fisiolégicos no que dizem respeito as suas necessidades
de evacuacdo e excrecao, ja que possui aderéncia na bexiga e no intestino, e, seu cognitivo
sendo preservado da a ele condi¢cBes de acompanhar, mesmo com alguma dificuldade, o
curriculo previsto para escola regular. Ja no caso do aluno relatado, as questdes fisioldgicas
eram mais comprometedoras, além das fraldas, haviam questfes relacionadas a alimentagédo
e a respiracdo que faziam de seu quarto praticamente uma UTI e havendo monitoramento
constante de suas funcdes vitais, e dentro destas condi¢cGes que deveria desenvolver uma
pratica pedagdgica.

O primeiro contato com a mae do aluno foi feito por telefone, onde marcamos uma
entrevista, como ocorre de praxe com os responsaveis por alunos atendidos pelo AEE, para
que eu pudesse saber a historia dele, neste momento uma abordagem sociocultural que
considera o contexto cultural (ambiente onde estamos inseridos) se torna importante para
nos situarmos nos espacgos onde serdo desenvolvidas as a¢6es, que no caso serd o domicilio.
Foi entdo que tive ciéncia do longo caminho que esta mulher tem feito para assegurar o
direito a educacdo do seu filho, sempre se comprometendo em manté-lo no espaco escolar
desde a infancia e atualmente procura convidar para eventos programados por ela os alunos
das turmas que ele pertence e ja pertenceu, pois para receber o atendimento domiciliar
precisar ser matriculado em uma escola da Rede Municipal do Rio de Janeiro e ter
encaminhamento médico.

Desde que entendeu que seu filho ndo poderia usufruir do ambiente escolar, a

responsavel foi em busca do direito de seu menino ser acompanhado em sua residéncia,
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uma vez que mesmo com dificuldades de locomogdo e de saude sempre valorizou a
interacdo do aluno no ambiente escolar, pois sempre que possivel participava de todas as
atividades que aconteciam ao longo do ano letivo, desde aulas aos eventos como
comemoracdes, feiras, passeios desfile civicos entre outros... Sua justificativa é expressa
pela fala: “Ndo vou perder todos os anos de luta para que meu filho permanecesse na
escola, todo o sacrificio feito para que ele tivesse acesso ao conhecimento, mesmo dentro
das limitagdes dele. Se ele tem direitos vou até o fim em busca dos mesmos!!!”( palavras
da mée do aluno). Apds ouvi-la em suas queixas e anseios, percebi o qual era grande minha
responsabilidade enquanto professora de um aluno nestas condi¢cfes e para corroborar com

tal declaragéo cito a Constituicdo Federal de 1988.

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Constituico
Federal de 1988--art. 205).

Passada a etapa da entrevista fui ao encontro do aluno que permanece diariamente
em seu quarto onde todas as a¢BGes do cotidiano acontecem e é de & que ele vé a vida
passar. Fiquei surpresa ao deparar-me com tamanha receptividade, apesar de a seu redor
haver tantos aparelhos para auxilia-lo em funcGes como o respirar e 0 comer para nés
muitas vezes considerados corriqueiros. Foi diante desse quadro que percebi que minha
pratica deveria ser diferenciada, procurei observar o ambiente e o que poderia ser feito ali
para que se configurasse um espaco também pedagodgico. Essa foi minha reflexdo inicial
para que pudesse elaborar estratégias de trabalho que fizessem o aluno se sentir motivado
nos encontros semanais que teriamos.

Inicialmente a minha preocupacao foi em torno do ambiente e assim comegou 0
trabalho, procurei fazer da ambientacdo do espaco um momento de interagdo com o aluno,
pois sempre muito observador seus olhos percorriam por todo quarto e a consulta sobre o
que estava sendo feito eu recebia um sorriso enorme como resposta. Era preciso
transformar o “quarto de hospital” em lugar de ensino, ou seja, um ambiente de onde ocorre

interacdo, colaborac&o, intersubjetividade, desempenho assistido:

Quando em um lugar ocorre interacdo, colaboracdo, intersubjetividade, desempenho
assistido, ou seja, quando ocorre uma situacdo de ensino, dizemos que ali se armou um
cenario favoravel a atividade. (Gallimore e Tharp, 1996).

E, paro outros autores:
Um cenario favoravel a atividade, que possui duas caracteristicas essenciais: a propria
acdo cognitiva e motora (a atividade) e os elementos objetivos, externos e ambientais. Uma
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condicdo bésica para a existéncia de cenarios de atividades efetivos ¢ a adesdo dos
participantes. (Foscarini e Passerino - Anped 2012)
3.2: Diretrizes Curriculares no atendimento pedagodgico domiciliar, afinal o que

importa?

A reflexd@o sobre curriculo e suas intencionalidades dentro do contexto especifico
como o deste atendimento domiciliar, ndo pode deixar de existir, afinal o que seria
relevante para um aluno nas condi¢fes que se encontram o meu? Durante a entrevista com
a mae, pude ouvir as impressdes da mesma em relacdo ao conhecimento e o que ela achava
sobre ser importante para seu filho. Vejamos o que diz as Diretrizes Nacionais para a

Educacao Especial na Educacdo Basica acerca do curriculo nas paginas 57 e 58:

(...) A construcdo curricular deve ser entendida como aquela garantida na propria LDBEN,
complementada quando necessario, com atividades que possibilitem o aluno que apresenta
necessidade educacionais especiais ter acesso ao ensino, a cultura, ao exercicio da
cidadania e a insercdo social produtiva.(...)

(...) As dificuldades de aprendizagem na escola apresentam-se como um continuo,
compreendendo desde situacfes mais simples e/ou transitdria- que podem ser resolvidas
espontaneamente no curso do trabalho pedagdgico- até situagcBes mais complexas e/ou
permanentes - que requerem 0 UsSO de recursos ou tecnicas especiais para que seja
viabilizado a acesso ao curriculo bem como as adaptacGes de seus elementos. (...) DCNEE
pag. 57/58

Também em seu texto sobre curriculo as diretrizes dizem que em casos muito
singulares, em que o aluno possui sérios comprometimentos mentais e/ou multiplos que o
impecam beneficiar-se do curriculo da base nacional comum, caberd a ele um curriculo
funcional para atender as necessidades préaticas da vida, e foi dentro dessas perspectivas que
comecei a pensar como seria um curriculo funcional para este aluno, que conforme sua
condicdo deveria favorecer o desenvolvimento de competéncias sociais e inclusdo do aluno
na sociedade.

Sobre o curriculo outra indagacdo surgiu através das minhas reflexdes. Mesmo
dadas as condicGes de salde é fato que aluno € um ser humano em evolucdo e como tal
passa por transformagdes em todos os aspectos: bioldgicos, psicoldgico e social. E desta
forma que entendi que deveria ser elaborado o curriculo para este atendimento pedagdgico
domiciliar, um curriculo que levasse em conta a diversidade de possibilidades que esse

aluno possa oferecer que considere todas as vivéncias que possui, toda memdria construida
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ao longo de todos os anos da sua vida, as lembrancas dos momentos vividos na escola, dos
eventos que participou e das relagGes interpessoais que estabelece ao longo deste percurso.
N&o poderia deixar de levar em conta que aos dezessete anos de vida meu aluno ja possuia
experiéncias culturais, a personalidade e uma forma singular de perceber o mundo ainda

que de dentro do seu quarto. De acordo com Elvira de Souza Lima (2006, p.17),

a diversidade é norma da espécie humana: seres humanos sdo diversos em suas
experiéncias culturais, séo Unicos em suas personalidades e sdo também diversos em suas
formas de perceber o mundo. Seres humanos apresentam, ainda, diversidade biol6gica.
Algumas dessas diversidades provocam impedimentos de natureza distinta no processo de
desenvolvimento das pessoas (as comumente chamadas de “portadoras de necessidades
especiais”). Como toda forma de diversidade é hoje recebida na escola, ha a demanda
6bvia, por um curriculo que atenda a essa universalidade.

Dentre deste contexto, uma das atividades que puderam contemplar a proposta
curricular para o aluno foi a confeccdo de uma linha do tempo onde foram sinalizados os
fatos importantes vivenciados até a presente data da atividade. A linha do tempo foi a partir
das fotos do aluno, foi a partir desta atividade que levantei a hipdtese de trabalharmos com
datas para marcarmos a passagem do tempo para o aluno. Dentro dessas datas foram
sinalizadas as datas comemorativas, datas importantes para familia e marcos que ocorreram
na cidade como, por exemplo, as Olimpiadas de 2016 e os Jogos Paralimpicos. Nestes
periodos comemorados, acontecia a decora¢do do ambiente conforme o tema.

Outra estratégia usada foi a criacdo de quadros especificos como o calendario que
era feito diariamente, o quadro de previsdo de tempo e o quadro onde ficavam as fotos de

todas as pessoas que convivem.
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3.3 Criando possibilidades - A afetividade atendimento pedagégico domiciliar.

Dentro deste contexto de atendimento domiciliar um fator bastante preponderante
foi a forma que se deu minha interacdo com o aluno, foi um momento que de uma forma
muito pessoal tive que despir qualquer preconceito em relacdo ao atendimento, até porque
algumas colegas que foram solicitadas para realizar esta pratica anterior a mim, sentiram-se
emocionalmente afetada ao terem contato com o aluno e perceberem o quéo delicado é seu
estado de salde. Foi essa a impressdo que inicial que tive, porém também enxerguei além,
principalmente quando fui cumprimenta-lo e um sorriso enorme se abriu para mim, dai
pude perceber em seu olhar um vigco de longevidade que me levou a ultrapassar todas as

barreiras pessoais que pudessem impedir a minha interagdo com o ele.

Incluir é fazer com que o aluno se sinta parte do todo, respeitando suas
diferencas e afinidades, mais ainda, fazer com que esse aluno se sinta bem,
garantindo um ensino de qualidade. Desta forma, acredita-se que Educacédo
Especial e Educacéo Inclusiva podem caminhar juntas e, assim, construir uma

efetiva pratica de inclusdo escolar, (GIARDINETTO, 2009).

Era necessario incluir e para isso cabia a mim enquanto professora que fosse

afetuosa e sensivel em relacdo as necessidades do aluno.

“a formacé&o do professor para o processo de inclusédo escolar deve estar ancorada
no reconhecimento do outro. Esse outro outrora negado, aquele que teve sua
alteridade desfigurada por uma representacdo de menos valia.” (SOUZA e
OLIVEIRA, 2009).

Como afirma Vygotsky, o sujeito se constitui a partir de relagdes intrapessoais,
planos individuais internos e interpessoais, planos sociais e ali eram dois sujeitos a se
constituirem eu e meu aluno.

O ser humano se constitui como sujeito a partir de sua interacdo social com o

mundo. E a possibilidade de comunicar-se com os outros, de entender e se fazer
entendido que impulsiona o desenvolvimento (VYGOTSKY, 1989, p.83).

Foi necessario aceitacdo por minha parte, para com um aluno que tem
necessidades educacionais especiais tdo especificas, a libertagdo de possiveis preconceitos,
dificuldades de relacionamento para a aprendizagem e também livrar-me das ansiedades

que o convivio com aluno especial gera, além de conviver frustracGes decorrentes dos
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possiveis fracassos deste atendimento, no caso mais meu que dele.

A anélise da minha postura em relacéo a este atendimento domiciliar levou-me a
outra reflexdo sobre como a afetividade teve um papel relevante na minha pratica, pois
através dela pude me apropriar de algumas decisbes no momento de organizar o curriculo
funcional do aluno e preparar algumas atividades a serem desenvolvidas.

A partir desta perspectiva, procurei cumprir alguns passos importantes, e entre eles
observar cinco decisfes ja reconhecidas para nortear o trabalho: “a escolha dos objetivos
de ensino; a decisdo sobre o inicio do processo de ensino; a organizacdo dos contetdos de
ensino; a escolha dos procedimentos e atividades de ensino; a escolha dos procedimentos
de avaliacdo do ensino”, mesmo sabendo que todas essas decisdes teriam inevitaveis
consequéncias afetivas na relacdo que se estabeleceria entre o aluno e os contetdos
especificos de ensino (Leite, pag.362), foram elas que no ampliaram meu olhar em relacéo
a uma préatica pedagogica mais sensivel em relacdo a este aluno que deveria ser enxergado

como um “bat” de possibilidades tamanha riqueza que possui.

Adequar a tarefa as possibilidades do aluno, fornecer meios para que realize a
atividade confiando em sua capacidade, demonstrar atencédo as suas dificuldades e
problemas, sdo maneiras bastante refinadas de comunicacéo afetiva. Dantas (1992,
1993) refere-se a essas formas de interacdo como "cognitivizacdo" da afetividade.
(LEITE; TASSONI pag 13)

(...) a afetividade esté presente em todas as decisBes assumidas pelo professor em
sala de aula, produzindo continuamente impactos positivos ou negativos na
subjetividade dos alunos. Trata-se, pois, de um fator fundante nas rela¢des que se
estabelecem entre os alunos e os contelidos escolares. A qualidade da mediacdo
pedagdgica, portanto, € um dos principais determinantes da qualidade dos vinculos
que se estabelecerdo entre os sujeitos/alunos e os objetos/conteddos escolares.
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Considerac0es Finais

Levando em consideracdo a condicdo de saude do aluno, desenvolver uma pratica
pedagdgica que contemplasse suas necessidades, foi além de preparar um ambiente
favordvel ou um curriculo funcional. Foi imprescindivel um olhar sensivel para
compreender que o contato estabelecido entre as partes resultou num ganho imensuravel.
Ao contrario que se possa imaginar, conviver com o aluno em questdo durante dezoito
meses fez com que meu horizonte se ampliasse em relacéo as possibilidades de construcao
do conhecimento de um aluno independente das suas necessidades. Procurei me apropriar
da experiéncia, percebi que minha postura deveria ser diferenciada como professora e

promover acoes conforme orientam Leite e Tassoni.

“sempre permeadas por sentimentos de acolhimento, simpatia, respeito e apreciagdo, além de
compreensdo, aceitacéo e valorizacdo do outro; tais sentimentos ndo s6 marcam a relacdo do aluno com o
objeto de conhecimento, como também afetam a sua auto-imagem , favorecendo a autonomia e fortalecendo a
confian¢a.”( LEITE; TASSONI)

Como diz Giolo, 2010 “a natureza das relacfes construidas entre professores
e alunos nao séo elementos neutros, séo dimensdes integrantes e constitutivas do

processo de inclusgo.”
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Anexo A

Plano Educacional Individualizado (PEI)

Informac6es do aluno

Nome completo do aluno: XXXXXXXXXX

Idade: 18 anos Data de nascimento: XX/05/1998  Sexo: ( )F M (X)
Filiagdo: XXXXXXXXXXXX

Responsavel pelo aluno: A MAE

Endereco: XXXXXXXXXXXXX

Escolaridade

92 CRE Escola de Origem XXXXXXXXXXX:
Publico-Alvo da Educacéo Especial:
()DI ()DV ()TGD (X)DMU ( )DA/Surdez ( ) DF ( ) AH/Superdotagéo

Modalidade de Atendimento:

( ) Classe Especial () Escola Especial ( ) Atendimento em Classe Hospitalar
(X) Atendimento Domiciliar ( ) Turma Comum ( ) SRM

Professor (es) Regente(s):

Coordenador Pedagogico:

Turno: (X) Manha ( ) Tarde ( ) Noite

Turma: Classe Especial Ano de Escolaridade: xxxx
Professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE): XXXXXXXXX
Escola da S.R.M.: XXXXXXXXXX
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Entrevista com o responsavel

I - Informacdes do aluno:
a) Como foi o desenvolvimento do aluno? (Gestagdo, nascimento, desenvolvimento da
fala, motor e sdcio afetivo) Outros (hospitalizacdo, cirurgia e doencas)

A gestacdo do aluno, até o oitavo més, foi tranquila e sem nenhuma alteracéo
durante o parto. Da mesma forma ocorreu ap6s seu nascimento até aparecer o refluxo
gastroesofagico com indicacao cirurgica, no entanto optou-se pelo uso da medicacéo que
estabilizou o quadro clinico do aluno. Ao completar um ano e onze meses André
apresentou  primeiro quadro convulsivo, quando foi internado e apds exames
diagnosticado com uma sindrome chamada Moya Moya e como sequela da convulséo
ficou sem andar por um periodo, tendo 0 movimento das pernas parcialmente recuperado
através de terapias.

Conforme o relato da mée em 2006 o aluno passou por um procedimento
cirargico para colocar uma prétese no fémur esquerdo, devido ao 0sso do quadril néo se
calcificar por conta dos constantes espasmos musculares que sofria nos membros
inferiores, ocasionando posteriormente a perda total dos movimentos da perna e atrofia
como tratamento fez algumas cirurgias para corre¢do, somando a esta condi¢do o aluno
também apresenta um desvio severo na coluna.

O aluno apresentou, por um periodo, quadros sucessivos de pneumonia o que
culminou em algumas internaces e devido a complicacdes respiratoria se fez necessario
um novo procedimento cirurgico para fazer uma traqueostomial permanente.

Atualmente além da traqueostomia permanente André ndo se alimenta por via
oral e sim através de nutricdo enteral que é a administracao de alimentos feita através de
uma sonda posicionada no estdmago, no duodeno ou no jejuno, quando a alimentacao

pela boca é insuficiente ou impossivel.

b) Qual contexto em que vive? (Familia, comunidade, com quem mora e convive)
André mora com a mae, porém diariamente é acompanhado por uma técnica de

enfermagem, uma cuidadora e recebe a visita da fisioterapeuta, fonoaudiologa,
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enfermeira e médica em dias alternados.

¢) Quais sdo as atividades diarias? (Rotina diaria)
A rotina de XXXXX acontece dentro do quarto onde que é composto por
aparelhos de monitoramento indispensaveis & manutenc&o da sua satde. E no leito que o
aluno recebe os cuidados basicos como assepsia e alimentacdo. Assiste televisdo, ouve

musica e recebe visitas.

d) Quais suas preferéncias e habitos?

Assistir televisdo e ouvir musica.

e) Formas de lazer em familia/comunidade?
Assistir televisdo e todos os eventos que o0 aluno participa acontecem em sua

propria casa pelo fato do mesmo nédo estar em outros ambientes no momento.

f) Como esta o processo de construcdo do conhecimento do aluno e como a familia
participa? (O que a familia compreende que o aluno sabe em relacéo a leitura, a escrita e ao
conhecimento de mundo.)

Conforme a condicédo do aluno, a familia entende que devido ao seu histérico o
aluno apresenta deficiéncia intelectual, no entanto acredita que o aluno seja capaz de
compreender alguns conceitos, principalmente aqueles que o0 ajudem na comunicacao e
como o aluno néo oraliza, compreende que a comunicacao visual seja um caminho para

construcéo de seu conhecimento.

g) Quais as estratégias utilizadas na construcdo das habilidades sociais? (Regras e
limites).

Levando em consideragdo que o meio social do aluno encontra-se bastante
restrito, a méae procura aproximar o aluno o maximo possivel da realidade, levando para
0 quarto situagdes do cotidiano atual e sob a permissdo do médico leva André até o

portdo para que possa visualizar a rua.
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Il - Informagdes especificas:

a) Modo de se expressar e receber informacdes (Descrever como o aluno se comunica:
se oraliza com funcionalidade ou ndo, se apresenta vocabulario funcional ou
ecolalia, se entende o que ¢ falado):

O aluno ndo oraliza, a perda da fala foi também uma sequela da convulséo,

porém é capaz de sinalizar suas preferéncias com gestos.

b) Tipo de locomocao e assisténcia utilizada?

Cadeira de rodas.

c) Como se alimenta? (Tipo de alimento, restricbes, modo de comer e beber)
Através de nutricdo enteral que € a administracdo de alimentos feita atraves de
uma sonda posicionada no estbmago pelo fato da alimentacéo feita pela boca ser boca é

insuficiente ou impossivel.
d) Autocuidados (autonomia para higiene):
N&o possui autonomia, autocuidados realizados no leito.
111 - Informacdes sobre saude:
a) Tem algum tipo de alergia? Nao
b) Tem convulsdo?
() Sim ( X') N&o - O aluno apresenta espasmos esporadicamente e quando

assustado.

c) Procedimento em caso de emergéncia:

Solicitar ajuda ao profissional de saude que o acompanha diariamente.
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d) Toma algum medicamento? Qual?

Sim, vérios entre os principais lamitor e sonebon.

Realiza algum tipo de atendimento clinico/terapéutico e extracurriculares?

Especialidade Local Profissional Dia Horario Contato
Pediatria Em DraXXXX | 3% Feira Tarde Através da
domicilio familia
Neurologia Em Dro XXXX | XXXXX XXXXX Através da
domicilio familia
Fonoterapia Em XXXX 3%e 6% Feiras | manha Atraves da
domicilio familia
Fisioterapia Em XXXX Diariamente | Manha Atraves da
motora domicilio familia
Fisioterapia Em XXXX Diariamente | Manha Atraves da
respiratoria domicilio familia

Autorizo a escola e o Professor de Atendimento Educacional Especializado a entrar em

contato com os profissionais acima citados? () Sim ( ) Néo

e) Possui 0 Beneficio de Presta¢do Continuada (BPC)?( ) Sim ( X) Nao

O Beneficio de Prestagdo Continuada da Assisténcia Social - BPC é um direito constitucional e
uma modalidade de provisdo de protecdo social, viabilizada pela Politica Nacional de
Assisténcia Social - PNAS e que constitui uma garantia de renda as pessoas com deficiéncia,
em aqualquer idade. incapacitadas para a vida independente e para o trabalho, aue comprovem
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Necessidades Pedagdgicas Especificas do Aluno

Caracteristicas | O aluno XXXX € publico alvo do atendimento domiciliar do

do aluno atendimento domiciliar por ndo possuir condi¢cGes de estar na escola
devido as necessidades clinicas que possui, sendo acompanhado pela
salde 24h por dia, além de atualmente encontra-se no leito onde recebe
cuidados bésicos e terapéuticos. No entanto vale ressaltar que mesmo
no acamado, XXXX é muito bem humorado, receptivo e interage com
aqueles que convive.

Potencialidade | XXXX apresenta capacidade de memorizar, € bom fisionomista e
reconhece as pessoas gque convive com ele.

E capaz de expressar-se com alguns gestos e através de expressdes
faciais.

Durante o atendimento pedagdgico interage bastante com o professor,
principalmente quando as atividades sdo movimentadas.

O aluno acompanha toda a movimentacao ao seu redor

Necessidades | O aluno necessita de estimulacdo cognitiva e desenvolver habilidades
para comunicar-se. E importante também, que se promova a interacio
do aluno com meio cotidiano, pois através desta interacdo que serd
possivel a percepcdo da nogdo de espaco e tempo pelo aluno.

E importante propiciar momentos prazerosos que favorecam o de
desenvolvimento cognitivo do aluno dentro do domicilio. Identificar e
estimular a superacdo de possiveis dificuldades; Dar continuidade ao
processo de escolarizagdo da crianca no leito e manter a conexdo do
cotidiano do aluno com seu tempo cronolégico.

Estratégias | Tendo em vista que o atendimento domiciliar ocorre semanalmente, é
importante estar ciente de que cada em encontro as atividades
desenvolvidas tém que ser contempladas com comecgo, meio e fim,
Além de contemplar a ludicidade e apresentar o curriculo de forma
adequada que possa ir de encontro a realidade vivenciada pelo aluno-
paciente integrando todas as areas de conhecimento.

*As Necessidades Pedagégicas Especificas do Aluno deverdo ser preenchidas pelo Professor do Atendimento Educacional Especializado

— Sala de Recursos ou Classe Especial e ter a ciéncias dos demais professores regentes que Acompanham o aluno

Data: Assinatura do Professor:

Ciéncia dos Professores regentes que atendem o aluno e/ou do Coordenador Pedagdgico da unidade

escolar de referéncia:
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Consideracgdes Importantes sobre Atendimento Domiciliar em 2016

Levando em consideracdo as observacOes feitas sobre as necessidades pedagdgicas
especificas do aluno descritas acima e as experiéncias vivenciadas durante atendimento
domiciliar, realizado é importante enfatizar que a linha de trabalho ja iniciada é valida, pois
0 aluno XXXXXX € capaz de interagir as aulas quando estimulado, demonstra satisfacdo
ao ouvir masicas, participar de encontros em que haja ama interagdo expressiva do
professor. Aprecia quando a prancha e posta a sua frente para que possa utilizar o papel
para rabiscar, pintar com hidrocor, giz de cera e tinta auxiliado pelo docente, gosta de ver o
movimento de arrumacao do espaco onde fica de acordo com as datas comemorativas , sabe
diferenciar as placas de comunicagdo que representam o Sim e o Ndo e também em alguns
momentos as placas que demonstram sentimentos como alegria, aborrecimento e sono.

No que se refere a interacdo de XXXX nas aulas o que o deixa bastante animado é
quando estamos organizando quarto conforme as datas comemorativas.

O aluno apresenta um 6timo senso de humor, quando ndo estd com sono e mesmo
diante dos contratempos que atravessa nao lhe falta sorriso no rosto. Seu olhar esta sempre

atento a tudo gue acontece ao seu redor.
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Anexos B

Ambientacgdo do espaco.
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Anexo C

Linha do Tempo ( atividade desenvolvida com o objetivo registrar o tempo passado
como registro das vivéncias do aluno).

47



Anexo D

Pareamento (material preparado para que o aluno pudesse apontar as letras e figuras
semelhantes).
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Anexo E

Produzindo Arte: Uma homenagem a minha mae ( pintura em tela com guache e
carimbo de coragdo improvisado com espuma).
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Anexo F

Compartilhando momentos especiais.
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