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A alegria

Pouco antes de morrer, Roland Barthes pronunciou a sua conferéncia inaugural com o professor do College
de France. Sabia que estava ficando velho, mas saudava a velhice como tempo de recomego, o inicio de uma vita nuova. &
ao terminar sua fala fez uma confissiio pessoal espantosa. Disse que havia chegado o momente de entregar-se ao
esquecimento de tudo que aprenderd. Tempo de desaprender. As cobras, para continuarem a viver, tem de abandonar a
casa velha. Tambeém ele tinha de abandonar os sabores com que a tradigio o envolvera. Somente assim a vida podera
brotar de novo, fresca, de seu corpo, como a agua brota das profundezas onde estivera enterrada. E disse entio que este
era o sentido de ficar sabio :

Nada de poder,
Um pouguinho de saber;
e o maximo possivel de saber ...

Sendo aquela ocasiao em que estava sendo inaugurado com professor, ele dizia que era isto que pretendia ser,
daquele momento para frente | um mestre do prazer, aquele que se dedica a ensinar aos seus jovens alunos o gosto bom
das coisas! Quem toma uma decisdo como esta esta afirmando que o prazer € Unica coisa que vale a pena. Vivemos para o
prazer. O gue & espantoso & que tal revelagio lhe tenha sido feita quando ela j& deixara para tras os anos da juventude.
Talvez que a sabedoria seja coisa crepuscular . Lembro-me das palavras de Hegel, que disse isto de forma poética: a coruja
de Minerva sé abre as asas quando chega a penumbra que acontece o anoitecer ...

Jorge Luis Borges também s6 viu direito depois que a velhice chegou. Se eu pudesse de novo viver 2 minha vida

E assim que ele inicia o seu lindo texto — testamento, confessando que naquele momento deixava para tras tudo aquilo
que um dia soubera como sabedoria. Sua sabedoria crepuscular era a sabedoria da crianga que a educagao desterrara e
que, naquele momento, retomava. A sabedoria do creplsculo & um reencontro com 3 infancia. Se eu pudesse viver de novo
a minha vida, na proxima trataria de cometer mais erros. Relaxaria mais. Seria mais tolo ainda do que tenho sido. Na
verdade, bem poucas coisas levaria a sério. Contemplaria mais entardeceres, subiria mais montanhas, nadaria mais rios,
comegaria andar descalgo no comego da primavera e continuaria assim até o fim do outono. Porque, se ndo o sabem, disto
¢ feito a vida, sO de momentos. Nao percam o agora.

Palavras que nao se espera da boca de um velho. Nenhuma adverténcia solene. Nenhum conselho grave.
Nenhuma palavra sombria. Somente o convite & Leveza. A vida lhe aparece com uma imensa simplicidade : encontros
sucessivos e inesperados com a alegria, que estd sempre ao alcance da méo. Efémera em suas cores crepusculares, mais
deliciosa como uma taga de vinho ou um heijo ... Dai o seu conselho : nao percam o agora. Ele hunca mais se repetira .

Fernando Pessoa diz a mesma coisa num dos seus poemas .
Dia em que n3o gozastes ndo foi teu:

Foi s6 durares nele.

Quanto vivas

Sem que o gozes, nao vives.

N&o pesa que amas, bebas ou sorria : basta o reflexo
do sol ido na agua

de um charco, se te € grato.

Feliz 0 a quem, par ter em coisa minimas

Seu prazer posto, nenhum dia nega

a natural ventura.

E precisa rmuito pouco. Ela esta muito préxima. Mora no momento. Perdemos a alegna porque pensamos que ela
vira no futuro, depois de algum evento portentoso que mudara nossa vida.

Mas vida : 0 que é ista? Come diz o Riobaldo, “ vida & nogao que a gente completa seguida assim, mas
s6 por lei de uma idéia falsa. Cada dia é um dia”. E a gente fica esperando que ela havera de chegar depois da formatura,
do casamento, do nascirmento, da viajem, da promogao, da loteria, da eleigao, da casa nova, da separagao, da morte do
marido, da morte da mulher, da aposentadonia ... & ela ndo chega porque a alegria n3o mora no futuro mas sé no agora. Ela
esta id modestas e fiel no espago da casa, no espago da rua. Se n3o a encontramos, ndo € culpa dela. E culpa nossa.
Nossos pensamentos andam muito longe dos lugares onde ela mora e, por isso, nosscs ofhos nao a pedem ver. Como dizia
o Mario Quintana, "Quantas vezes a gente, em busca da aventura procede tal e qual o avozinho infeliz © em vdo, em toda
parie, os oculos procura tendo-os na ponta do nariz!”.

Velhice e quando se percebe que née existe no futuro nenhum evento portentoso por gue esperar, como inicio da
felicidade. Mas isso nao serd verdadeiro da vida eterna ? por isse, os jovens devessemn aprender com os velhos que é
preciso viver cada dia coma se fosse o Gltimo. A alegria mora muito perto. Basta esticar a mao para cclhé — la, sem nenhum
esforgo. Mas, para isto seria necessario que os nossos olhos fossem iluminadas pela iuz do crepusculo. {Alves, 1999 p.15)



RESUMO

Este trabalho teve o objetivo de averiguar se a escola desfaz o gosto pela matematica nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Para isto, foi aplicada uma pesquisa de campo onde se pode
observar a disciplina que as criangas mais gostam. Porém para chegarmos a conclusoes mais
especificas, trabalhamos questdes relacionadas com o ensino da Matematica, fazendo um breve
historico dessa disciplina, discutindo os curriculos, e ainda destacamos a importancia do ludico nas
aulas de Matemaética, pensando numa perspectiva de mudanga para os mitos que cercam essa
disciplina. Para tal foi realizada também uma pesquisa de cunho bibliografico, utilizando as reflexdes
de educadores como Paulo Freire, Moacir Gadotti dentre outros tedricos que discutem a Educagéo

Matematica como Carvalho e Fiorentini.
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INTRODUGAO

Ainda me lembro dos meus tempos de infancia, onde as brincadeiras
eram as coisas mais importantes de minha vida, o mundo girava nas brincadeiras de
roda, de pique-pega, nas corridas de bicicleta, no pular corda entre outras que nos

criangas costumavamos ou deveriamos viver.

Com a chegada da adolescéncia, essas brincadeiras ja ndo eram tao

constantes, mas existiam. Brincavamos de jogo da verdade, de salada mista ...

E agora de que brincamos 7

Na idade adulta o constante corre—corre nos faz esquecer de que agora
parecem ser pequenas coisas mas que anteriormente eram tao significativas.
Entretanto, percebemos que estas “pequenas coisas” foram de suma importancia na

formacgao de nossa personalidade.

E, nos dias de hoje, sdo exatamente estas “peguenas coisas’ gue
parecem ausentar-se, cada vez mais cedo, do cotidiano das crian¢as e também dos

bancos escolares.
Por que deixou-se de valorizar a brincadeira ?
O que devemos fazer para que ela possa voltar ?
E ainda, por que nao utiliza-las cada vez mais em saia de aula ?

Dentre muitas outras disciplinas do curriculo escolar, percebemos que

aquela que mais € influenciada com essa perda é g Matematica.

Portanto, através deste trabalho pretendo averiguar a questao do gosto

pela Matematica nas primeiras séries do Ensino Fundamental.

~ Entre outros motivos, o interesse por esta questdo se deu ainda mais
forte no decorrer de minha vida académica, onde observei diferentes situactes que
me levaram a pensar que o prazer, 0 gosto pela Matematica podem ocorrer. Por
outro lado, j& faz parte do senso comum considerar a Matematica como uma

disciplinar curricular simultaneamente importante e dificil.



No decorrer de minha graduacio a questdo do gosto por esta disciplina
nas séries iniciais do Ensino Fundamental se tornou ainda mais instigante a partir
de um trabalho de grupo realizado na disciplina de Estatistica Aplicada a Educacao.
Neste trabalho foi desenvolvida uma pesquisa de campo com alunos das guatro
primeiras séries, em uma escola particular, na qual as criangas elegeram a
disciplina que mais gostavam. Os resultados foram preocupantes. Na primeira série
a Matematica foi a camped, baixando sua colocagdo para segundo, terceiro e ultimo
lugar, respectivamente, na segunda, terceira e quarta séries. Afinal, o que a escola
faz para que as criangas percam o gosto por esta disciplina ? Assim , resolvi
aprofundar tanto a pesquisa de campo, ampliando a amostra estudada, quanto
proceder a uma pesquisa bibliogréfica que buscasse possiveis respostas para este

problema.

Entdo, primeiramente, faremos uma breve viagem historica a origem da
Matematica onde constataremos que a mesma surgiu para auxiliar os homens no
seu cotidiano. Buscaremos entender por que, mesmo reconhecendo sua
importancia, hoje em dia, existem tantos mitos que a cercam. Para discutir o ensino
da Matematica que a transformou em uma disciplina assustadora e dificll,

continuaremaos o trabalho apresentando uma analise sobre 0s curriculos.

Sabemos que os dados da pesquisa de campo podem confirmar ou
refutar a hipotese de que a escola “desfaz” o gosto por esta discipling,
apresentaremos também um pequeno estudo sobre questdes que envolvem o
prazer na aprendizagem dessa disciplina e que, segundo muitos autores, esta
relacionado com a ludicidade. Além disso, acreditamos que a formagéo do professor
e sua postura em relacdo a Matematica podem ser decisivas no desenvolvimento,
dos alunos, no gosto por esta area do conhecimento e, por isso, entrevistamos

professores e/ou coordenadores das escolas envolvidas na pesquisa de campo.

Por ultimo, apresento os dados de uma nova pesquisa de campo
realizada em duas escolas publicas e duas escolas particulares, na qual foi
solicitado que as criangas, de cada série, votassem na disciplina que mais gostam.
Os resultados s&o surpreendentes e sao analisados na perspectiva da reflexao

tedrica embacgado no pensamento de Freire, Gadotti, Carvalho e Fiorentini.



Desta forma busco delinear possiveis indicadores que estejam voltados
para a discussao sobre a ludicidade no ensino da Matematica, a fim de que esta
possa estar relacionando a teoria a realidade do educando, e revendo alguns
conceitos que a tornaram tao distante de nossa vida pratica e cotidiana, fazendo
com que a mesma pareca ter perdido a sua funcionabilidade constituindo-se numa

disciplina estritamente teérica.



1 - PEQUENO HISTORICO DO ENSINO DA MATEMATICA

“E muito dificil motivar com fatos e situagdes do mundo atual uma ciéncia que foi
criada e desenvolvida em outros tempos em virtude dos problemas de entdo, de
uma realidade, de percepgdes, necessidades e urgéncias que nos sao estranhas.
Do ponto de vista de motivacio contextualizada, a matematica gue se ensina hoje
nas escolas €& morta. Poderia ser tralada como um fato histérico”

(D'Ambrosio,1996,p.31)

Assim como o homem estd inserido num contexto histdrico, visto que
suas idéias e seus valores sdo produzidos historicamente, também a educagao
reflete um determinado momento histérico, produzindo praticas pedagégicas com
objetivos especificos. Portanto, € a partir do contexto histérico que se deve
compreender a origem das praticas pedagdgicas, das metodologias e técnicas de
ensino utilizado no cotidiano escolar. Alem disso, a Matematica néo pode ser
entendida como uma disciplina a-histérica, de conteudos prontos e acabados.
Devemos perceber que essa disciplina & construida historicamente pelos homens,

ajudando-os a compreender, explicar e organizar os desafios da sociedade de sua

épaoca.

Acreditando na importancia de conhecer o passado para melhor
compreender o presente apresentaremos a seguir um breve estudo do histérico do
ensino da Matematica, que demostra como as concepgdes e avangos da propria

Matematica e das diferentes ciéncias da Educagdo influenciaram e influenciam a

Educacao Matematica.

Como até a década de 50 a Matematica era vista sob o olhar do modelo
euclidiano e da concepc¢do platdnica, iniciamos este estudo analisando este

enfoque, descrevendo sua superacao até chegarmos as concepgoes atuais.

O modelo euclidiano tem como base, principios que fundamentam a
Matematica como . definicdes, postulados e axiomas. Estes principios, que nao

necessitam de demonstracdo, explicitos com palavras claras e precisas. Sao



afirmacdes empiricamente verdadeiras a partir das quais se constroge © saber

Matematico.

Esse modelo garante a sua propria validade, baseando-se nos
enunciados organizados de forma linear e segundo os quais ¢ conhecimento se

estrutura de forma unitaria e todas as afirmagdes sdo fundamentais e necessarias.

Ja a concepcdo platdbnica da Matematica nos leva a crer que a
Matematica “cai pronta do céu”. Nao ha construgdo do conhecimento, isto €, a
Matematica € a-historica seus conceitos e suas idéias sao vistos estaticamente, sem
possibilidade de se transformarem, relacionados s6 consigo mMesmos,

independentemente dos seres humanos.

A educacdo, com base em Platdo, tinha como objetivo formar o homem
de acordo com os valores e dogmas universais e eternos. Assim, as regras de vida
deviam ser seguidas, uma vez que ja foram estabelecidas. O conhecimento é

considerado como sendo composta de verdades definitivas.

Assim, ndo havendo construgcdo do conhecimento a concepgao platdnica

“Coloca o aluno numa atilude passiva para com a aguisi¢&o do conhecimento
matematico. Ao aluno cabe reproduzir 0s conceitos e as teorias matematicas. A
ele ndo € possivel ‘criar’ Matematica; pode, quando muito, constatar como foram
realizadas as descobertas por homens que, privilegiados pela razdo, conseguiram
‘apreender’ os objetos matematicos de uma realidade abstrata’
{Ferreira,1992,p37)

De acordo com este ponto de vista, a matematica esta desligada da vida
cotidiana do aluno, e nem se relaciona com outfras areas do saber em momento
algum. Didaticamente, o professor ocupa o papel central nas decisdes do processo
educativo, deve ser bem preparado e sua autoridade garantida; & transmissor dos
conteudos sistematizados logicamente, o que possibilitara ao aluno, ser inacabado,

o contato com o modelo.

E a partir do conhecimento dos modelos, do conhecimento universal, cu
seja, do contato com as grandes realizagbes da humanidade que o aluno enriquece

a sua experiéncia de mundo e desenvolve suas capacidades. Portanto, o principal
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objetivo da escola dessa época - tradicional — era conduzir o aluno, ao
conhecimento universal dos modelos, ndo importando se descontextualizade da
realidade social e histérica. Logo, o dever do professor era preparar 0s alunos,
apresentando-lhes novos conhecimentos e mantendo uma constante intervengao no

controle das atividades escolares.

A predominancia do professor dar-se-a com 0 proposito de garantir as
informacdes recebidas pelos alunos, informagdes estas encadeadas, sem perder de
vista sobretudo, a cultura humanistica, que ajudaria na formagao de suas

personalidades.

As decisdes fundamentais sdo tomadas por aqueles que tém autoridade,
logo a autoridade do professor, em momento algum, € questionada, suas ordens
sd0 acatadas como certas e boas para todos, e basta serem obedecidas para

manter o aluno a altura das exigéncias propostas.

O aluno, nesta concepcéo, € considerado um ser passivo, mero receptor
do conhecimento, ser em construcdo que, em contato com os modelos, podera
desenvolver suas capacidades e tornar-se apto a chegar a esséncia. A ele nao é

dado o direito de 'criar” Matematica, como nos diz Ferreira.

“O guadro negro, o giz e alguns materiais s6lidos formavam o matenial didatico. O
aluno, ser estatico, ndo paricipa da aula. Tem ele uma atitude passiva e
contemplativa. As observages sio feitas pelo professor, logo as descobertas das
propriedades, através de experiéncias concretas, j& se encontram prontas.”
(Ferreira,1992,p.45)

Os conteudos sdo selecionados a partir da cultura universal acumulada,

sua énfase € no passado, em conteudos ja prontos, em saber ja instituido.

Na avaliagdo, os aspectos cognitivos sdo valorizados, enfatizado-se a
memorizacéo, a reprodugdo do conteudo, da demonstragdo e da analise feita pelo

professor.

O carater punitivo, especialmente no ensino da Matematica, & evidente: o

aluno sabe, ou nao sabe. Se sabe, é recompensado com notas. elogios e



promogdes, e, se nao sabe, é punido com a diminuigdo da nota, com palavras ou

discriminacio. As dificuldades apresentadas pelo aluno ndo sao sanadas.

Podemos verificar entdo que, a escola era para os " mais capazes ou 0s
gue se esforgavam”, portanto nem todos nela ingressavam e mesmo 0s que

ingressavam nem sempre eram bem sucedidos, comao podemos observar :

“(...} 0s menos capazes devem lutar para superar suas dificuldades e conguistar
seu lugar junto aos mais capazes. Caso ndo consigam devem peocurar ¢ ensing
mais profissicnalizante. " (Libaneo,1995,p.23)

Enfim, segundo Ferreira:

“0 grande proposito desta época consistia num conhecimento matematico
organizado a-historicamente . Portanto, para um melhor ensino da matematica,
acreditava-se que deveria haver um estudo mais aprofundado por parte do
professor e dos elaboradores de curriculo, do proprio conteido matematico, numa
visao técnica e formai." (1992 p 48)

Nos anos 60, visando cobrir lacunas da escola tradicional, a educacao
passa a ter como pressuposto basico o proprio homem, ou seja, desloca a visdo de
homem da esséncia e centra na existéncia, na vida em sociedade, no presente, no

auto conhecimento.

Especificamente no Brasil e em relagdo ao ensinc da Matematica, esse
pressuposto firma-se a partir de quatro Congressos Nacionais de Ensino de
Matematica. O Primeiro Congresso Nacional de Ensino foi organizado pela
professora Martha Dantas, na Bahia. Os outros congressos foram no Rio Grande do
Sul, no Rio de Janeiro e no Para. Este ultimo, organizado pelo professor Jorge E. F.
Barbosa e pelo grupo de Logica e Fundamentos do Departamento da Analise da
UFF.

A partir dai, como nos diz Fiorentini :



"houve um crescente engajamento de professores de Matematica no movimento
internacional, uma vez que se constatava uma grande defasagem entre o
progresso cientifico-tecnoloégico da nossa sociedade industrial e o curriculo
escolar vigente.” (1994,p.32)

De acordo com ele, os principais propaésitos do movimento foram :

a) unificar os trés campos fundamentais da Matematica. Naoc uma
integragdo mecéanica, mas a introducdo de elementos unificadores como Teoria de

Conjuntos, Estruturas Algébricas, RelacGes e Fungoes.

b) dar mais énfase aos aspectos estruturais e 10gicos da Matematica
em lugar do carater pragmatico, mecanizado, nao justificado e regrado, presente,

naguele momento, na mateméatica escolar.

¢) O ensino de 1° e 2° graus deveriam refletir 0 espirito da Matematica
contemporanea que, gracas ao processo de algebrizagdo, tornou-se mais poderosa,

precisa e fundamentada iogicamente.

Este movimento retorna o formalismo matematico, alicercado nas
estruturas algébricas e na linguagem formal da matematica contemporanea,
acentuando sua auto-suficiéncia. Entretanto, ndoc ha modificagcdes marcantes no
sentido de tornar o ensino mais facit e agradavel. A linguagem, o rigor e as
justificativas continuam sendo enfatizadas sob uma nova roupagem ainda mais

formal.

Com relagdo a docéncia, nessa época, ainda ndo foi possivel alterar
significativamente o panorama existente. O ensino continuava centrado no
professor, na sua autoridade e nas suas intervengdes. O aluno continuava a ser

visto como um ser passivo, continuava sendo o objeto da agdo educativa.

Fiorentini nos diz que nesta época “ a formagdo do especialista em

matematica e enfatizada, e ndo ha espaco para a formacéo do cidaddo” (1994,p36).

Foi tambem nesta época que, nasceu um movimento educacional inscrito

numa politica de modernizagao econdmica, o movimento da Matematica Moderna.



A Matematica Moderna baseava-se na concepgao formalista, segundo a
qual a Matematica era vista como destinada a descrever a estrutura das relagoes
entre objetos, e , sendo assim, necessario era formaliza-la, isto &, substituir os
conceitos primitivos, os postulados, os conectivos e o0s principios logicos por

simbolos e arranjos simbolicos.

Com a preocupacao de inovar o ensino da Matematica, alastraram-se os
cursos de sensibilizagdo e treinamento de professores, elaboragdo de programas,
além de edicdes de livros textos. Nesse movimento foram criados varios grupos de
estudos, com : O Grupo de Estudo de Matematica de S&o Paulo — GEM; o Grupo de
Estudos de Matematica do Estado da Guanabara — GEMEG; o Grupo de Estudos de
Matematica de Porto Alegre — GEMPA; e outros, com destaque para o grupo da

Bahia, liderado pelo professor Omar Catunda.

Cabe destacar, como nos mostra Ferreira, que :

*a influéncia, no meio universitario, do grupo Bourbaki — personagem ficticio de
um grupo de jovens matematicos franceses — também foi significante, uma vez
que o mesmo fazia linha de frente da corrente formalista. Suas preocupagbes sdo
com o conteudo da ciéncia com ¢ aspecto formal, abstrato e rigoroso, com énfase
na precisdo das definicées e no use da linguagem.”™ (1992,p.48)

A obra de Bourbaki foi muitc importante na Educacdo Matematica em
meados do século XX e, através dela, se difundiu a Matematica Moderna em

diversos paises e no Brasil.

Esta concepcdo ndo conseguiu produzir os resultados pretendidos,
embora merega destaque a contribuigdo que o pensamento moderno trouxe a
Educagéo Matematica, em particular em relagdo a valorizagdo do aluno e as teorias

psicogenéticas da aprendizagem.

‘A Matematica nessa época, em termos pedagogicos, procurava oS
desgobramentos logicos-estruturais das idéias matemaéticas, baseada na sua
unidade e estruturagao algébrica mais atualizada, ignorando, no entanto, toda a
construgdo historica e cultural do conteddo. De certo moda, conjetura assim. a
possibilidade de melhoria da qualidade de ensino.” (Fiorentini, 1994 p.52).
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Ainda nos anos 60, no bojo da crise da concepgdo moderna, que ja
apresentava sinais de exaustdo, objetivando a reordenagéo do processo educativo,
surge a “tendéncia tecnicista” de educacdo, onde a educagio € vista como

adaptacéo do individuo a sociedade, portanto, objetiva e operacional.

A concepgdo tecnicista esta relacionada diretamente ao funcionalismo,
segundo o qual a sociedade € um sistema organizado e funcional, ou seja, deve ser

vista como uma comunidade harmoniosa e mantedora de ordem.

Assim, a funcdo social da educagdo funcionalista é a de evitar
contradicio entre os interesses pessoais e sociais, ou seja, a educagao serve para
conservar a sociedade, o que justifica atitudes e ideologias conservadoras,
interessadas em manter a ordem social vigente. Nesta época, o saber é colocado a

servigo do poder.

Como nos diz Fiorentini :

“A orientagao tecnicista acabou sendo imposta as escolas pelos organismos
oficiais ao longo de boa parte das Ultimas décadas. E na escola onde sdo
utilizadas técnicas especiais para aquisigdc de habilidades, atitudes e
conhecimentos especificos para formar e interagir o homem a sociedade,
objetivando a formagéo de individuos eficientes e produtivos, aptos a uma methor
colocagdo no mercado de trabalho.” (1994 p.53)

Cabia entdo ao aluno, como a qualquer membro da escola, executar as
atividade que ihes competiam. O professor, deveria administrar as condigbes de
transmissdo da matéria e ao aluno restava receber, aprender e fixar tais

informagdes, limitando-se ao uso de respostas consideradas adequadas.

Segundo Fiorentini, nessa época :

“ a Matematica é vista, inicialmente, de maneira formalista, ou seja, a matematica
por si mesma. Suas formulas, seus aspectos estruturais, suas definigdes, sua
linguagem clara, sua precisdo e seu rigor sdo fundamentais, porque sobrepde o
logico. o formal ao social e , ainda, porque a matematica & considerada ‘neutra’ e
sem relacdo com interesses sociais e politicos. Porém no decorrer do tempo, o
formalismo vai perdendo espago e a matematica tornando-se mecanicista e
pragmatica. As técnicas, as regras e os algoritmos vao sendo enfatizados, sem no
entanto serem fundamentados ou justificados. G que importa é aprender a fazer”
(1994 p.55)



Nos anos 70, bem no bojo do movimento tecnicista, sé&o retomados
amplos movimentos de reforma , objetivando negar a escola tradicional ou a ela se
opor. Esses movimentos surgem em consequéncia do fracasso do formalismo
moderno ou do proprio tecnicismo, movimentos estes, que vao dar inicio ao ideario
escolanovista, onde os objetivos passam a ser discutidos por um grande grupo de

educadores matematicos.

Como os objetivos da escola nova visam o desenvolvimento psicolégico
do aluno, o ensino deve partir do interesse do mesmo, tornando-o livre, espontaneo,

dotado de iniciativa, criativo, participativo, procurando que ele “aprenda a aprender’.

Os educadores matematico passam a se preocupa em levar o aluno a
pensar, a raciocinar cientificamente, a desenvolver sua capacidade de reflexao e a
independéncia de pensamento. Assim defende-se que as atividades sejam
desenvolvidas em grupos, nos quais os alunos cooperam, decidem, expressam-se
enfatizando as relagdes interpessoais, buscando dar espago para as emogoes,

sentimentos, afetos.

O professor passa a ser visto como um incentivador, orientador e
controlador da aprendizagem, organizando o ensino em fungdo das reais
capacidades dos alunos e do desenvolvimento dos seus habitos de estudo e
reflexdo. Quanto ao aluno, este é um ser ativo, o centro do processo de ensino-

aprendizagem.

O conhecimento matematico deixa de ser visto como uma elaboragdo
essencialmente mental que se constroe através de dedugéo. Acredita-se que este
conhecimento surge do mundo fisico e é extraido pelo homem através da intuigao.

que vem da experiéncia direta com o objetivo da aprendizagem.

Citamos aqui algumas caracteristica pedagdgicas desta epoca, segundo
Fiorentini :

*a) Tem como pressuposto basico que o aluno “aprende fazendo™. Por isso
didaticamente, ira valorizar, no processo de ensino, a pesquisa, a descoberta. 0s
estudos do meio, a resolugdo, as atividades experimentais, etc.

b) Entende que, a parlir da manipuiagdo e visualizagdo de objetos ou de
alividades pralicas envolvendo medigbes, contagens, levantamento e



comparagdes de dados, etc., a aprendizagem da matematica pode ser obtida
mediante generalizagdes ou abstragdes de forma indutiva e intuitiva.

¢} ndo enfatiza tanto as estruturas internas da matematica, mas sua relagido com
as ciéncias empiricas ou com situagdes — problema do cotidiano dos alunos. Ou
seja, 0 modeto de matematica privilegiado é o da Matematica Aplicada’

(1994,p.62)

Com estes pressupostos temos o surgimento da corrente construtivista. A
base teorica desta corrente se alicerga na epistemologia genética de Jean Piaget,
segundo a qual o conhecimento & construido a partir da interag&o entre o sujeito e

objeto de aprendizagem.

Para Piaget, “a matematica é um processo de construgao interna, a partir
da capacidade de pensar do aluno, de dentro para fora, em interagdo com O

ambiente fisico e social." (in Ferreira, 1992,p.48)

Acredita-se que o conhecimento logico-matematico nasce da capacidade
natural de pensar, logo, é possivel facilitar a aprendizagem a medida em que se dé
oportunidades para os alunos construirem o seu proprio conhecimento, usarem sua

prépria inteligéncia.

Agui o professor, deve respeitar os alunos, tomando decisées conjuntas
criando um clima de autonomia, entendida como troca de pontc de vista. “A
concentracdo e a motivagdo devem se dar de uma forma interacionalista”, considera

Fiorentini, (1994,p.58).

Portanto, a teoria construtivista propde levar os alunos a terem confian¢a
em suas habilidades de pensar, de serem autdnomos e criativos, para que assim

possam ter maiores chances de se desenvolverem intelectuaimente.

*(...) todo estudante normal € capaz de um bom raciocinio matematico e se sua
atengdo esta concentrada sobre assuntos de sue interesse. e se por esse método
as inibicbes emocionais, que com freqiéncia fazem-nos sentir-se inferior nessa
area, sdo removidos. Na maioria das aulas de matematica, toda a diferenca esta
no fato de que se pede ao estudante para aceitar uma disciplina intelectual ja
totalmente organizada fora dele mesmo, ao passo que. no contexto de uma
atividade auténoma, ele & chamado a descobrir as relagbes e idéias por si
mesmo, a recria-las até que chegue o momento de ser ensinado e guiado (.. ) "
(Fiorentini, 1994 p.65)



Ressaltamos que o construtivismo valoriza o0s processos de
aprendizagem, e, como a educacao € centrada no ailuno, diz  Fiorentini : “esses
processos visam a facilitar meios para o estudante buscar por si mesmo 0S
conhecimentos, além de formar sua personalidade através de experiéncias

significativas”.(1994,p.68)

Ja nos anos 80, podemos destacar uma nova tendéncia que visava a
valorizagdo do saber popular inerente ao aluno e de sua capacidade de produzir
saberes sobre a realidade. Apoiando-se no pensamento de Paulo Freire surge a
Etnomatematica idealizada por Ubiratan D' Ambrosio. A Etnomatematica valoriza o
conhecimento pratico, relativo, produzido histérico-culturalmente nas diversas

praticas sociais.

Segundo D° Ambrosio(1996,p.32) “a Matemadtica deve ser trabalhada
como arte ou técnica de explicar, de entender, de se desempenhar na realidade

dentro de um contexto cuftural propno.”

A atividade escolar aqui se da, principalmente, em discussoes de temas
sociais e politicos e de acdes possiveis sobre a realidade social. E o professor o

coordenador das atividades, ele organiza e atua conjuntamente com os alunos.

‘O conhecimento matematico adquire validade nos jogos e brincadeiras, nos
artefatos e cestarias, nas constru¢des civis, na agricultura, nas feira, nas
atividades indigenas, na sala de aula e nas comunidades de matematicos, com
diferentes significados dentro de cada contexto. Portanto, passa a ser um saber
pratico e dindmico, produzido historico-culturalmente nas praticas sociais,
podendo aparecer sistematizado ou nao, objetivando o desejo de aprender, de
pesquisar para poder transformar.” (Fiorentini, 1994 p.70}.

Desta forma, o ensino-aprendizagem deveria ocorrer nc proprio contexto
cultural do individuo, em que professor e aluno, com iniciativas dos alunos,
estabelecem uma relagdo dialdgica e de troca de conhecimentos. Assim, nessa
epoca, defende-se uma pedagogia ativa, ndo concebendo a existéncia de um

curriculo pré-estabelecido e unificado.
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Em 1980, o National Council of Teachers of Mathematics - NCTM -,
dos Estados Unidos, apresentou recomendagdes para o ensino de Matematica no
documento "Agenda para Agdo". Nele, destacava-se a resolugdo de problemas
como foco de ensino da Matematica . A compreensao da relevancia de aspectos
sociais,’ antrobolégicos, linguisticos, na abrendizagem de Matematica, imprimiu
novos rumos as discussoes curriculares. Estes novos rumos - idéias -, influenciaram

as reformas que ocorreram mundialmente, a partir de entao .

No Brasil, esses novos rumos, vém sendo discutidos e alguns aparecem
incorporados pelas propostas curriculares de Secretarias de Estados € Secretarias
Municipais de Educacac, havendo experiéncias bem sucedidas que comprovam a
fecundidade deles. Como nas concepgdes de educagao de Vygotskt e Saviani
verificamos que houve uma valorizagao de métodos de ensino, que estimulem a
atividade e iniciativa dos alunos e professores, ambos considerados agentes
sociais , e também a valorizagdo da sistematizagdo logica dos conhecimentos no

processo de transmissdo-assimilagéo dos conteudos cognitivos.

“A educacdo n3o esta centrada no professor ou no aluno, mas nos métodos que
possam favorecer o dominio e a apropriagio do conhecimento universal, de forma
critica, uma vez que o povo precisa da escola para ter acesso ao saber erudito, ao
saber sistematizado e, em conseqiiéncia, para expressar de forma elaborada os
conteidos da cultura popular que corresponde ao seu interesse.” (Saviani in
Ferreira, 1994 p.103)

E preciso, segundo Fiorentini que, os contetdos sejam fundamentais,
relevantes, significativos e estejam em constante reavaliacdo face as realidades
sociais. Para tanto, devem ser mais reais, dind@micos e concretos para serem
assimitados e entendidos de forma clara e evidente, visando a sua significagao

humana e sccial.

A intervencdo do professor no processo ensino-aprendizagem €
ressaltada. Por isso, € necessario que o professor domine os conteidos e suas

formas de transmissdo. Vé-se o saber como construido historicamente de modo vivo
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e dindmico. Sendo assim, a aprendizagem da Matematica deve fazer sentido para o

aluno, enfatizando a capacidade de pensar, discutir e criar.

A Educacdo Matematica, sob o prisma dessa época, é comprometida:

“com a formacéo do cidadio, uma vez que o conhecimento, historicamente, esta
em construgdo, sendo produzido nas e pelas relacbes sociais. Portanto, a
aprendizagem da matematica vai se efetivar na atribuicio do sentidc e do
significado, € ndo apenas no desenvolvimento de habilidades e fixagdo de
conceitos”. (Fiorentini, 1994, p.59)

Acredita-se que as aulas de Matematica devem proporcionar espago para
a discussao interdisciplinar, reflexdo e, naturalmente, o dialogo, a fim de que o

aluno torne-se um sujeito critico do processo educacional no qual esta inserido.

Fiorentini destaca ainda gue, no decorrer desses anos, a pratica
matematica vem demostrar a preocupacdo de tedricos e profissionais da area no
sentido de tornar o ensino dessa disciplina mais significativo, facilitando o sucesso
escolar do aluno e, consequentemente, a sua insercio na pratica social. E por conta
desses estudos, a partir de 1995, a Secretaria de Educagdo do Ensino
Fundamental do Ministéric da Educacdo e do Desporto iniciou a elaboragédo de
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) buscando, pela primeira vez em nossa
histéria, incorporar as discussdes de educadores que atuam em diferentes niveis do

sistema educativo para o Ensino Fundamental no Brasil.

* Os Pardmetros Curriculares relativos & area de Matematica destacam que,
quando se fala em ensino de Matematica, duas faces de uma mesma moeda se
apresentam. Uma delas mostra a Matematica reconhecida como necessaria 3
farmagao do cidaddo, caracteristica que aumenta & proporgdo que a sociedade se
torna mais complexa. Outra, mostra a Matematica funcionando como filtro social
dentro e fora da escola. As estatisticas comprovam, e o ideério culturat reforga,
que muita gente lida mal com ela.” (Brasil,1997,p.49)

Verificamos entao, que com os PCN |, o MEC pretende contribuir para
colocar em pratica agoes que efetivamente garantam a implantagdo das mudancas
curriculares necessarias apontadas pelos educadores e ainda deseja definir como

objetivo do ensino de Matematica a importancia de o alunc valoriza-la como
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instrumental para compreender o mundo a sua volta e de vé-la como area do
conhecimento que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigagcao e o

desenvolvimento da capacidade para resolver problemas.
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2. CURRICULO

"Como age o professor, que é um agente da sociedade com a responsabilidade de
preparar geragdes para a vida futura? E imporlante lembrar que a agdo do
professor e dos sistemas educacionais em geral terd seus efeitos somente no
futuro. Um futuro que ninguém conhece. Um futuro no qual estarac agindo
criangas que hoje a sociedade nos confia " (D' Ambrosio, 1996,p.7)

As mudancas e inovacdes que bombardeiam nossa inteligéncia e
sensibilidade, tanto na vida cotidiana quanto na esfera profissional, sao insidiosas,
ainda que, muitas vezes, imperceptiveis. Poucas pessoas tém tempo e condiges
de, através da reflexdo e do julgamento critico, se apropriarem de seus significados
e mecanismos, como uma oportunidade de melhoria de sua qualidade de vida ou

como inspiragdo para seu aperfeicoamento humana e profissional.

O que podemos observar € que, enquanto alguns setores e servigos
avangam no dominio dos novos paradigmas impostos pelo desenvolvimento
tecnoldgico, outros se mantém nos modos de funcionamento tipicos de quem
desc_onhece que o mundo mudou e esta mudando. “Na verdade, € de nds que
depende fazer chegar os beneficios da nova era, captando e escrutinando o que ela
nos brinda de melhor, considerando nossos objetivos, valores e missées
especificas”. (Nunes, 1995, p.94). A nos educadores cabe moldar o futuro,
acentuando aquelas tendéncias que correspondem aos nossos anseios de um
mundo mais justo, mais equitativo e mais democratico. Um mundo onde as
diferencas ndo sejam motivo de exclusdo, mas representem um enriquecimento de
nossos horizontes de possibilidades na conquista de uma maior felicidade para

todos.

A responsabilidade da educagdo como um todo chama para a
conscientizacdo e o compromisso. Para uma visdo que corresponde as novas
realidades com as quais a juventude de hoje terd de construir os seus estilos de

vida e os seus projetos profissionais.
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“O homem deve modificar-se a ponto de nao querer (necessitar) parar 0 munda,
torna-lo estavel. Deve ter confianga em enfrentar o amanha, confiar na sua
capacidade de conseguir improvisar nas situagdes com as quais se defronta pela
primeira vez". (Nunes,1995,p.71)

Assim, as aceleradas mudangas de hoje impdem novas concepgdes de
curriculo para o ensino. Sabemos que as variaveis do mundo do trabalho se
constituem em um crucial desafio, considerando as intricadas relagbes

socio-econdmicas, politicas e culturais de um mundo globalizado.

Tanto os relacionamentos interpessoais como o dinamismo dos grupos
nas instituicdes e comunidades apresentam-se fortemente impregnados pelas
diferencas, pluralismo, participagéo e decisGes democraticas. Do ponto de vista do
mercado de trabalho, o cendrio reverie-se de ingredientes que se apoiam na
competéncia individual, nas qualidades de relacionamento, nas facilidades de
comunicacgdo. Por isso, além da capacitagdo técnica, devemaos nos preocupar com o

desenvolvimento de habilidades, bem como com a formagdo da cidadania em

termos humanos e eticos.

"Muitas coisas daquilo que esta nos curriculos, € desinteressante, obsoleto e na
sua grande parle indtii . © mundo atual esta a exigir outros conteudos,
naturalmente outras metodologias, para se atingir criatividade e cidadania plena. "
(D' Ambrosio,1936,p.14)

Sabemos da necessidade de termos curriculos flexiveis, que levem 0s
alunos a fazer opgoes inteligentes, de acordo com objetivos e projetos individuais,
enfatizando portanto, o principio do aprender a aprender em cada fase do processo.
lsso requer uma proposta pedagogica que se fundamente numa perspectiva de
conjunto de estratégias pontuais que permitam a insercao do aluno nos multiplos

contextos, onde se possa atingir, gradativamente. os desempenhos que a realidade

requer.

Assim, um curriculo que bem atenda as necessidades dos alunos, em

sintonia com os novos tempos, ha de proporcionar, segundo Carvaiho :
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" a) variedade de opc¢des no sentido de que o aluno aprenda a escolher, a
comprometer-se e a exercer sua autonomia com plena responsabilidade; b)
heterogeneidade de abordagens e visOes de mundo, tanto para aprender a
conviver com as diferengas quanto para alargar o horizonte de compreensao do
que é o mundo, a vida, a realidade e o ser-em-refagio.” (1995,p.62)

Sabemos porém, que a adog¢do de uma nova concepgado de curricuio,
todavia, ndo se institui pela vontade de alguém, nem mesmo de um grupo inspirado
e com poder formal. Ela ndo é atingida, sem que se proceda a uma desconstrucao
das estruturas e processos organizacionais, alterando profundamente valores e
crencas estabelecidas e contrariando tradi¢des e habitos arraigados em nossa
cultura. Esses aspectos, sem duvida, ndo sdo faceis de serem levados em conta,

porém sao necessarios para uma tentativa de methoria no processo.

" A adogdo de um novo curriculo € inadiavel. Falamos, muitas vezes, em curriculo
do futuro. Mas é fundamental praticar hoje o que se percebe no futuro. Pois a
idéia de futuro se esvazia quando se espera o futuro para s6 entdo entrar no
futuro. Desse modo estariamos sempre vivendo o ontem. Essa & a melhor ligdo
que aprendemos do passado.” (D'Ambrosio, 1996, p.16)

Se pararmos para pensar qual é o papel da Matematica no Ensino
Fundamental, o que responderiamos? Segundo Carvalho :"Tradicionalmente, a
resposta a esta pergunta tem sido preparar o aluno para o ensino em niveis
posteriores. Reduzindo portanfo o ensino de matematica a um nivel puramente
propedéutico”. (p.52)

Porém, sabemos que respostas deste tipo, j@ ndo se enquadram a
demanda da sociedade em que hoje vivemos. Faz-se necessario uma mudanga nos

curriculos de matematica e de toda educagdo de maneira em geral.

Para se repensar o curriculo & preciso, antes de mais nada fracar
objetivos claros que atendam aos anseios e necessidades de uma sociedade em

permanente processo de mudanga.

Segundo, Carvalho, os curriculos de matematica deveriam capacitar o

aluno para:



“ . planejar agbes e projetar as solugbes para problemas novos, gue exigem
iniciativa e criatividade;

- compreender e transmitir idéias matematicas, por escrito ou oralmente;

- usar independentemente o raciocinio matematico, para a compreensdo do
mundo que Nos cerca,

- avaliar se resultados obtidos na solugdo de situagdes problemas s&o ou nao
razoaveis;

- fazer estimativas mentais de resultados ou calculos aproximados;
- saber aplicar as técnicas basicas do calculo aritmético;

- saber empregar o pensamento algébrico, incluindo o uso de graficos, tabelas,
formulas e equacses;

- saber utilizar os conceitos fundamentais de medida em situagoes concretas,

- conhecer as propriedades das figuras geométricas planas e solidas,
relacionando-as com os objetos de uso em comum, no dia-a-dia ou no trabalho;

- utilizar a nogdo de probabilidade para fazer previsdes de eventos ou
acontecimentos,

- integrar os conhecimentos algébricos, aritméticos e geométricos para resolver
problemas, passando de um desses quadros para outra, a fim de enriquecer a
interpretacdo do problema, encarando-o sob varios pontos de vista,

- tratar a matemaiica como um todo organico, em vez de dividi-la em
compartimentos estanques.” (1995,p.59)

Em recente pesquisa de doutorado a professora Célia Maria Carolino Pires
(PIRE-S,?OOO) faz uma analise historica dos curriculos de Matematica que inclui as
reformas mais recentes — ‘dAas décadas de 80 e 90 — e aponta para modificagoes
substanciais que véem ocorrend'o em diférentes paises, em especiali no Brasll,
motivadas pela “incumbéncia de rever os principios da Matematica Moderna’(p.60).
Analisando este estudo podemos notar uma forte tendéncia destas reformas de

incorporar as recomendagdes destacadas por Carvalho, citadas acima.

Segundo Pires, “nos movimentos atuais nota-se um grande esfor¢o em
desfazer mitos.” (p.61). Tais movimentos de reforma se diferenciam bastante do
movimento denominado Matematica Moderna e renegam preconceitos como: a
necessidade de um “dom especial” e de um "bom” capital cultural para a aprender
Matematica e a visao da Matematica como ciéncia pronta, acabada e imutavel.
Podemos dizer que estas novas tendéncias se baseiam na possibilidade de “fazer
matematica” e gue privilegiam suas aplicagbes no mundo real. com énfase na

metodologia de “resolugcdo de problemas” e nos processos de construgcdo do



conhecimento matematico, tanto do ponto de vista cognitivo quanto da historia do

desenvolvimento desta ciéncia.

“Enfim, a expressio ‘fazer matematica’ procura revelar o COmpromissc com a
democratizagio de ensino dessa disciplina, o que supde o rompimento com uma
concepgao elitista de um universo matematico que existiria em si, mas que seria
acessivel apenas a algumas pessoas e que pensa a atividade matematica como
um trabalho acessivel a todos, desde que se atendam a certas orientagdes
pedagdégicas.”(PIRES, op. cit., 2000, p.63)

A pesquisa de Pires aponta, para o século XXI, novas tendéncias que se
voltam para guestionar a linearidade dos curriculos de Matematica. Segundo ela,
outros mitos, como a idéia de pré-requisitos e de que o conhecimento se confunde
com acumulo de informagdes, ainda precisam ser superados. Desta forma, seus
estudos apontam para a incerporagao da idéia de rede na construgao dos curriculos
de modo geral e, em especial, em Matematica. Sabendo que estas recentes
discussdes e tendéncias ainda ndo foram incorporadas e que seus frutos ainda

custardo a ser colhidos , porém nao vamos nos deter nesta discussao.

Em nossa pesquisa de campo, realizada com alunos do Ensino
Fundamental, podemos discutir a incorporacdo, nas escolas pesquisadas, das
reformas ocorridas nos ultimos anos. A partir do levantamento realizado, com alunos
de primeira a quarta séries, e sabendo que em todas as escolas existe a Classe de
Alfabetizagdo (CA), podemos questionar se, nos Ultimos cinco anos, a incorporacgio
ou ndo das tendéncias das décadas de 80/90 causaram impacto, pelo menos, na
superacdo dos mitos do desprazer, do medo e do sentimento de inseguranga que

com a aprendizagem da Matematica. Sera este um mito ja superado ?

"As dificuldades dos alunos na matematica sido comuns aos sistermnas educativos
nos varios paises. O conhecimento do problema € do dominio publico,
preocupando professores, encarregados de educagao e os proprios politicos. Toda
a sociedade, por exemplo na sua estrutura produtiva. podera vir a ressentir-se
dessa menor preparagao dos alunos de Matematica " ( Pires.200,p.78)
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O ensino de Matematica, apesar de seu carater abstrato, seus conceitos e

‘resultados tém origem no mundo real. Em sua origem, a Matematica constituiu-se a

partir de uma colegdo de regras conectadas com a vida real, ndo se tratando

portanto de um sistema logicamente unificado.

Um olhar mais atentorpara as atividades matematicas mostra a necessidade
da busca coletiva de solugdes para o ensino dessa area, pois esta € um instrumento
importante para as diferentes areas de conhecimentos, cabendo a nds educadores
estabelecer conexdes entre os temas matematicos e o conhecimentos de outras
areas curriculares. O significado da atividade matematica para o aluno tambem
resulta das conexdes que ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ela
e seu cotidiano e das conexdes que ele percebe entre os diferentes temas
matematicos. Para os Parametros Curriculares de Matematica, “o estabelecimentos
de relagdes & tdo importante quanto a exploragdo dos conteudos matematicos, pois
abordados de forma isolada, os contetdos podem acabar representando muito
pouco para a formagdo do aluno, particularmente para a formagdo da cidadania”
(Brasil, 1997, p.42).

Uma abordagem adequada dos contetdos supde uma reflexdo do professor
diante dessa questdo de como desenvolvé-los para atender os objetivos propostos,
sendo portanto, um desafio a todos os educadores que muito precisam fazer no
sentido de propiciarem situagGes de ensino nos gquais o aluno possa interagir com o

objeto de estudo.
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3- POR QUE O LUDICO NAS AULAS DE MATEMATICA ?

Partindo do principio que algumas medidas sao necessarias para sanar
problemas relacionados com a educagao, principalmente na area da Matematica,
decidimos falar da questao do ludico na sala de aula. Acreditamos que a utilizacéo
de atividades lUdicas, daria um “"outro” rumo as relagdes do educando com ©
conhecimento e as relagdes interpessoais envolvidas na educacdo, pois, como

afirma Almeida, “o homem é um ser lidico por exceléncia” . (1 987.p.12)

Acreditamos que a educagao deva ser pensada a partir do sentimento,
do prazer, do amor. Com isto nao estamos dizendo que a brincadeira seja incluida
na educagao, mas que a educacéo seja pensada sob a perspectiva do jogo, do

brinquedo, do IGdico, daquilo que da prazer.

"(...} Gragas a brincadeira e & imaginagdo, a natureza inere dos adultos - uma
cadeira, um livro, um objeto qualquer - logo adquire vida propria. Pela virtude
magica da linguagem ou do gesto, do simbolo ou do ato. & crianga cria um mundo
vivente, onde os objetos sio capazes de responder as suas perguntas. A lingua,
despida de suas significagdes intelectuais, deixa de ser um conjunto de signos €
volta a ser um delicado organismo de manifestagdes magicas (...)" (Almeida, 1987
p.28)

E inegavel que os jogos e as atividades ludicas, nas suas diversas formas
de expressao exercem atragdo em todas as pessoas. As atividades em grupo 0Ou
individuais que divertem e entretém so necessarias a constituicao psiquica do ser

humano.

Podemas notar que em nosso cotidiano pessoas de todas as idades e de
classes sociais distintas praticam atividades de lazer. A necessidade do lazer
recorda-nos uma dimensao lidica de alegria e de sonhos de que todos precisamos.
Sabemos que, momentos de lazer, em geral, sdo significativos e necessarios.
Porém, apesar da reconhecida importancia das atividades prazerosas € de lazer em

nossas vidas ha um preconceito em aplica-las nas escolas. Talvez por se considerar
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que estudo e trabalho sao “sérios’, algumas pessoas nédo percebem a dimensao

fudica que tais atividades podem assumir. Na vis&o de Kishimoto,

“Os alunos querem agdo, movimento, jogos, recreagdo, discussdo sobre suas
experiéncias no trabalho, no lazer, na escola. A professora quer siléncio, ordem,
execucdo de exercicios, quer que os alunos se interessem por Cristovao
Colombo, por relagdo de contém e estad contido, etc., dificilmente ela consegue
estabelecer pontes entre as experiéncias do alunos e o conteado que esta sendo

transmitido” (1993,p.35)

Diante do quadro em que hoje se encontra o Ensino da Matematica ,
pensamos que a utilizacao de atividades [Udicas nas aulas dessa disciplina, poderia
contribuir para alguma melhoria nos resultados obtidos por nossos alunos.
Logicamente, utilizagdo de atividades de cunho ludico, ndo resolve toda a
complexidade de questdes que envolvem o processo de aprendizagem da
matematica, mas pode auxiliar na busca de melhores resultados por parte dos

educadores interessados em promover mudangas.

O que nos motiva a considerar as atividades ludicas como possiveis
componentes de progresso da aprendizagem de matematica € que concebemos tais
atividades como essencialmente interligadas a construg@o do conhecimento pelos

individuos.

Segundo Piaget as pessoas ndo desenvolvem a inteligéncia por meio de
um simples registro de observacdo, mas através da organizagdo de agles
sucessivas exercidas sobre os objetos, por este motivo, pensamos que as
atividades |Uudicas seriam uma forma dos alunos exercerem essa agao, ainda porque
acreditamos que tudo aquilo que nos da prazer, que fazemos com vontade, tende a

melhores resultados.

Azenha (1994) nos faz crer que o ludico seria a ponte que liga nosso lado
‘humano’ a aprendizagem. Remontando as origens etimologicas da palavra escola,
Huizinga (1994apud Azenha,p.48) afirma que nunca € demasiado lembrar que a
palavra 'ludus’ em sentido proprio, significa jogo, divertimento e, por extensaa.
escola, aula. E ndo sd no latim pode-se encontrar essa origem, mas tambem em

outra linguas, como por exemplo, o japonés. Kishimoto (1993, p.25) declara-nos
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que, na ldade Antiga, em Roma, o nome de ‘ludus’ era atribuido as escolas

responsaveis pela instrucdo elementar.

Ainda sobre as origens etimologicas da palavra escola, Almeida
(1987,p.48) declara que € preciso recuperar o verdadeiro sentido desta palavra:
lugar de alegria, prazer intelectual, satisfacao. E preciso, segundo eles, repensar a
formacao do professor para que reflitam estes cada vez mais sobre a sua fungao e
adquiram mais competéncia, ndo s6 em busca do conhecimento tedrico mas em
pratica que se alimentara do desejo de aprender cada vez mais para poder
transformar. “O bom éxito da atividade fidica depende exclusivamente do bom

preparo e lideranga do professor”. (Almeida, 1987, p.51)

Concordando com Azenha (1994), verificamos a importancia de valorizar
0 processo de aprendizagem e ndo apenas o produto final. Ora, se em suas
evidéncias extra-escolares nota-se a necessidade de brincadeiras e jogos para o
desenvolvimento psiquico de crianga, por gque nao utilliza-los nas aulas de
Matematica, aproveitando-os no ensino tanto dos conteddos quantoc nas vivéencias

em grupo.

Dentro desta perspectiva, dar-se-4 ao processo de ensino e
aprendizagem de Matematica um enfoque predominantemente qualitativo partindo
do pressuposto de que a Matematica deve desenvolver e valorizar a capacidade
operatoria do aluno, ao invés de preferir a transmiss&o de uma cultura repetitiva,
isto €, que valoriza apenas a memorizagdo de determinados conteddos pelos

estudantes, como nos afirma Almeida.

Sabemos que a porta de entrada do jogo na escola foi a pré-escola.
Todavia, o ludico restrito a esse espago, ndo sendo aceito nas demais séries. Com
as criangas mais velhas, o uso de brinquedos e jogos destinados a criar situagdes
de brincadeira em sala de aula, lembra Kishimoto {(1893), nem sempre foi aceito,
pois muitos pais consideravam que ndo mandavam seus filhos para escola para

brincarem.

Desta forma, o preconceito contra o uso de atividades ludicas em sala de
aula se traduz em uma ndo aceitagdo tanto por parte de professores quanto de pais

e as vezes, dos proprios alunos. Ainda que aceita a proposta ludica, pode-se estar



incorrendo em um equivoco, como pensar que o ludico poderia auxiliar a fixagao do
conteudo, atuando apenas para tornar mais suave a memorizagdo e nao a reflexao
que os alunos possam estar fazendo em torno das situagbes propostas em sala de
aula. Deve-se estar.consciente dos riscos gue essa proposta envolve no sentido de
contribuir apenas para amenizar e tornar mais produtiva a “linha de montagem’
- requerida pelo mercado. O que se procura € a valorizagdo da sala de aula, tendo
em vista a questao de facilitar as oportunidades para que o ludico, negado na nossa

sociedade, possa se manifestar para alunos e também para os professores.

Gadotti nos afirma : “a escola tem dificuldade em incorporar uma
fudicidade™ e ainda diz que “a alegria na escola significa ndo deixar para depais,
ndo preterir a alegria”. (1993,p.62). A tese central do autor é que a alegria e a
satisfagdo sdo fundamentais para escola poder cumprir a sua propria tarefa de
transmissdo e elaborag&o da cultura. Nesse sentido ‘frata-se de descobrir 0 quanto

o homem fem de satisfagdo e alegria ao construir a cuftura elaborada.” (p.62)

Havendo uma aceitagdo de & que possivel fazer da escola um lugar feliz,
eis que 0 jogo pode vir a se estabelecer e alcancar seus objetivos. Ao criarmos ou
praticarmos atividades [Udicas com nossos alunos nas aulas de Matematica,
desejamos a execugdo de outros objetivos que extrapolam aqueles relacionados
como aula de Matematica expositiva. Queremos que nossos alunos evoluam e as

atividades ludicas sejam nossos instrumentos para atingir essa evolugao.

Almeida afirma que : “a atividade ludica ja se prestou, muitas vezes, a
auxifiar a propria ciéncia, da qual, segundo ele, ninguém pde em duvida a seriedade.
Em primeiro lugar, o jogo contribuiria para desenvolver o espirito construtivo, a

imaginacdo, e mesmo a faculdade de sintetizar.” (1987,p.55)

Destacando essas consideragbes a respeito das atividades Iudicas,
porém, ainda nos deparamos com professores que as temem, por considerar que
tais atividades em suas aulas podem levar a indisciplina e ainda da sensacdo de
falta de conirole que elas lhes causam. Todavia, segundo Azenha (1994), “ao
contrario do que se pensa, as atividades ludicas sé faz em produzir a ordem em sala
de aula. Disciplinas rigidas s¢é fazem mascarar a confusdo e a desordem que jazem

nas mentes dos alunos com relacdo ao contetido.”



Almeida (1987) coloca, gue dentro da sala de aula, o que se verifica, na
maioria das vezes, & o estabelecimento de regras disciplinares de modo arbitrario.
Além disso, pode-se perceber a ndo explicacéo dessa regras e a exigéncia do seu
cumprimento é feita com base em ameacas de puni¢des. Isso muitas vezes pode
gerar reagOes conformistas ou de resisténcia, ou seja, a aceitagéo como forma de
adestramento ou a indisciplina, variando desde a fuga através, de conversas
paralelas, & depredacéo das escolas. Para ele, a indisciplina pode ser caracterizada
muito mais pela auséncia do IGdico na sala de aula do que pela presenga. Portanto,
seria aconselhavel que as regras ndo s6 das aulas de Matematica, fossem

reelaboradas ou criadas pelos alunos, se possivel.

“Entendemos que a autoridade do professor ndo deva estar vinculada ao
patrulhamento e sim a uma acgao significativa de vida que ndo consta receituarios,
mas é parie integrante do seu trabatho, sem, contudo, sufocar a alegria, cabendo
portanto propor atividades inteligentes e cnativas, gerando aprendizagem,
oportunidades através do didlogo discutir com 0s alunos os limites e regras a
serem compartithados por todos. * (Marcelino in Azenha, 1994, p. 118)

Acreditando que atividades ludicas tem verdadeiramente a fungao de
auxiliar a Educagdo Matematica e a Educagdo de maneira geral, serd que
poderiamos ter realmente uma escola que realmente tivesse a audacia de apostar
tudo na satisfagdo que é dada pela cultura elaborada em suas exigéncias culturais

mais elevadas, como idealiza Gadotti ?

Porém, sabemos que teremos que ter em vista que os objetivos que
pretendemos alcangar por meio de atividades ludicas, terdo uma finalidade

pedagogica.

N&o podemos deixar de lembrar e concordar com Chateau (in Aimeida),
que o fato de que uma educacic baseada unicamente em atividades ludicas seria
entdo insuficiente. Uma educacgdo que se limitasse ao {udico isolaria 0 homem da
vida, fazendo-o viver num mundo ilusorio. Sabemos que a escola deve preparar
para a vida, e até ser a vida, é preciso entao inclurr nela o trabalho. Assim.
compreende-se, portanto que o aprendizado pode se dar pela satisfagdo e para a

satisfagao tanto dos alunos como de professores.
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“Podemos dizer que a educaq,ao IGdica infegra na sua esséncia uma concepgao
tedrica profunda e uma concepgao pratica atuante e concreta. Seus objetivos 530
a estimulaco das relagdes cognitivas, afetivas, verbais, psicomotoras, sociais |, a
media¢do socializadora do conhecimento e a provagio para uma reacao ativa,
critica, criativa dos alunos. Eles fazem do ato de educar um COMpromisso
consciente, intencional e modificador da sociedade”. (Almeida, 1987, p.22)



4 - A PESQUISA

No intuito de obter maiores dados a cerca do “desgosto” pela Matematica
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, sentimos a necessidade de elaborar uma
pesquisa com uma amostra maior do que aquela feita anteriormente, para que
pudéssemos ter um pouceo mais de clareza sobre os motivos pelos quais as criancas

vao perdendo o gosto por esta disciplina com o passar do tempo.

No decorrer de minha vida académica, notei que varios mitos cercam esta

disciplina e, no entanto, ndo sabia o porque dessa ocorréncia.

Esta pesquisa entdo, tem o objetivo de levantar pistas acerca do motivo

pelo qual o gosto pela Matematica vai se perdendo com o passar dos tempos.

Como ja citado anteriormente, a alguns anos atras, num trabalho
realizado pela turma de Estatistica Aplicada a Educagéo, observamos que a escola
“parecia’ desfazer o gosto pela Matematica. Este trabalho, que foi realizado atraves
de uma pesquisa de campo, com alunos das quatro primeiras series, em uma escola
particular, revelou que as criancas preferiam nas primeiras séries esta disciplina,
mas com o passar do tempo, esta preferéncia tinha uma queda, deixando
transparecer que o gosto pela Matematica é perdido no decorrer do Ensino

Fundamental.

Desta forma, observamos que os resultados daquela pesquisa nos
mostraram um guadro preocupante. Por este motivo, neste trabalho académico,
aumentamos a amostra dessa pesquisa com outras escolas e verificamos que

resuitados surpreendentes.

Sendo assim, a coleta desta nova amostra foi realizada em duas Escolas
Publicas que chamaremos de Escola publica A e Escola publica B e em outras duas

Escolas Particulares as quais chamaremos Escola particular A e Escola particular B.

Escolhi entdo como procedimento pedir aos alunos que, por meio de
cédulas, elegessem entre as disciplinas de Matematica, Portugués, Estudos Sociais
e Ciéncias, a que mais gostavam. Sem excec¢do, tive um recepgao acolhedora, tanto

pela equipe docente quanto pelos alunos nas quatro escolas.



40

Além desta pesquisa com as criangas, entrevistamos coordenadores e/ou
professores das escolas pesquisadas e pudemos constatar alguns aspectos
apontados por estes profissionais, na tentativa de explicar os resuitados que
parecem confirmar o peso dos projetos politicos-pedagdgicos das escolas, a
importancia da formacao/atualizacdo de seus professores e a grande influéncia da
comunidade atendida e do seu perfil sdcio-economico. Apesar de reconhecermos
que estes dados merecem ser melhor investigados, destacamos alguns pontos que
refletem estes aspectos e, portanto, nos pareceram importantes para uma melhor

compreenséo dos resultados.

Na Escola Particular A, fomos informados que adotam o construtivismo, o
que parece se confirmar pela escolha do livro didético adotado, de qualidade
reconhecido pelo MEC, e por pesquisadores da area de Educac¢ido Matematica.
Nesta escola os professores fazem cursos de atualizag@o, centros de estudos e em
sua maioria possuem nivel superior. Podemos concluir entaoc que apenas estes
aspectos ndo garantem a conservacdo do gosto pela Matematica durante as
primeiras séries do Ensino Fundamental. Desta forma, nos preocupamos em
aprofundar, com a coordenacdo, outras questdes que parecem explicar melhor os
resultados. Nesta segunda fase da entrevista pudemos observar a grande influéncia
dos pais dos alunos nas decisfes politicos-pedagogicas da escola. As familias de
classe alta ou média alta tendem a forgar os professores a uma postura tradicional —
tanto do ponto de vista da selegac de conteudo quanto do nivel de cobranga -,

incoerentemente com o planejamento e o livro adotado.

Disciplina 1a série % |2asérie % | 3asérie % [dasérie %

Lingua Poituguesa 14 12 9 9 10 11 5 4
Matematica 71 59 32 31 38 42 39 30
Estudos Sociais 15 12 20 19 24 26 25 19
Ciéncias 21 17 42 41 19 21 80 47
Total 121 100 103 100G 81 100 123 100

E possivel verificar no quadro acima que, o “desgosto” pela Matematica
tem algumas oscilagdes no decorrer do Ensino Fundamental. Entretanto o que fica

visivel € que apesar dos esforgos da coordenagdo de adotar uma metodologia
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atualizada de ensino da Matematica as criangas continuam perdendo o gosto por

esta disciplina.

Na Escola Particular B, que atende a uma classe media de nivel socio-
econdmico inferior & Escola Particular A, ndo percebemos um investimento real de
reformulacdo curricular e metodolégica. Ha menos investimento  na
formac&o/atualizacio de seus professores e a questao de que o ensino tradicional é
que garante a ascensdo social € muito marcante. O resultade nesta escola € 0 que
mais se aproxima de nossa hipotese inicial, lembrando que esta hipotese foi
construida, principalmente sobre os dados de pesquisa anterior, numa escola
também particular. Discutindo com a coordenacéo (n&o foi possivel entrevistar
professores) a organizagdo curricular dessa escola, confirmamos tambem que a
selecao de conteldos matematicos de forma linear e propedéutica, cria uma

acumulacdo e sobrecarga de conteudos crescente com 0 avango das series.

Disciplina 1asérie % |2°série % | 3asérie % |4asérie %

Lingua Partuguesa 1 5 1 5 12 40 5 22

Matematica 16 73 18 82 12 40 2 9

Estudos Sociais 2 9 2 g 1 3 3 13

Ciéncias 3 14 1 5 4 17 13 57
Total 22 100 22 100 30 100 23 100 |

Através da tabela acima, podemos perceber que, diferente da Escola
Particular A, onde o gosto pela Matematica sofreu algumas oscilagbes, até
comprovarmos que ao final do Ensino Fundamental as criangas realmente perdem o
gosto por esta disciplina, na Escola particular B existe uma gueda ainda mais
consideravel , dando a entender que nas escolas particulares, a intervengéo dos
pais que entendem que a Matematica deve ser trabalhada de forma “séria’ |
desconsiderando a possibilidade de aprendizagem através da ludicidade, influencia

de forma significativa o processo de ensino e aprendizagem.

Sendo assim, podemos dizer que nas duas escolas particulares
pesquisadas observamos uma manutencdo da tendéncia de “desfazer” o gosto pela
Matematica no decorrer das primeiras séries do Ensino Fundamental. Apesar de

algumas variagdes, observa-se que na 4° série a porcentagem de alunos que
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escolhem esta disciplina como a preferida € menor do que em todas as outras
séries.

O resultado da escola a seguir, foi o que nos gerou surpresa. Na Escola
Puablica A, que atende a uma classe popUiar de nivel socio-econdmico considerado
baixo , percebemos um pequeno investimento na formagao/atualizagdo de seus
professores e a questao da aprovagdo automatica € o que parece garantir que as
criangas n&o percam o gosto pela Matematica no decorrer do Ensino Fundamental,

pois deixam de ser ameacgados pelo mito da reprovacéo.

Disciplina la série % | 2"série % | 3asérie % | 4asérie %
Lingua Portuguesa 24 44 18 23 11 12 10 26
Matematica 26 48 47 61 57 B1 20 53

Estudos Sociais 1 2 5 6 5 5 2 5
Ciéncias 3 6 7 9 20 22 & 16
Totat 54 100 77 100 93 100 8 100

Podemos observar que nesta escola, a Matematica fica sempre em

primeiro lugar na preferéncia das criancas.

De acordo com as observaches feitas na escola, além da aprovagéo
automatica que desmestifica o “fantasma’ da. reprovacao através da Matematica,
um outro fator de grande importancia nos pareceu contribuir para que o gosto por
esta disciplina ndo se perca, € a importancia que os alunos dao a aprendizagem da
Matematica, além disso, a maneira pela qual esta disciplina é trabalhada
privilegtando os jogos, a ludicidade e as aplicagdes cotidianas dos contetdos fazem

parte da postura da equipe docente.

Para eles saber Matematica esta associado com independéncia e
sobrevivéncia. Muitos ja trabalham de alguma forma ou sdc responsaveis por si

Mesmos e por irmaocs.

Assim como na Escola Publica A, o resultado da Escola Publica B,
também foi surpreendente. Esta escola atende a uma classe popular também de
nivel socio-econdmico considerado baixo. Entretanto, percebemos que apesar da

falta de investimento por parte desta escola na formacdo/atualizacdo de seus



professores, existem professores que revelam um real COMPromisso com 0 ensino

da Matematica e com a relagao ensino-aprendizagem, fazendo com que suas aulas

assumam um carater dinamico e funcional.

Disciplina fasérie % | 2°série % | 3asérie % | 4asérie %
Lingua Portuguesa 10 38 1 4 3 13 7 26
Matematica 13 50 17 68 21 88 8 30
Estudos Sociais 1 4 0 0 Q 0 1 4
Ciéncias 2 8 7 28 0 0 11 41
Total 26 100 25 100 24 100 27 100

Nesta escola as criancas preferem a Matematica as outras disciplinas, e

seguem assim até a 3?2 série numa escala crescente. Entretanto quando chega na 4°

série, esse gosto parece cair.

E importante salientar aqui, alguns dados que parecem ser significativos
para interpretacio destes resultados. Diferente das outras escolas onde a pesquisa
pode ser realizada nos intervalos das aulas, nesta escola, na 4 série esta pesquisa
sG pode ser realizada numa aula de ciéncias na presenca da professora (nesta
escola a 4° série é atendida por professores diferentes para cada uma das quatro

areas do conhecimento), o que pareceu ter influenciado os resultados.

A diferenca significativa dos resultados entre as Escolas Publicas e as
Particulares, foi nossa principal surpresa. Sera que pelo menos do ponto de vista de
nossa questdo de pesquisa, podemos afirmar que as Escolas Publicas tem um
desempenho melhor do que as Escolas Particulares ? Bem, & claro que com o
tamanho da amostra utilizada ndo podemos fazer afirmagdes tdo generalizadoras.
Por outro lado, nos sentimos na obrigacado de analisar, para estas escolas, o que

esta ocorrendo e aconselhar uma investigacdo mais ampla sobre estes resultados.

A guestdo que mais salta aos olhos nas Escoias Publicas é que, apesar
da resisténcia dos professores, ao novo sistema de avaliacdo (ambas as escolas
fazem parte da rede Municipal de Ensino da Cidade do Rio de Janeiro e adotam a
aprovacgdo automatica) esta mudanga, reconhecem eles, melhorou a relagao dos
alunos com a Matematica. Como todos sabem a esta disciplina sempre foi a

disciplina que mais reprova, em qualguer nivel de ensino, a que mais descrimina e
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a superacao do medo da reprovacdo pode estar tendo grande influéncia no prazer

de aprender Matematica.

Convém destacar que ja ha uma mudancga no fato da Matematica ser,
comparada com as outras areas, a -disciplina' mais votada em quase todas as
escolas e séries. Dos 16 resultados apresentados nas tabelas deste capitulo vemos
que a preferéncia pela matematica, com maior ou menor énfase, ocorreu em 12

grupos.
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CONCLUSAO

“Cheguem até a borda, ele disse. Eles
responderam: temos medo !

Cheguem até a borda, ele repetiu. Eles chegaram.
Ele os empurrou ...

e eles voaram.”

(Apolinario, 1983,p.28)

Podemos verificar ao longo desse estudo que, a Matematica surgiu para
auxiliar os homens e que esta fungdo vem se perdendo no decorrer dos anos,
gerando alguns mitos- com relagdo a esta disciplina, tais como: “guem ndo sabe
Matematica é burro”, "é preciso muito cuidado com a Matematica pois ela é a
disciplina que mais reprova”, “a Matematica é uma matéria muito dificil”, entre

muitos outros mitos.

Dessa maneira, como muito bem enfatiza Carvalho (1995), necessitamos
urgentemente de uma intefvengéo nos curriculos de Matematica, afim de gue os
mesmos possam propiciar novas tendeéncias que favorecam o ensino dessa
disciplina nas séries iniciais do Ensino Fundamental : um curriculo que esteja
voltado para a relagdo entre a teoria e a pratica. Para tal, é preciso ter a consciéncia
que, antes de mais nada, devemos tragar objetivos claros que atendam aos anseios

e necessidades de uma sociedade em permanente processo de mudanca.

Os resultados obtidos através da pesquisa realizada, revela que se por
um lado existe realmente o “desgosto” pela Matematica, no decorrer das séries
iniciais, por outro lado, quando ela é trabalhada de forma ludica e contextualizada,

os resultados s&do outros, haja vista as Escola Pablicas relacionadas neste estudo.

Por estes motivos, julga-se importante a valorizacdo da ludicidade no
processo de ensino e aprendizagem, pois como ja verificamos o homem € um ser
Idico por exceléncia e que, vivendo numa sociedade como a atual, em permanente
mudanca, precisa aprender a aprender e aplicar conhecimentos velhos e novos nos

mais variados tipos de situacdes.
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Porém, sabemos que muitos sdo os problemas que cercam a formacgao do
professor em Matematica, fazendo com que o prazer de ensinar essa disciplina

fique ainda mais distante.

Acreditando que com prazer poderemos fazer melhor o nosso trabalho,
vemos que nds, aqueles que adotamos como desafio ajudar nossos alunos a
construir ideias com sentido, conceitos e praticas em Matematica também

construimos conceitos junto com eles.

Autores renomados como Freire e Freinet afirmam que o olhar, a acéo
do docente € fundamental para o crescimento de seus alunos, pois eles sdo, na
maioria-das vezes, influenciados por seus professores. E s6 ativarmos a nossa
méméria € encontraremos na nossa vida professores efou professoras que nos
influenciaram - motivo pelo qual, hoje, trabalho esse tema - nos tocaram no mais
profundo do nosso coragdo, nos estimularam. Porém, encontramos, aqueles mais
insignificantes ou ainda os que simplesmente nos prejudicaram. E triste ter que
destacar este fato, mas é verdade que ele existe, e o pior de tudo é que € muito

comum.

Precisamos deixar bem claro que o aprendiz necessita ser estimulado,
incentivado, encorajado; afinal aprender é aproximar-se do desconhecido, e & muito
importante neste caminho, ter alguém em quem se possa confiar. Mas, para isto,
nds educadores, temos que ter uma confianca inabalavel na poténcia de vida dos
nossos alunos, olha-los e sermos capazes de nos fascinar, encantar com a vida e
as inumeras possibilidades que ela nos apresenta, quer dizer, ter prazer, amor pelo
que fazemos, pois somente assim, colheremos "bons frutos” e teremos um bom

resultado de nosso trabalho.

Porém, sabemos que a formacgdo docente principalmente na cadeira de
Matematica, muitas vezes, é marcada por uma inculcag&o de preconceitos que,
certamente, corroboram para a produg&o de maiorias invisiveis e silenciadas, e isto
€ tao forte que as vezes nem percebemos. Sabemos também gue enxergar e
superar esses preconceitos € mais um compromisso arduo que nos educadores

temos que enfrentar.
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Ensinar a um individuo as diferencas entre as verdades e mentiras que
aparecem impressas, inicia-los na compreensdo do que significa ser um cidadéo
ativo, critico e consciente da sociedade no qual esta inserido; ouvi-lo, aprofundar
fatos e argumentos, fortalecendo e engrandecendo as suas capacidades,
proporciona ao professor uma incomparavel felicidade, que é a de ajudar a natureza

a dar completa expressao a um ser humano.

Existem professores, é verdade, que s¢ raramente, ou nunca, puderam
ter impressdes dessa espécie. Esses privam-se de uma das vantagens que o seu
trabalho lhes poderia proporcionar. Ao inves disso, queixam-se de um mal quase
tao profundo quanto a sua remuneracdo. Afirmam que os alunos ndo gostam deles
e, freqientemente, também que ndo gostam dos alunos. E dificil ter que admitir,

mas afirmagdes como essas sdo muitas vezes observadas .

O professor que n&o gosta de sua disciplina, corre o risco de tornar-se
hipdcrita, e 0 que os alunos ndo podem admitir € que os mais velhos sejam falsos,
porque para a maioria dos jovens o professor € alguém que pode até mesmo
comparar-se a um "idolo”. Por outro lado, se o professor gostar da disciplina, facil
sera ensinar, mesmo quando esteja cansado, pois o ato de ensinar o que gosta lhe

dara prazer.

Essas consideragdes apontam para a construcéo efou fortalecimento de
uma pratica docente que valorize ndo sé a razio, a linearidade da escrita, a letra, a
tecnologia, mas outras fontes de saber, o coragdo, a pele, o olfato, etc. Uma pratica
docente que valorize uma aprendizagem que nos promova por inteiro e que seja
coletivamente insurgente. Coletiva porque nao isolada, mas que mantenha outro
dialogo compartithando as angustias, os erros, os acertos, as construcdes, as
reflexbes, os sonhos... Uma pratica docente que tenha como palavra-chave o
didlogo, o estudo, a criagdo, o desejo e 0 compromisso com a constru¢do de uma

amorosa cidadania.
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