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RESUMO

Esta pesquisa teve o objetivo de analisar os conteudos de matématica presentes
nos livros didéticos utilizados para o 1° ano do ensino fundamental (antigo CA, em
alguns estados brasileiros), confrontando-os com o que estd proposto em documentos
oficiais, como os Referenciais Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil e os

Pardmetros Curriculares Nacionais. Para isto, analisei trés exemplares de livros

destinados ao professor e, também, os referidos documentos oficiais.
_ . “Através dessas andlises, reati com a utilizagdio da ficha de avaliago

(modelo adaptado do Guia do Livro Didatico 2007) e, também, com o uso de uma
tabela comparativa de conteldos presentes nos exemplares em questio, pude verificar

os conteudos € objetivos utilizados para o inicio da construgio dos conhecimentos

matematicos. ¢z,
' (—I’;ﬂ;samento teodrico, além dos RCNEI e dos PCN’s, fiz um breve

histérico do percurso do ensino fundamental brasileiro, sua estrutura ¢ o processo de
ampliagdo para 9 anos. Além disso, falei um pouco sobre o Programa Nacional do Livro

Didatico, bem como das caracteristicas e fungdes dos livros destinados as criangas de 6

anos.%
Para finalizar, as consideragdes finais trazem o quadro geral do ensino de
matemdtica e a importncia da continuidade de abordar como o ensino da matematica

ainda esta sendo feito nas escolas brasileiras de ensino fundamental.

Palavras-chave: Conteidos de matematica. Construcioc dos conhecimentos

matematicos. Ampliagio para 9 anos.
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Introducgio

O motivo pelo qual escolhi me aprofundar no campo da Educagio Matematica para
desenvolver meu trabatho de conclusio de curso deve-se a grande dificuldade que
encontrei para lidar com a Matematica a partir da 5* série. Até entdo, néo tinha sentido
grandes dificuldades. Porém, como a partir da referida série ha uma mudanga radical que é
a introdugdo de vérias matérias €, com um professor para cada uma delas, comecei a
‘perceber a enorme lacuna que se abria entre eu e a matemética. Aligs, para mim foi um
grande problema, até mesmo um chogue, o fato de me deparar, de repente, com uma série
de professores, cada um tratando exclusivamente da sua drea de ensino. Acredito que,
assim como eu, muitos colegas também se perderam pelo caminho de alguma disciplina, A
partir daquele momento, os conhecimentos s6 faziam sentido dentro de seu préprio limite:
a errdnea fragmentagio dos contendos.

Entéo, foi a partir das aulas de Matematica Conteiido e Forma e, principaimente, de
Matematica na Educagdo Infantil, que surgiu o meu interesse em analisar o que € proposto
em documentos oficiais € livros didéticos para o inicio da construgfo dos conhecimentos
matematicos no ensino fundamental.

O ensino de matemdtica tem sido feito, ao longo do tempo, de forma abstrata e
‘descontextualizada, o que tem gerado um quadro de inimeras dificuldades enfrentadas
pelos alunos no seu aprendizado, e, também, enfrentadas pelos professores no que diz
respeito as metodologias por eles utilizadas. Além das metodologias, muitos livros
didaticos pouco ou nada contribuem para esclarecer conceitos, desde os mais simples aos
mais complexos, demonstrando total inadequagio aos aspectos concretos do aprendizado.
Se por um lado os alunos, muitas vezes, ndo conseguem compreender a relagdo da
matematica com o cotidiano e, muito menos, aplicd-la na pratica, por outro, os professores,
¢m sua maioria, ndo conseguem encontrar uma forma eficaz de ensind-la. As metodologias
ultrapassadas acabam provocando incompreensio por parte das criangas, podendo
ocasionar o desinteresse.

Atualmente, a legislagdo sofreu uma modificagdo e a Classe de Alfabetizagdo passou,

.oficialmente e em todo o pais, a fazer parte do ensino fundamental, que passou a ser de 9

- anos. Com isso, a partir de 2008, todos os programas voltados para o ensino fundamental

estdo sendo ampliados para esta série inicial e, dentre eles, o Programa Nacional do Livro

Didatico. Dessa forma, autores e editores estio na corrida de langar publicagdes voitadas



..............-.....Q........_.-..._Q.._‘.............l

para esta série que ndo fazia parte da avaliacdo de livros de matemitica realizada pelo

MEC. Assim, ¢ langado um novo desafio, o de como avaliar estas obras.

Tendo em vista a enorme importancia desta disciplina para a vida pratica de qualquer ‘]‘

individug, é de extrema relevéncia a pesquisa sobre o que esta sendo ensinado, como e
quais os objetivos do ensino de matematica na escola. Além disso, a recente inclusio d_c
um ano a mais no ensino fundamental denota novos rumos para este nivel de ensino, uma
vez que exige a adaptagdo das escolas a vérios aspectos, a reformulagdo dos curriculos
escolares ¢, também, o planejamento ¢ aquisigdo de materiais didaticos para serem
utilizados pelas criangas do 1° ano do ensino fundamental.

Nesse contexto, algumas questdes norteiam essa pesquisa. Quais sdo os contetidos

-matemdaticos propostos para o 1° ano do ensino fundamental pelos autores de livros

* didéticos? Quais s#o as propostas das publicages do MEC na 4rea de matemética para este

nivel de ensino? Os manuais para professores dos livros didaticos analisados dio suporte
ao trabalho docente, com embasamento tedrico, propostas suplementares metodoldgicas e
de avaliagdo?

Sendo assim, o principal objetivo deste trabatho ¢ analisar como os livios didaticos de
matematica, recém langados pelas editoras para o 1° ano do ensino fundamental,
apresentam os contetdos ¢ metodologias, de modo a atender a esta nova demanda. Para
isto, a andlise desses materiais ira identificar os campos da matematica privilegiados nos
livros didaticos publicados para o 1° ano do ensino fundamental e, dentro destes, os

conteudos enfatizados; apresentar uma analise comparativa dos pressupostos € selegdes

.apresentadas pelo livro didatico e as recomendagdes dos documentos oficiais do MEC;

identificar concepedes de ensino de Matematica expressas pelas atividades propostas nos
livros didaticos destinados ao 1° ano do ensino fundamental.

As analises de livros didaticos de matemética publicados para este ano de escolaridade
serdo realizadas a partir de alguns dos documentos oficiais do MEC, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais, Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, o
Programa Nacional do Livro Did4tico e outros documentos que tratam da inclusdo de um
ano a mais no ensino fundamental. Tal analise se faz necesséria, uma vez que, apesar da
inclusdo de mais 1 ano de escolaridade, estes ainda sio os documentos curriculares de
dmbito nacional. Buscarei constatar se os livros diddticos atendem aos preceitos propostos

oficialmente e, também, se orientam, de forma clara, o professor no exercicio do seu

'trabalho.

!
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Para que tal andlise se desenrole, falarei um pouco sobre os documentos supra citados ¢
outros que sejam necessérios, expondo os principais objetivos de cada um, no que diz
respeito a formagéo dos cidadios e, também, em relagdo aos contetdos direcionados para
as criangas de 6 anos, para as quais se abre o 1° ano de escolarizagdo.

Sendo assim, no primeiro capitulo, falarei sobre o processo de aquisi¢do das obras
analisadas, bem como das formas de andlise. No segundo capitulo, apresentarei um breve
histérico sobre a inclus&o de um ano neste nivel de ensino, relatando desde os motivos para
essa ampliagdo, até a adequagdo dos sistemas de ensino ¢ dos professores a essa nova
realidade. No terceiro capitulo apresentarei O Programa Nacional do Livro Didatico,
através do qual as escolas publicas de ensino fundamental recebem livros didéticos e
dicionérios de Lingua Portuguesa para o trabalho durante o ano letivo. Posteriormente,
falarei um pouco sobre os Par@metros Curriculares Nacionais e os Referenciais

Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, seus objetivos ¢ proposta de selegdo de

.conteddos. Para finalizar, no dltimo capitulo serdo feitas as andlises dos livros didaticos, a

fim de verificar a adequagdo e a relevancia dos conteddos, tanto para a vida das criangas,
quanto para o atendimento as propostas dos documentos anteriormente citados.

O estudo criterioso dos materiais utilizados pelos profissionais da Educa¢dio no
exercicio de sua fungdio ¢ de extrema importancia, pois possibilita um levantamento sobre
0 que ¢sta sendo ensinado e priorizado na educagio das criangas, além de uma avaliagdo
critica da adequagao desses materiais, constatando se 0os mesmos atendem aos objetivos
que se quer atingir.

Os professores, por sua vez, precisam ser capazes de, em primeiro lugar, compreender
0 que estd escrito nos documentos oficiais ¢, a partir dai, identificar com clareza o que é

essencial no trabalho em sala de aula com seus alunos. Esse entendimento amplia as

possibilidades dos professores serem capazes de adequar, de maneira criativa e proveitosa,

os conteudos apresentados as criangas nos livros didéticos aquilo que & proposto nas
publicagbes oficiais, a realidade de sua escola ¢ turma e, ainda, ao projeto politico
pedagégico de sua escola.

Estudos como o realizado por Silva (2005) demonstraram que, muitas vezes, 0s
professores ndo compreendem o teor de documentos devido a “problemas textuais,

discursivos e enunciativos do texto de referéncia” (p. 144). Os professores precisam

- compreender claramente aquilo que se propdem a ensinar, tanto os contetdos quanto as

possibilidades e estratégias para seu ensino, para que possam fazé-lo com propriedade e

responsabilidade.



1- Metodologia

l.i- Da obtengdo dos livros para analise

A partir do tema deste trabalho, iniciou-se uma trajetoria para a obtencdo dos livros
[didéticos a servirem de modelos para as andlises. Pela internet, alguns sites de grandes
editoras foram consultados a fim de obter telefones para contato e enderegos. Através
dessas consultas, foi possivel coletar os enderegos das editoras na cidade do Rio de Janeiro.

Paralelamente, a professora orientadora deste trabalho redigiu algumas cartas de
apresentagdo para que eu pudesse levar até as editoras e conseguir obter alguns
exemplares. Compareci a algumas delas, mas nem todas tinham exemplares para doar,

alegando que somente em época de divulgagdo para as escolas & que possuem tais

- materiais disponiveis.

Como o objetivo ¢ analisar os livros destinados a faixa etéria de 6 anos, ao chegar
as editoras, além da carta de apresentagdo, explicava exatamente o que procurava para a
pesquisa.

A editora A doou um exemplar que faz parte de uma colegio, destinado a educagio
.infantil-alfabetizacﬁo. A editora B doou um que também faz parte de uma colegdo e &
destinado as classes de alfabetizagdo. A editora C forneceu um exemplar destinado ao 1°
ano do ensino fundamental-alfabetizagdo, sendo que este também pertence a uma colegdo.

Assim, consegui trés exemplares ao todo.
1.2- Da forma de analise

Para realizar as analises dos livros didéticos, foi utilizado o modelo de ficha de
avaliaglio presente no Guia do Livro Didético de 2007, o dltimo publicado. Tal modelo,
por ser utilizado em um documento oficial, oferece credibilidade para a pesquisa.

Algumas adaptages foram feitas em relagdo aos topicos da ficha modelo, uma vez

'que nesta pesquisa foram utilizados livros do professor, o que exige um olhar diferenciado.

Além disso, alguns topicos foram excluidos por ndo terem tanta importancia para os
objetivos das andlises.

A partir das fichas de avaliagdo ¢ da leitura dos Parametros Curriculares Nacionais
¢ dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagido Infantil, se desenrolam as

andlises dos exemplares ¢ os comentérios e consideragbes sobre conceitos e objetivos
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presentes nesses documentos € nos livros em questdo. Essas consideragdes serdo feitas em

forma de tabela comparativa de conteddos.



2 - A Mudanga no Ensino Fundamental para 9 Anos.
2.1- Percurso da Educagio Brasileira.

Para entendermos o percurso da educagdo brasileira, & preciso recorrer aos dados
que a Histéria apresenta a esse respeito. Na condigio de Coldnia desde o seu
“descobrimento” pelos portugueses no ano de 1500, até a Proclamagdo da Independéncia
em 1822, o Brasil sofreu inimeras experiéncias educacionais. A primeira delas foi
realizada pelos jesuitas portugueses com o intuito de domesticar as populagdes indigenas
que aqui viviam. O objetivo era catequizar os indios através do ensinamento dos ideais
catélicos, bem como ensina-los alguns aprendizados necessérios a sua futura condigdo de
méo de obra escrava. Assim, a Metropole poderia explorar livremente as riquezas do nosso
pais.

Em 1759 os jesuitas foram expulsos pelo Marqués de Pombal, que pretendia tornar
o ensino laico, para que este pudesse atender aos interesses politicos de Portugal. Porém,
como ndo havia profissionais especializados e nem estrutura apropriada para isso, apareceu
nesse momento talvez a primeira grande faiha do ensino brasileiro. O periodo colonial ndo
apresentou nenhum grande avango educacional.

A educaglo, direcionada para as elites, permaneceu completamente desestruturada
até¢ a vinda de D. Jodo XVI em 1808, quando algumas medidas foram tomadas com a
finalidade de manter a defesa militar do pais, como a criagdo da Academia da Marinha e da

Academia Militar. Com a Proclamagdo da Independéncia, alguns avangos tedricos foram

-s¢ delineando em relagdo 4 educagdo popular, mas na pratica quase nada mudou.

A partir de 1834, a Coroa descentraliza os problemas educacionais através da
criagdo de sistemas de ensino controlados pelas provincias, Inicia-se uma preocupagio
maior com o ensino basico, porém, isto ndo foi suficiente para alterar o quadro deste nivel
de escolaridade, uma vez que as verbas destinadas as provincias eram insuficientes para
seu custeio. A questdo educacional ja refletia, nessa época, as diferencgas existentes na
socicdade. Para os filhos da elite era ministrado o ensino visando & universidade, mas para
as classes pobres era oferecido o ensino profissionalizante.

A educagdo brasileira segue sem grandes avangos, até que, a partir da década de
1920, comega a surgir a idéia de elaboragio de um Plano Nacional de Educagido. A

consolidagdo da Reptblica exigiu uma atengdo especial no ambito da educago,

.componente indispensdvel para o desenvolvimento nacional. Em 1924, foi criada a
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Associagdo Brasiteira de Educagdo (ABE), que tinha como um de seus objetivos a
conscientizagdo nacional sobre o papel do Estado na educacio.

Nesse contexto, em 1932, um grupo de educadores langa o Manifesto dos Pioneiros
'da Educagdo, documento que apresentava novas diretrizes para a educagdo nacional. Os
educadores acreditavam que o ensino deveria ser publico, obrigatério, comum a todos, sem
privilégio de qualquer classe social em detrimento de outra, laica e gratuita, entre outras
coisas. A partir do Manifesto, a idéia da elaboragdo de um Plano Nacional de Educagio
veio a tona com intensidade, mas apenas em 1962 foi elaborado como uma iniciativa do
Ministério da Educagdo e Cultura. Sofreu modificagdes e adaptagdes durante os anos
subseqtientes ¢, em 1998, foi aprovado como um projeto de lei.

Paralelamente, em 1961 foi sancionada a primeira lei de diretrizes e bases da
educagdo, lei n® 4024 e, dez anos mais tarde, a lei n® 5692 de 1971. Ambas “comegam a
criar um perfil nacional para a educa¢do estimulando a organizagdo de curriculos,
planejamento ¢ autonomia das escolas”™ |

A Constituigéo de 1988 apresenta o ensino com um cariter mais democratico e, em
1996 ¢ aprovada a lei de diretrizes ¢ bases n® 9394, “a qual cria condigdes para a
institucionalizagdo dos Parametros Curriculares Nacionais, visando a organizar e

direcionar o Plano Nacional de Educagio™.

2. 2- A Estrutura do Ensino Fundamental

A estrutura do ensino fundamentql brasileiro com a duragio de oito anos, instituida
pela lei n° 5692/71, vem sendo discutida desde o final de 2003 pela Secretaria de Educagio
Basica/MEC, juntamente com os sistemas de ensino. Tal discussdo refere-se a inclusio de
um ano a mais no ensino fundamental, de modo que a antiga Classe de Alfabetizacio,
existente em alguns estados brasileiros, seja incorporada a este nivel de ensino. Essa
modificag@o ja estava prevista na Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 (art. 87, 3°, D) ' que
diz o seguinte: “Cada Municipio ¢, supletivamente, o Estado e a Unido, deverd: matricular
todos os educandos a partir dos sete anos de idade e, facultativamente, a partir dos seis
anos, no ensino fundamental” (BRASIL, LDB, 1996). Além disso, o Plano Nacional de

Educagio

' Artigo publicado na web de autoria da Profa. Ms. Joana Maria R. Di Santo.
htip://www.centrorefeducacional pro.br/estruens.htm
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do ano de 2000, que entrou em vigor em 2001, no seu item 2, também assinalava como um
de seus objetivos “ampliar para nove anos a duragio do ensino fundamental obrigatorio
com Inicio aos seis anos de idade, 4 medida que for sendo univers_alizado o atendimento na
faixa de 7 a 14 anos” (BRASIL, PNE, 2000, p. 24, item 2).

O ensino fundamental brasileiro apresenta uma série de questdes que merecem ser

analisadas. Segundo Alves (2003):

{...)existem questdes sobre a estrutura, seja ela espacial, dos curriculos, dos
programas e do tempo escolar, que se pdem como uma infinidade de situagdes e
procedimentos cristalizados pela rotina, pela burocracia, pelas repetigies.
Raramente se indaga sobre seu sentido para a educagio das criangas e
adolescentes.

{Folha de S.Paulo, Caderno Sinapse, p. 9) .

O que ocorre € que a estrutura escolar parece ter parado no tempo, ignorando a
evolugdo das tecnologias de comunicagdo, bem como o contexto real de seus alunos. O

sistema escolar ainda ignora os saberes populares, menosprezando-os em detrimento de um

saber estético € que ndo diz nada para a maioria das criancas.

O ndmero de matriculas no ensino fundamentai, segundo o Censo Escolar (2006)2,
teve um decréscimo nas regies Nordeste e Centro Oeste (-1,3% ¢ - 0,3%,
respectivamente). Nas demais regides ocorreram os seguintes aumentos: Sul (0,7%),
Sudeste (0,2%) e Norte (0,2%) (BRASIL, CENSO ESCOLAR, 2006).

Segundo dados do IBGE/PNAD’ (apud Censo Escolar, 2006}, quanto as
caracteristicas relacionadas ao género, faixa etiria e raga/cor dos alunos que fregiientam a
educagdo bdsica, o namero de meninos ¢ muito pouco maior do que o de meninas.
Conforme aumenta a idade, esse ndmero se inverte. Em relagiio ao quesito raga/cor, no
ensino fundamental, 39,6% dos alunos se declaram pardos, ainda segundo 0 censo escolar
de 2006.

2 http://www.inep.gov, br/basica/censo/Escolar/publicacoes. him

3 PNAD significa Pesquisa Nacional por Domicilios a qual fornece dados para o censo,
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O rendimento escolar dos alunos deste nivel de ensino sofreu um pequeno aumento

de 2004 para 2005. O indice de aprovagio aumentou em 0,8 pontos percentuais € o de

abandono diminuiu também em 0,8 pontos percentuais. A taxa de reprovagdo manteve-se

em 13% em ambos os anos, como observa-se na tabela abaixo:

Taxas de Aprovagio, Reprovacio ¢ Abandono do Ensino

Fundamental, segundo a Regido Geogrifica — 2004 e 2005

Brasil/Regides 2004 2005
geograficas
Aprovagdo | Reprovagio | Abandono | Aprovagéo Reprovagdo | Abandono
Brasil 78,7 13,0 8.3 79,5 13,0 7,5
Norte 71,5 16,2 12,3 73,1 15,8 11,1
Nordeste 69,7 16,7 13,6 71,4 16,3 12,3
Sudeste 87,1 8.9 4.0 87,2 9,2 3,6
Sul 83,9 13,2 2,9 83.4 13,9 2,7
Centro- gesie 77,9 12,2 9.9 79,7 11,9 8,4

. 3

Fonte: MEC/Tncp, Censo Escolar 2006

O pais tem avangado “em diregdo a democratiza¢io do acesso e da permanéncia
dos alunos no ensino fundamental” (BRASIL, ORIENTACOES GERAIS, 2004, p. 9.
Porém, permanece um modelo educacional excludente no aspecto qualitativo, pois o
ensino ainda privilegia o saber das classes dominantes, ndo oferecendo a maioria da
populagdo um ensino capaz de criar uma consciéncia coletiva critica e engajada. Além da
baixa qualidade do ensino, h4 outros fatores sociais que agravam o quadro da educagéo.
Muitos alunos, por exemplo, precisam trabalhar e estudar simultaneamente, o que
prejudica o rendimento escolar e pode levar a repeténcia, sendo este um fator intimamente
ligado a evasio escolar.

Tendo em vista a importancia da educagio para a construgdo de uma sociedade
critica ¢ democrética, é necessario nio somente aumentar quantitativamente tanto a oferta
de vagas nas escolas quanto os percentuais de freqiiéncia aos diferentes niveis de ensino,

mas ¢ fundamental uma mudanga nos padrdes qualitativos, que englobe fatores como a

‘reformulag@o curricular, o investimento em recursos materiais, a reformulacio dos cursos

de formagdo dos professores, dentre outros. Além disso, ¢ preciso observar a condigdo de
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marginalidade ¢ exclusdo social na qual vivem muitas criangas, fatores que interferem
.diretamente no aproveitamento escolar.

O goveno brasileiro tem se empenhado em melhorar o ensino fundamental.
Segundo a Constituigdo Federal de 1988 (art. 208, 1°): “O acesso ao ensino obrigatorio e
gratuito € direito piblico subjetivo” (BRASIL, CONSTITUICAO, 1988), “e seu nio-
oferecimenio pelo Poder Pablico ou sua oferta irregular implica responsabilidade da
autoridade competente” (BRASIL, PNE, 2000). O grande objetivo deste nivel é propiciar a

formagdo basica para a cidadania.
2.3 - Motivos da Ampliagio para 9 Anos

Como ja foi dito, os 6rgios resﬁofiséveis pela educagiio nacional iniciaram as
discusses para efetivar o aumento para 9 anos do ensino fundamental, no final de 2003 e
infcio de 2004. Esta iniciativa surge como um dos pontos considerados importantes para a
melhoria do quadro do ensino brasileiro. ‘

Segundo o Plano Nacional de Educagdo (2000), que entrou em vigor em 2001,
através da lei n® 10. 172, a inclusédo das criangas no ensino fundamental a partir dos 6 anos

de idade tem dois objetivos principais:

Oferccer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da escolarizagio
obrigatdria;

Assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas
prossigam nos estudos, alcangando maior nivel de escolaridade. {BRASIL,
ORIENTAGOES GERAIS, 2004, p. 14).

A antecipagdo do inicio da escoiariza(;ﬁo obrigatéria aumenta o nimero de criangas
na escola, além de favorecer, principalmente, as de baixa renda, pois estas tendem a
ingressar mais tardiamente na mesma. Tal medida tende a favorecer uma modificagdo na
estrutura ¢ cultura escolar. Porém, nfio € questio de antecipar simplesmente os contetidos
que seriam da I* série para as criangas de 6 anos, “mas de conceber uma nova estrutura de
organiza¢do dos conteiildos em um ensino fundamental de nove anos, considerando o perfil
de seus alunos”. (BRASIL, ORIENTACOES GERALIS, 2004, p. 17).

Essa extensdo na obrigatoriedade do ensino visa um aprendizado mais abrangente,

por meio de um tempo maior dentro da escola e, por isso, com maiores oportunidades para
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esse aprendizado. Obviamente, ndo podemos achar que somente o aumento do tempo de

permanéncia na escola signifique uma maior aprendizagem. E necessdrio utilizar este

tempo de forma eficaz.

O processo de antecipagdo da faixa etiria de ingresso das criangas no ensino

fundamental requer algumas consideragdes importantes no que se refere as caracteristicas

etdrias, sociais e'psicolégicas._Deve-se ter o cuidado de respeitar particularidades da idade,
de modo que a aprendizagem ocorra de maneira significativa € considere as criangas como
sujeitos desse processo.

As criangas de 6 anos de idade caracterizam- se por apresentar muita curiosidade e
disposicdo para aprender, e, muitas vezes, por meio de experiéncias infantis e brincadeiras,
acabam apréndendo conceitos do mundo adulto. Um exemplo disto sdo os jogos, que,
compostos de regras, introduzem questdes culturais de determinada sociedade. “Nessa
fase, vivem um momento crucial de suas vidas no que se refere a construgio de sua
autonomia e de sua identidade” (BRASIL, ORIENTACOES GERAIS, 2004, p. 19),

Relacionam-se com o mundo e com as pessoas de forma muito interativa, utilizando a

imaginac}ﬁo, as relagdes de afetividade, além de diferentes formas de expressio.

O préprio brincar € uma linguagem utilizada para a interagdo com os outros e com
o mundo. Utilizam também, dentre outras, os gestos, a oralidade e até mesmo a escrita.

A linguagem escrita faz parte da nossa sociedade, o que faz com que muitas
criangas, antes mesmo de ingressarem na escola, ja tenham tido contato com ela. O
ambiente doméstico tem grande relevincia no que diz respeito ao nivel de conhecimento ¢
contato com a linguagem escrita que a crianga apresenta ao iniciar seus estudos formais.
Muitas j& chegam sabendo ler e escrever, o que acelera seu aprendizado e faz com que elas
tenham mais facilidade para se sentirem inseridas no contexto escolar. Por outro lado,
aquelas dos setores populares e que, provavelmente nio tiveram um contato privilegiado
com a escrita, podem apresentar dificuldades na alfabetizagdo. No entanto, vale lembrar

que o fato de pertencer ds camadas pobres ndo € fator decisivo para isto, pois o contato

com livros, jornais € outros documentos escritos depende muito dos costumes familiares.

Pelo fato de a crianga viver em uma sociedade letrada, nio pode ocorrer, no

processd de alfabetizagéo,

(...) uma ruptura com o processo anterior, vivido pelas criangas em casa ou na

instituigiio de educagdo infantil, mas sim uma forma de dar continuidade 35 suas
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experiéncias  anteriores para que elas, gradativamente, Sistematizem os
conhecimentos sobre a lingua escrita.

Nio sendo um objeto de uso meramente escolar, as instituicdes educativas
devem, ao trabathar o processo de alfabelizagdo das criangas, apresentar a escrita

de forma contextualizada nos scus diversos usos.
(BRASIL, ORIENTACOES GERALIS, 2004, p. 21}

O trabalho pedagégico nesse sentido deve ser sistematico, considerando os aspectos
gréficos, textuais ¢ funcionais da escrita, ou seja, ensinado os usos e aplicagdes desta na

forma como € reconhecida como padrio.

Enfim, o ingresso antecipado no ambiente escolar deve se traduzir em possibilidade

de 'desenvolvimento da crianga através da interagio com os seus pares e com os adultos,

além de oferecer um ambiente de aprendizado adequado a sua faixa etéaria.
2.4- Adequagﬁo dos sistemas de ensino e dos professores

A nova estrutura do ensino fundamental exige modificagdes de diversas naturezas
nos sistemas e unidades escolares. Acredita-se que tal configuragio fard com que haja um
aumento na qualidade do ensino, pois permitird que ocorra a “inclusio de todas as criancas

de seis anos, menor vulnerabilidade a situagdes de risco, permanéncia na escola, sucesso

‘no aprendizado e aumento ‘da escolaridade dos alunos” (BRASIL, RELATORIO 9 ANOS,

2004).

Para receber as criangas de 6 anos, a escola

(...) necessita reorganizar a sua estrutura, as formas de gestdo, os ambientes, os

€spagos, s tempos, os materiais, 05 contelidos, as metodologias, os objetivos, 0

planejamento ¢ a avaliagdio, de sorte que as criangas se sintam inseridas €

acolhidas num ambiente prazeroso e propicio a aprendizagem.
(BRASIL, ORIENTACOES GERAIS, 2004, p. 22)

A passagem da educagdo infantil para o ensino fundamental deve ser a menos

traumatica possivel, de modo a evitar a descontinuidade do trabalho pedagdgico e,

‘conseqiientemente, o desinteresse por parte das criangas. Para isso, o MEC sugere que

sejam encontradas estratégias para flexibilizar o fator tempo, evitando cortes e,

conseqlientemente, descontinuidades no trabalho pedagégico.

A
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Os professores, independentemente da série ou nivel de ensino em que atuam,
precisam estar em continuo processo de atualizagdo, uma vez que a sociedade avanga e
evolui sempre. Nio poderia ser diferente dqueles que atenderdo as criangas de 6 anos nessa
nova configuragdo estrutural do ensino que estd sendo implementada. Logo, a formagio
continuada desses profissionais deve dar prioridade a essa faixa etéria.

Em relagdo & estrutura fisica, as escolas de ensino fundamental precisam atentar
para adaptagdes e mudangas que envolvem detalhes como: mobilirio adequado para a
faixa etdria de 6 anos; materiais didaticos e para didaticos apropriados; espagos fisicos que
atendam as necessidades cognitivas dessas criancas.

. Os conteldos ¢ metodologias devem ser cuidadosamente escolhidos e abordados,

~ uma vez que a antecipagdo do ingresso nesse nivel de ensino ainda ndo esta concretizada

'nos documentos que norteiam o trabalho docente no ensino fundamental. Ocorre que, em

breve, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (RCNEI) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) devem ser reformulados a fim de atender a essa
lﬁudanga. Na verdade, até que isso acontega, os professores precisardo, para efetvar o seu
trabalho em sala de aula, consultar ambos os documentos, retirando destes aquilo que
necessitardo trabalhar com seus alunos.

Os gestores escolares, por sua vez, devem alentar para o planejamento das
atividades para essa faixa etaria, estabelecendo os objetivos do trabatho pedagogico, bem
como os relacionados a avaliagdo. |

No que diz respeito 4 legislagdo brasileira, “ja em 1996, a LDB sinalizou para um

ensino obrigatdrio de nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade. Este se tornou meta da

‘educagdo nacional pela Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprovou o PNE”

(BRASIL, ORIENTACOES GERALIS, 2004, p. 14).

Em 2004, o MEC deu inicio as “agdes do Programa Ampliagdo do Ensino
Fundamental para Nove Anos através de encontros regionais coimn 0s sistemas
interessados”. (BRASIL, RELATORIO 9 ANOS, 2004). Nestes encontros, segundo o

referido relatério, participaram

represcntantes da Unidio dos Dirigentes Municipais de EducagBo (UNDIME) ¢
do Consetho Nacional de Educagdo (CNE), secretérios estaduais e municipais de
educagfio, equipes técnicas das sccretarias- de educagdo, dirciores de escola.
prolessores da Educagido Infantil e do Ensino Fundamental, supervisores ¢
inspetores de ensino, orientadores pedagdgicos e outros profissionais da
educagio. (BRASIL, RELATORIO 9 ANOS, 2004).
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Aconteceram sete encontros em fevereiro do mesnto ano, em diferentes cidades
brasileiras, nos quais as secretarias estaduais do Amazonas, Sergipe, Distrito Federal ¢
Goids manifestaram interesse na ampliagdo imediata, além de algumas secretarias

municipais. Os encontros tiveram os seguintes objetivos:

(...} trazer para estudo conjunto dos dirigentes ¢ téenicos do Ministério da
Educagdo, dos estados e dos municipies. as questdes centrais que envolvem a
ampliagdo do Ensino Fundamental, considerando as criangas de seis anos de
idade como novos sujeitos da escolaridade formal obrigatoria; promover o
conhecimento e o intercambio de experiéncias bem-sucedidas durante o processo
de ampliagio do Ensino Fundamental para nove anos; apresentar e aperfeicoar a
proposta  de acompanhamento ¢ avaliagic dessa iniciativa (BRASIL,

RELATORIO 9 ANOS, 2004),

O resultado de tais encontros, ocorridos em fevereiro de 2004, € que nove
secretarias ja concretizaran essa nova realidade, enquanto muitas outras caminham para a
ampliagio.

Do debate participativo entre todos os envolvidos nessas discussdes, foi elaborado
0 texto Orientacdes Gerais, para o qual sdo sugeridos pontos a serem revistos sobre esse
novo ano do ensino fundamental.

Por todas as colocagdes expostas sobre a educagdo brasileira, mais especificamente
sobre o ensino fundamental, desenvolverei este trabalho com o intuito de. na drea de
matemdtica, analisar se as praticas de ensino e os materiais utilizados pelos professores e

alunos, estdo de acordo com os preceitos apresentados em documentos oficiais e, além

disso, se atendem as reais necessidades cotidianas dos alunos como sujeitos.
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Capitulo 3 - Programa Nacional do Livroe Didatico
3.1- Breve Historico

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma iniciativa do govemo
brasileiro que data de 1929, voltado ao atendimento dos alunos da rede piiblica de ensino.
‘O PNLD nio teve sempre esse nome ¢ sofreu varias modificagdes ao longo dos anos. Um
breve historico faz-se necessério para o conthecimento desse programa.

Em 1929, o Estado cria o INL (Instituto Nacional do Livro), érgdo responsavel pela
legislag@o referente as politicas do livro didatico. De acordo com artigo “Estrutura do
Ensino...”,4 a Comissdo Nacional do Livro Didético, instituida pelo Estado em 1938,
estabelece a “primeira politica de legislagio e controle de producio e circulagio do livro
didatico no Pais”. Um decreto-lei do ano de 1945 estabelece ao professor o direito de
escolher o livro didético que utilizard com seus alunos. Tal decreto regula as condigdes de
importagdo, producio e utilizagdo do livro.

Em 1966, o MEC estabeleceu um acordo com a Agéncia Norte- Americana para o
Desenvolvimento Internacional, através do qual conseguiu recursos que possibilitaram a
(distribuigdo de 51 milhdes de livros por um periodo de trés anos. A partir disso, o
programa ganhou um cardter de continuidade, pela garantia de verbas publicas para o seu
financiamento. No ano de 1970, 0o MEC “implementa o sistema de co-edi¢do de livros
com as editoras nac'iona}is, com recursos do Instituto Nacional do Livro”, ainda segundo o
mesmo artigo.

Com o término do convénio do MEC com a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvo[vimsnto Internacional, o INL, em 1971, cria o Programa do Livro Didatico parao
Ensino Fundamental, que passa a necessitar da contribuicio financeira das unidades
federadas para o Fundo do Livro Didatico. No ano de 1976, o INL € extinto ¢ a
responsabilidade pelo programa fica com a Fundagio Nacional do Material Escolar. O
FNDE, Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, prové os recursos juntamente
-com as unidades federadas. Porém, esses sdo insuficientes para garantir o fornecimento de
livros didaticos a todos os alunos do Ensino Fundamental da rede publica, o que faz com

que muitas escolas municipais sejam prejudicadas, pela exclusdo do programa.

* Artigo publicado na web de autoria da Profa. Ms. Joana Maria R. Di Santo.
http://www.centrorefeducacional.pro.br/estruens.htm
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O Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental passa a ser dentominado,

em 1985, de Programa Nacional do Livro Didatico, através do decreto n® 91.542, de

19/8/85. Com isso, algumas mudancas ocorrem, tais como:

(...} indicagio do livro diditico pelos professores; reutilizagdo do livro,
implicands a aboligio do livro descartivel e o aperfeigoamento  das
especificagdes técnicas para sua produgdo, visando maior durabilidade e
possibilitando a implantagio de bancos de livros didaticos; exténsﬁo da oferta
aos aluncs de 1* e 2° séries das escolas publicas e comunitarias; fim da
participagdo financeira dos estados, passando o controle do processo decisdrio
para a FAE (Fundacdo de Assisténcia ao Estudante) e garantindo o critério de

escolha do livro pelos professores. (FNDE, on line, 27 maio. 2008)

Em 1992, o programa recua na distribuicio dos livros devido a limitagdes
financeiras, fazendo-a somente para as séries iniciais do Ensino Fundamental. Com isso,
em 93, uma resolucdio do FNDE vincula recursos para a obtengdo dos livros,

estabelecendo, entdo, um fluxo regular de verbas para a continuidade do programa.

De forma gradativa, volta a universalizagio da distribuicdo do livro didético no
ensino fundamental. Em 1995, sdo contempladas as disciplinas de matemadtica ¢
lingua portuguesa. Em 1996, a de ciéncias e, em 1997, as de geografia ¢ historia.
(FNDE, on line, 27 maio. 2008)

O processo de avaliagdo pedagogica dos livros inicia em 1996, de modo a abranger
0s que estavam inscritos para 0 PNLD de 97. Essa avaliagio tem o intuito de corrigir
possiveis erros de diversas ordens, além de verificar a existéncia de preconceitos ¢
discriminagdes de qualquer natureza, excluindo, se fosse o caso, tais exemplares do Guia
do Livro Diddtico.

No ano de 1997, a FAE ¢ extinta e a responsabilidade pela politica de execugdo do
programa fica totalmente a cargo do FNDE, que passa a adquirir ¢ distribuir livros

destinados para os oito anos de escolarizagio do Ensino Fundamental (1" a 8" séries) e de

maneira continuada. Os livros sdo de matematica, ciéncias, geografia, historia, portugués e

estudos sociais.

o
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A partir de 2000 o programa inclui a distribuicdo de diciondrios de lingua
‘portuguesa para os estudantes de 1” a 4” séries. Além disso, ¢é a partir desse mesnio ano que
os livros didéticos passam a ser escolhidos no ano letivo anterior ao de sua utilizagdo. No
ano seguinte, ¢ ampliado o atendimento aos estudantes portadores de deficiéncias visuais
matriculados nas escolas piblicas de ensino regular, através da distribuigdo de livros em
braille.

Em 2002 e 2003, sdo atendidos, respectivamente, os alunos de 5 e 6" séries e os de
7" ¢ 8%, quanto 4 distribuigdo dos diciondrios. Passam a ser distribuidos, também, atlas
geografico para as escolas que possuem, ao mesmo tempo, turmas de Educagio de Jovens

¢ Adultos e 5% a 8° séries. Em 2004,

com a Resolugdo n® 40, der 24/8/2004, ficou instituido o atendimento também aos
estudantes portadores de necessidades espcéiais das escolas de educagio especial
piblicas, comunitarias e Vﬁlantrépicas, definidas no censo escolar, com livros
didaticos de Lingua Portuguesa, Matemdtica, Ciéncias, Historia, Geografia e

diciondrios (FNDE, on line, 27 maio. 2008).

Nos anos posteriores, 0 namero de livros ¢ diciondrios foi se ampliando até que, em
2008, ja conta-se com a distribuigdo de livros das seguintes disciplinas: matematica,
geografia, historia, lingua portuguesa, alfabetizagdo e ciéncias e essa distribuigdo abrange
todos os alunos de 1* a 8% séries de rede pablica, com base no censo escolar.

A execugdo do PNLD envolve vérias etapas, sendo um longo e complexo processo.
A primeira ctapa € a publicagdo, no Diario Oficial, ¢ a disponibilizagﬁo, no site do FNDE,

do edital contendo as regras para a inscrigfio dos livros. As editoras inscrevem as obras e

enviam, em prazo determinado pelo edital, 10 exemplares do livro do aluno e [0

exemplares do respectivo manual do professor, sendo que 6 unidades de cada um deles
devem ser identificadas e 4 de cada ndo identificadas. Em seguida, o Instituto de Pesquisas
Tecnolégicas do Estado de Sio Paulo (IPT), faz uma triagem para verificar se os livros se
enquadram aos padrGes exigidos no edital. Os aceitos na triagem vio para a Secretaria de
Educagdo Basica, onde sdo avaliados no aspecto pedagdgico por profissionais de cada rea
especifica, que fazem parte da comissdo de avaliagdo das obras. As resenhas de cada livro
aprovado sdo elaboradas por esses profissionais € publicadas no Guia do Livro Didatico,

documento que compila as anilises feitas por eles em cada area de ensino sobre as obras

aprovadas. O Guia ¢ distribuido a todas as unidades escolares cadastradas no censo escolar.
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A partir do Guia do Livro Didatico, as equipes de professores escolhem os livros ¢
as unidades escolares fazem os pedidos. Estes podem ser feitos pela Internet, no site do
FNDE, mediante uso de senha fornecida para as escolas, e, também, pelo preenchimento

de formulario impresso que é enviado juntamente com o Guia as escolas. A partir dai, o

FNDE negocia com as editoras, ndo havendo processo licitatdrio (lei 8.666/93), uma vez

que as escolhas sfio feitas pelos docentes. Terminadas as negociagdes, 0s contratos sdo
fechados e as quantidades e locais de entrega dos livros sdo informados as editoras. A
produgdo das obras deve atender, em relagdo as qualidades fisicas, as exigéncias da
Associac;ﬁo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Os livros sdo entdo distribuidos aos alunos e devem ser utilizados por um periodo
de trés anos consecutivos, exceto as cartilhas de alfabetizacdo e os livros de 12 série. Para
garantir a manutengdo da quantidade de livros durante os trés anos, sdo feitas reposigdes
necessdrias devido a extravios por motivos diversos e por aumento do nimero de
matriculas. Finalmente, a distribui¢do ¢ realizada entre o fim do ano corrente ¢ o infcio do

ano em que sera utilizado.

As eventuais reposi¢es que precisem ser feitas pelas escolas, contam também com

um sistema desenvolvido para auxilid-las no remanejamento dos livros distribuidos.

Através do Sistema de Controle de Remanejamento ¢ Reserva Técnica (SISCORT) “as
escolas das redes piblicas podem verificar a disponibilidade de livros nas unidades
educacionais mais proximas e registrar possiveis sobras em sua instituigdo™ (FNDE, on
line, 31 maio. 2008). Assim, ¢ possivel fazer o remanejamento das mesmas.

Atualmente, o programa atende ao Ensino Fundamental, distribuindo livros
didaticos e diciondrios de Lingua Portuguesa para os estudantes. Executado diretamente
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), o programa adquire os
livros de forma centralizada. Apos a compra, o material é enviado para as eécolas
municipais, estaduais ¢ federais, ¢, também, para as entidades que fazem parte do

Programa Brasil Alfabetizado. Os recursos financeiros provém da Unidio, a maior parte

vem da arrecadagfo do saldrio-educagdo. Através do censo escolar anual, é definido o

quantitativo de livros a serem comprados para a distribuicdo entre as instituigdes

contempladas. Os nomes dos livros constam no Didrio Oficial da Unido.
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3.2- O livro didatico

*...um livro é um livro; por isso mesmo, ¢ mais que um livro, é uma descjada
biblicteca verde, uma porta aberta para o mundo da escrita, para a “Cidade das
Letras™2....” (BRASIL, PNLD, 2006, p. 12).

O livro didatico ¢ um instrumento de ensino e aprendizagem muito importante nas
escolas. Além de nortear o trabalho dos professores, proporciona as criangas novos
conhecimentos, como o contato com a escrita € a leitura. Para ser considerado um bom
livro didético, este instrumento precisa atender alguns requisitos que so coﬁsid_erados

fundamentais para contribuir de maneira significativa no processo de ensino-

.aprendizagem. “O que dd a um livro o seu caréter e qualidade didatico-pedagogicos é, mais

que uma forma propria de organizagdo interna, o tipo de uso que se faz dele; e os bons
resultados também dependem diretamente desse uso” (BRASIL, PNLD, 2006, p. 17, grifo
do autor).

Cada escola tem suas particularidades e, portanto, os profissionais docentes devem
utilizar o livro conforme a realidade de cada uma. O bom uso do livro se faz através desta
adequag#o. Um ponto que ndo pode ser esquecido € o fato de que, muitas vezes, para as
criangas das classes baixas, o livro didatico é o unico meio de contato com a leitura. Sendo
um instrumento de “mergutho” no mundo da cultura letrada, devem ‘estimular a
curiosidade dos alunos, despertando neles a busca por outros livros e outros
conhecimentos. O livro € um caminho repieto de possibilidades de aprendizado.

O livro didatico, sendo um instrumento de trabalho, deve possuir algumas
caracteristicas relacionadas a sua fungao, tanto em relagdo aos docentes quanto aos alunos.
No que diz respeito aos alunos, o PNLD considera que é fundamental que contenha as
seguintes caracteristicas;

Transmissdo de conhecimentos: € a fun¢do principal, devendo-se observar quantos e
quais os contedos abordados, bem como a forma de distribuicio dos Mmesmos;
Desenvolvimento de capacidades ¢ competéncias: diz respeito as habilidades que
desenvolve nos alunos, devendo auxiliar na compreensdo de conceilos € nio na
memorizagio;

Consolidacdo de conhecimentos préticos ¢ tedricos adquiridos: refere-se 4 aplicagio
dos conceitos aprendidos s situagdes da sua vida didria;

Avaliagdo dos conhecimentos praticos e tedricos adquiridos: o livro deve promover

a avaliagéo ¢ a auto-avaliagiio dos alunos;
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Referéncia para informagdes pr:‘ecisas e exatas: o livro deve ser um instrumento de
referéncia para o aluno, para que este possa consultd-lo sempre que precisar estudar
ou obter alguma informagdo paira sua vida pritica. {BRASIL, PNLD, 2006, p. 20-
21). |
Ainda segundo as diretrizes da avaliagio dos livros didaticos, o livro, do ponto de
vista do trabalho docente, deve atender aos segt‘:intes principios:

o Informagdo cientifica e geral: as informagdes contidas precisam ser

confidveis, portanto, corretas e atualizadas;

» Formagio pedagdgica diretamente relacionada & disciplina em questio: os

avangos que ocorrem em uma! determinada 4rea do saber devem ser
incorporados e uﬁlizados pelo livio didético de modo que contribuam para a
formagdo continuada dos professores;
¢ Ajuda no desenvolvimento das a{ulas: o livro € um roteiro que organiza e
direciona o trabalho docente, mas nio deve ser utilizado. como se fosse a
' ' unica fonte de informagdes e conhecimentos. O professor pode ¢ deve fazer
uso desse instrumento de maneirai criativa.,
* Ajuda na avaliagdo dos conheéimentos praticos e tedricos adquiridos:
material que auxilia os docentes na avaliagdo da aprendizagem de seus
alunos. (BRASIL, PNLD, 2006, p!. 22)
Além dessas caracteristicas, os livros diddticos devem possuir uma proposta
pedagogica compativel “com as concepgdes de: base do projeto pedagogico da escola”

(BRASIL, PNLD, 2006, p. 25).

O manual do professor é uma parte muito:importante do livro didatico. Serve como

orientador do trabalho docente, trazendo sugff:stﬁes e reflexdes, além das respostas
| ;

‘comentadas dos exercicios.

Um manual adequado deve ao menos explicitar a proposta diditico-pedagdgica
' | o .

que apresenta, descrever a organizagfo interna da obra e orientar o docente em

relagio ao seu mancjo. E desejavel, ainda, gue explicite seus fundamentos

tedricos. (BRASIL, PNLD, 2006, p. 29).

|
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3.3 - Os livros para as criancas de 6 anos

Em fevereiro de 2006, o presidente da Republica sancionou a lei n® 11.274,
segundo a qual em 2010, todas as cri‘an_c;ajs devemn ingressar no 1° ano do ensino
fundamental aos 6 anos de idade. Assim, o edital de livros didéticos de 2010, J4 sera
-composto também, de obras especificas para essa faixa etdria, o que até entdo ndo
acontecia.

Como foi mostrado, mesmo que resumidamente, na segdo anterior, todo o processo
de avaliag@o dos livros é cuidadosamente rea!izado, levando-se em consideragdo virios
fatores que atendam ao publico a que se destina e aos objetivos pedagdgicos. Neste
sentido, o edital de 2010 traz as caracteristicas que os livros devem conter, por arca de
conhecimento, para atender as exigéncias do ehsino fundamental de 9 anos. Em geral, as
obras que compdem o Guia do Livro Didatico

f

(...} devem desempenhar um duplo papel: a) um papel pedagégico, garantindo a
veiculagio de conceitos- e informagdes corretos, mantendo coeréneia da suz
opgdce metodoldgica e fornecendo ao professor subsidios para o aprimoramento
de sua pratica docente, b) um papel social, contribuindo para a formagio da
cidadania, incentivando a autonomia do professor e do aluno, valorizando a
liberdade de expressdo e per:samento ¢ promovendo o respeito mituo entre os

sujeitos. (BRASIL, EDITAL, 2008, p. 28).

Em cada area de conhecimento, os [ivfos devem possuir certas caracteristicas e
atender a alguns preceitos. Como ja citado, parrLl fazer parte do Guia do Livro Didatico, o
edital prevé uma série de etapas. Na area da Matematica, especificamente, deve-se ter em
mente as necessidades e peculiaridades das cri‘anc;as, conforme a sua idade. Segundo o
edital 2010, “a escola deve preparar o aluno para utilizar a Matematica de maneira viva no
seu dia-a-dia e deve propiciar, progressivamente, expansic desse uso para contextos

sociais mais amplos e para outras dreas do conhecimento” (BRASIL, EDITAL, 2008, p.

42). |

Alguns critérios devem ser observados nas colegdes de livros, critérios gerais ¢
eliminatorios que norteardo a composigdo dos itens de avaliagdo que fardo parte das fichas
de avaliagdo das obras usadas pelos pareceristas. Eles incluem o livro como um todo,

considerando, inclusive, o manual do professor e o glossario.
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Sao eles: ‘

) corre¢do dos conceitos e inforrﬁagﬁes basicas: erros nesses aspecios nos
primeiros anos de escolaridade podem causar dificuldades para o aprendizado da
matemdtica durante toda a vida escolar do éluno. Definigdes geométricas de alguns
elementos, conceitos parciais, confusdo entre as grandezas, utilizagfio errada de recursos
diddticos, entre outras coisas, devem ser cuidadosamente observados.

. adequagdo didatico-metodoldgica das cole¢Ges de Matemadtica: os livros
devem estimular alguns pontos no ensino-aprel?dizagem da matematica, como adequacio
.dos conteidos e formas de apresentagfio; _valc’:rizacﬁo do conhecimento que o aluno ji
possui; desenvolvimento de multiplas habilidades e competéncias complexas; entre outros.
A metodologia precisa estar articulada com os olbjetivos.

Além dos critérios acima citados, os livros também precisam abordar o tema da
cidadania, muito importante ¢ pouco trabalhado, de modo geral. Trabalhar a cidadania
significa respeitar os seres humanos em todas as suas dimensges, ndo trazendo nas imagens
e textos quaisquer tipos de preconceitos, isentahdo-se também de doutrinagdo religiosa e
de propagandas vinculadas a qualquer marcaJde produto. O respeito as diferengas, a
tolerancia, o desenvolvimento do pensamento auténomo e a utilizagdo de “(...)conceitos ¢
procedimentos matematicos para promover a conscientizagio sobre problemas sociais (...)”
{BRASIL, EDITAL, 2008, p. 49), sdo ashcctos que devem conter nos livros didéaticos de
‘matematica. :

Além de atender aos critérios de exch}séo, para fazer parte do Guia do Livro
Didatico, ¢ preciso atender as exigéncias de cada ano de escolaridade dos alunos. Para este
tipo de avaliagdo, verifica-se se os livros trabaih!am 0s conteddos de matematica previstos
para o ensino fundamental, com abordagem métodolégica adequada, conforme previsto
pelos objetivos que estdo propostos nos documentos oficiais do MEC. No caso da crianga
de 6 anos, que passa a partir de 2010 a ter também direito a livros didaticos de matematica,
€ preciso ter claros quais objetivos deverio ser %tendidos e qual a sele¢do de contetidos ¢
abordagens adequadas. ‘

Os documentos de referéncia curricular do MEC em vigor para o ensino
fundamental sdo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), publicado em 1997. No
entanto, sabemos que este documento foi redigido prevendo um ensino fundamental de 8
'anos € sua primeira parte, voltada para as séries iniciais (1* a 4, se organiza em dois ciclos
de escolaridade. Para o [° ciclo, os PCN’s buscam contemplar a alfabetizagio emr

matematica, a4 que muitas criangas s6 tinham acesso a escola aos 7 anos.
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Em 1998, o MEC langa os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgio
Infantil (RCNEI), que visa nortear o trabalho com criangas de 0 a 6 anos. Assim, pode-se
prever que as diretrizcs curriculares para criarécas de 6 anos estejam contempladas neste
documento. , -

Entdo faz-se néccsséria a exposigio ‘de pontos importantes dos Referenciais

|
Curriculares Nacionais para a Educagio Infantii ¢ dos Pardmetros Curriculares Nacionais.
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)
4- Documentos oficiais que norteiam o trabalho docente no ensino fundamental

A classe de alfabetizagio (CA), no Estado do Rio de Janeiro, esta mstntucnonallzada

desde 1971, através da lei 5692. No restante do pais, porém, isso ndo acontecia

necessariamente da mesma forma. Na prética, entdo, o ensino fundamental do Rio de

Janeiro jd englobava 0 CA como parte deste ni\,lrel de ensino.

Com a lei 11.274, sancionada em 2006, passou a ser obrigatdrio o ingresso das
criangas na escola com 6 anos de idade, a partir|de 2010. Com isso, passou a ser necessario
repensar na organimgéo curricular para essc|ano de ensino, de modo a definir quais
documentos deverdo ser utilizados para o trabalilo em sala de aula.

A mudanga da educagdio infantil para 0 ensino fundamental ndo deve ser brusca,
sendo necessério haver um vinculo com as formas de trabalho realizadas em ambos os’
niveis. | '

‘Temos “dois documentos bésicos pra poder se organizar do ponto de vista de o qué

trabalhar e como trabathar, que sdo os Pardmetros Curriculares Nacionais (os PCN’s) ¢ os

Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil” (MANDARINO, 2008).

Tais documentos deverdo, em suas proximas versdes, sofrer as alteragdes necessarias de
adequag¢do a essa mudanga de estrutura na educlagﬁo basica brasileira. Até entdo, a diivida
que paira é: com qual deles se deve trabalhar c/ou como trabalhar com os dois?

Para ambos os documentos, apontarei os contetdos e objetivos constantes em cada
um. Antecipadamente, ressalto que, através da leitura dos dois, 0 que se percebe ¢ que sio
um pouco “abertos”, ou seja, que por procurarem ser bem abrangentes quanto aos
conteddos, acabam gerando di.ﬁculdades parzl‘l os docentes, justamente pela falta de
detalhamento quanto ao planejamento curricuia}r do ano letivo. Em razdo dessa falta de
detalhamento, os professores necessitam recorrer a outras fontes que possam ajudar a

nortear o seu trabalho adequadamente. E, quase sempre, esta fonte é o livro didatico

{(SANTOME, 1998, p. 153-185).

A composi¢do de ambos os documento:f, em relagdo aos blocos de contetdos, é
. . /! ~ .
muito similar, O que muda ¢ que nos PCN’s haI o bloco Tratamento da Informagdo, além

da profundidade e abrangéncia de cada bloco a s:er trabalhado em cada nivel de ensino.

4.1- Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagiio Infantil (RCNEI)

|
b
|
\
\
\
[
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Os Referenciais Curriculares Nacionaisipara a Educagdo Infantil sdo um documento
composto de referéncias e orientagdes pedagdgicas destinados a orientar o trabalho docente
com criangas de 0 a 6 anos. Seus objetivos estdo definidos para duas faixas etarias: 0 a 3

anose 4 a 6 anos. i

Considerando ¢ respeitando a pluralidade ¢ diversidade da sociedade brasileira e
das diversas proposias curriculares de educagfio infantil existentes, este
Referencial ¢ uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatéria, que poderd
substdiar os sistemas educabionais, que assim o desejarem, na elaboragio ou
implementagdo de programzils e curriculos condizentes com suas realidades ¢
singularidades. Seu caréter‘nﬁo obrigatério visa a favorecer o didlogo com
propostas € curriculos que ‘se constroem no cotidiano das instituigdes, sejam
creches, pré-escolas ou nos diversos grupos de formagiio existentes nos
diferentes sistemas. (BRASIIT, RCNEI, v. 1, 1998, p. 14),

Sendo assim, nota-se a intengdo de aup!u'lio e apoio desse documento ao trabalho

realizado em cada escola de educagdo infantil, conforme a sua proposta pedagégica. Como
Ja foi dito, a0 mesmo tempo em que essa caracteristica possibilita a adequago 4 realidade
de cada unidade escolar, pode causar certas dividas quando os docentes recorrem ao
documento para realizar o planejamento para o ano letivo.
' Como o presente trabalho trata da anélise de alguns exemplares de livros didaticos
de matematica, tendo como eixo norteador a ampliagdo do ensino fundamental para nove
anos, considerarei somente os objetivos e conteﬁdos dos RCNEI estabelecidos para a faixa
etdria de 4 a 6 anos. |

O trabalho com criangas de 4 a 6 anos v%sa “aprofundar e ampliar o trabalho para a
faixa etdria de zero a trés, garantindo, ainda, oportunidades para que sejam capazes de”
(BRASIL, RCNEI v. 1, 1998, p. 215): .

(...) reconhecer e valorizar os nar!neros, as operagdes numéricas, as contagens orais e
as no¢des espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano;
comunicar idéias mateméticas,l hipéieses, processos utilizados e resultados
encontrados em situagées-problerha relativas a quantidades, espago fisico e medida,
utilizando a linguagem oral e a Iingguagem matematica;
ter confianga em suas prépriaslestratégias € na sua capacidade para lidar com
situagdes matematicas novas, utilizando seus conhecimentos prévios. (BRASIL,
RCNEL v. 1, 1998,p.215).

Os contetidos para essa faixa etdria pretendem, além de aprofundar o que ja foi

trabalhado com criangas de 0 a 3 anos, dedicar “atengdio & construgdo de conceitos e
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procedimentos especificamente matematicos”. (BRASIL, RCNEI, v. 1, 1998, p. 219). Tais

conteudos estdo organizados por blocos: Nameros e Sistema de Numeragio; Grandezas ¢

Medidas; Espago e Forma. Para cada um Ilié objetivos a serem atingidos, que sdo

apresentados a seguir, conforme o bloco:

Nuameros ¢ sistema de numeragéo:

|

|

|

1

Utilizagéo da contagem oral nas brincadeiras e em situagdes nas quais as criangas

reconhegam sua necessidade;

Utilizagdo de nogdes simples de célculo mental como ferramenta para resolver

" problemas;

Comunicagdo de quantidades, utilizando a linguagem oral, a notagdo numeérica e/ou
registros ndo convencionais; |

Identificagdio da posi¢do de um objeto ou nimero numa série, explicitando a nogdo
de sucessor e antecessor;

Identifica¢@o de nimeros nos diferentes hontextos em que se encontram;

Comparagéio de escritas numéricas, identificando algumas regularidades.

Grandezas e medidas: |

Exploragio de diferentes procedimentos para comparar grandezas;

Introdug@o as nogdes de medida de comprimento, peso, volume ¢ tempo, pela

utilizag@o de unidades convencionais ¢ n?o convencionais;
|
Marcagio do tempo por meio de calendarios;

Experiéncias com dinheiro em brincadeiras ou em situages de interesse das

. |
criangas. Espago e forma:

Explicitagdo e/ou representagio da pésiqﬁo de pessoas e objetos, utilizando
vocabulario pertinente nos jogos, nas ﬁrincadeiras e nas diversas situagdes nas
quais as criangas considerarem necesszirié essa acio;

Exploragio ¢ identificag¢do de propriedacies geométricas de objetos e figuras, como
formas, tipos de contornos, bidimensionalidade, tridimensionalidade, faces planas,

lados retos etc;

‘Representagdes bidimensionais e tridimensionais de objetos;

Identificagdo de pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no espago;
Descrigdo e representagiio de pequenos percursos e trajetos, observando pontos de
referéncia (BRASIL, RCNEL, v. 1, 1998, p. 219-229).
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Para todos os blocos de conteidos, 0s Referenciais trazem as orientagdes didaticas:

Na perspectiva de explicit?r algumas indicagdes sobre o enfoque diddtico ¢
‘ apoiar o trabalho do profcssér, as orientagdes didaticas situam-se no espago entre
as inten¢des educativas e ai pratica. As oricntagdes didaticas so subsidios que
remetem a0 “como fazer”, & intervenglo direta do professor na promogdo de
atividades e cuidados alinhados com uma cencepgdo de crianca € de educacio

{BRASIL, RCNEI, v. 1, 1998, p. 54).

L .
Obviamente, elas ndo tém o intuito: de determinar a forma de trabalho dos
docentes, mas de orientar € auxiliar os professores em sala de aula.

|

4.2 - Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o documento que norteia o
‘ensino fundamental em todo o pais. Apresenta 0s conteuidos, objetivos e outras orientagdes

aos profissionais docentes, divididos em 4reas de conhecimento. Assim,

{...Jconstituem um referenc%ial de qualidade para a educagdo no Ensino
Fundamental em todo o Pais;. Sua fungdo € orientar e garantir a coeréngcia dos
investimentos no sisterna eiducacional, socializando discussdes, pesquisas e
recomendacdes, subsidiando a participagio de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato

com a produgdo pedagdgica a:lua] (BRASIL, PCN, 1997 p. 13)
|

Com sua natureza flexivel, possibilita é cada localidade que utilize-o de maneira
que melhor se adapte a cada realidade. Assim, ois estados e municipios podem usufruir dos
IParém_ctros € considerar, também, suas pr(')prilas propostas curriculares, néio recebendo
modelos homogéneos sem nenhuma relagio com as particularidades de cada local e
populagdo.

Nos Parametros estdio expressos os objeti:vos ¢ conteudos especificos da matematica
para o primeiro ciclo (1 e 2° séries) e, também, os objetivos por blocos de contetidos. A
seguir, tais objetivos:

¢ Construir o significado do ntmero natural a partir de seus diferentes usos no
contexto social, explorando situac;(")es-prbblema que envolvam contagens, medidas

e cddigos numéricos;
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Interpretar e produzir escritas numéricas, levantando hipoteses sobre elas, com base
na observagio de regularidades, utilizando-se da linguagem oral, de registros

informais e da linguagem matematica;

.- |

Resolver situagGes-problema e construir, a partir delas, os significados das
operagdes fundamentais, buscando reconhecer que uma mesma operagdo estd
relacionada a problemas diferentes e urh mesmo problema pode ser resolvido pelo
uso de diferentes operagdes; o

Desenvolver procedimentos de célculo — mental, escrito, exato, aproximado —
pela observagdo de regularidades e ‘de propriedades das operagdes ¢ pela
antecipac#o e verificagio de resultados;

Refletir sobre a grandeza numérica, utilizando a calculadora como instrumento para
produzir e analisar escritas; '

Estabelecer pontos de referéncia para.situar-se, posicionar-se e deslocar-se no
espago, bem como para identificar re[a'c;ﬁes de posicdo entre objetos no espago;
interpretar e fornecer instrugdes, usando itermino]ogia adequada;
Perceber semelhangas e diferengas entré objetds no espago, identificando formas

: :

tridimensionais ou bidimensionais, em Situagdes que envolvam descrigdes orais,
construgdes e representagdes; '
Reconhecer grandezas mensurdveis, como comprimento, massa, capacidade ¢

elaborar estratégias pessoais de medida;

Utilizar informagdes sobre tempo e temperatura;

Utilizar instrumentos de medida, usuais jou ndo, estimar resultados e expressa-los
por meio de representagdes nio neccssariiamente convencionais;

Identificar o uso de tabelas e graficos Eaara facilitar a leitura e interpretagio de
informagdes e construir formas pessoais' de registro para comunicar informagdes
coletadas (BRASIL, PCN, 1997, p. 47). :

Como se pode observar, para esse ciclo, 0s objetivos buscam desenvolver no aluno

capacidades diversas em relagdo aos niimeros, considerando-se suas diferentes fungdes no

contexto. Bastante énfase ¢ dada ao registro pessoal e nio convencional dos resultados

alcangados pelo aluno.

Os conteddos ensinados em matematica, em cada ciclo, devem ter uma relagio de

continuidade, uma interligagdo, pois € assim que as criangas trazem seus conhecimentos de

mundo. Logo, apesar da divisdo em blocos de conteidos, os professores devem procurar
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estabelecer relagdes de integragdo entre eles. A| seguir, os blocos e seus objetivos para o {°

ciclo:

Numeros e sistema de numeragéo: |

e Reconhecimento de nimeros no contexto didrio;

o Utilizagdo de diferentes estratégias para!quantiﬁcar elementos de uma
colegdo: contagem, pareamento, estimativa e correspondéncia de agrupamentos;

e Utilizagdo de diferentes estratégias para identificar numeros em situagc‘;es que
envolvem contagens e medidas; !

+ Comparagdo e ordenagdo de colegdes pela quantidade de elementos e ordenagéio de
grandezas peio aspecto da medida;

e Formulagdo de hipéteses sobre a gr«l,mdeza numérica, pela identificagio da
quantidade de algarismos e da posigio o?upada por eles na escrita numérica;

e Leitura, escrita, comparagio € ordenagdo de nimeros familiares ou fregiientes;

o Observagdo de critérios que definem ur{na classificagdo de numeros {maior que,
menor que, estar entre) e de regras usadas em seriagdes (mais 1, mais 2, dobro,
metade); |

. ‘Contagem em escalas ascendentes e desc%endentes de um em um, de dois em dois,
de cinco em cinco, de dez em dez, etc., a ;partir de qualquer nimero dado;

¢ lIdentificagdo de regularidades na série' numérica para nomear, ler ¢ escrever
nameros menos freqiientes; ‘

» Utilizag&o de calculadora para produzir ¢ comparar escritas numéricas;

I

e Organizagio em agrupamentos para facilitar a contagem ¢ a comparagio entre
grandes colegdes; |

» Leitura, escrita, comparagdo ¢ ordenagdo de notagdes numéricas pela compreensio
das caracteristicas do sistema de numerag:éo decimal (base, valor posicional).

Espaco ¢ forma:

|
* Localizagdo de pessoas ou objetos no espago, com base em diferentes pontos de

referéncia e algumas indicagdes de posicad;

* Movimentagdo de pessoas ou objetos no espago, com base em diferentes pontos de
referéncia e algumas indicagdes de dircg;:?tor e sentido;

o Descrigdo da localizagdo e movimentagio :de pessoas ou objetos no espago, usando
sua propria terminologia;

» Dimensionamento de espagos, percebendo relagdes de tamanho e forma
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!
Interpretagio e representagio de posigéjo e de movimentag3o no espago a partir da
analise de maquetes, esbogos, croquis e itinerarios;
Observagdo de formas geométricas presentes em elementos naturais € nos objetos
criados pelo homem e de suas caracteristicas: arredondadas ou n3o, simétricas ou
nio, eic;
Estabelecimento de comparagbes cntlre objetos do espago fisico e objetos

geoméiricos — esféricos, cilindricos, cﬁnicos, cubicos, piramidais, prismdticos —

Percepgdo de semelhangas e diferengas éntre cubos e quadrados, paralelepipedos ¢

sem uso obrigatdrio de nomenclatura;

retingulos, pirimides e tridngulos, esferis e circulos;

- Construgdo e representagio de formas gelométricas.

Grandezas e medidas:

Compara(;ﬁd de grandezas de mesma nafureza, por meio de estratégias pessoais ¢
uso de instrumentos de medida conhecid?s — fita métrica, balanga, recipientes de
um litro, etc;

Identificagdo de unidades de tempo — djia, semana, mes, bimestre, semestre, ano
— e utilizagdo de calendérios; I

Relagdo entre unidades de tempo — dia, sbemana, més, bimestre, semestre, ano;
Reconhecimento de cédulas e moedas qué circulam no Brasil ¢ de possiveis trocas
entre cédulas e moedas em fungéo de seus, valores;

Identificagdo dos elementos necessarios para comunicar o resultado de uma
medicdo e produgdo de escritas que represéntem essa medigio;

Leitura de horas, comparando relogios digi:tais e de ponteiros.

Tratamento da informacéo:

Leitura ¢ interpretagdo de informagdes conltidas em imagens;

Coleta e organizagdo de informagdes; |

Criagio de registros pessoais para comunic‘a(;ﬁo das informagdes coletadas;
Exploragdo da fun¢io do nimero como ¢6digo na organizagdo de informagdes
(linhas de 6nibus, telefones, placas de carros, registros de identidade, bibliotecas,
roupas, calgados); |
Interpretagio e elaboragio de listas, tabeiasi simples, de dupla entrada e graficos de

barra para comunicar a informagio obtida; |



: 38
|
¢ Produgdo de textos escritos a partir da interpretagéio de graficos ¢ tabelas (BRASIL,

PCN, 1997, p. 50-52). '

Da mesma forma que os Referencia&is, os Pardmetros trazem as orientagdcs
didaticas, que ajudam o professor a trabalhar os diferentes conteiidos em sala de aula. As
‘orientagdes apresentam até mesmo sugestdes c‘lie atividades que podem ser realizadas em
sala.

O bloco Tratamento da informagdo é o Jiiferencial em relagdo aos Referenciais. Ele
se refere ndo somente a coleta ¢ leitura de dados, mas principalmente 2 interpretagio e
representagdo, de maneira organizada, dos mesmos, 0 que possibilita o desenvolvimento de
nogdes de estatistica, combinatoria e probabilifiade, indispensdveis para qualquer pessoa
compreender fatos apresentados em graficos e tabelas.

4.3- Tabela comparativa de contelidos presentes nos livros didaticos analisados.

A partir das propostas apresentadas nos Referenciais Cutriculares Nacionais para a
Educagdo infantil e nos Pardmetros Curriculares: Nacionais, a tabela abaixo traz os pontos
trabalhados em cada exemplar, de modo a fazer uma comparagio entre ambos,
demonstrando os pontos em comum e, também, !as diferencas presentes. A disposi¢do dos
contetdos estd dividida por blocos, consideranc?o a faixa etdria de 6 anos, conforme os

documentos citados.
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Analisando a tabela comparativa de'i conteidos, observamos as diferengas e
semelhancas existentes entre as trés obras. O ]ivro A oferece menos conteidos do que os
outros dois, o que significa que muitas aborda'gens importantes deixaram de ser feitas. Em
cada bloco, pontos relevantes foram simplesrﬁente ignorados, além do que, as atividades
que o livro apresenta sdo muito superﬁciais;e descontextualizadas, totalmente fora dos
padrdes sugeridos nos PCN’s. O bloco Trata!mento da Informagdo € muito prejudicado,
pois € abordado somente em 2 pdginas do Iivr!o. Como se ndo bastasse, o bloco Grandezas

¢ Medidas ¢ simplesmente ignorado, o que' constitui uma grave fatha em relagdo aos
|
contetdos. O livro A deixa muito a I‘ desejar, tanto quantitativamente quanto

i

O livro B traz mais contetidos do que o anterior, além de ter uma abordagem um
pouco melhor. Alguns contetidos coincidem é outros sdo acrescidos. A presenga do bloco
Grandezas e Medidas ¢ o grande diferencial em relagdo ac livro A, e, também, as
atividades sdo apresentadas de forma mais criativa € um pouco mais contextualizadas.
Nem todos os contetidos previstos pelos documentos oficiais sio apresentados ou sio
explorados em quantidade suficiente, bem como a abordagem nem sempre foi feita de
modo a exigir do aluno reflexdo e posicioqlamento. O bloco Tratamento da Informagdo
aqui também € pouco trabalhado, apesar de aparecer em mais atividades ¢, quando aparece,
apresenta-se de forma mais contextualizada. !

O livro C ¢ mais completo quando comparado aos dois primeiros, tanto no que diz
respeito 4 quantidade de conteddos, quanio a forma de abordagem dos mesmos nas

atividades propostas. A reflexdo e a criatividade do aluno tém mais espago, bem como a

¢ .y ege ! P -~ n
possibilidade de respostas abertas em alguns exercicios. Todos os blocos sdo atendidos,

mas 0 de Tratamento da Informagdo ainda aparece pouco. Apesar de ser mais complete, o
I

livio C também ndo apresenta tudo o que os PCN’s sugerem, tanto em relagdo aos

conteudos quanto ao desenvolvimento de competéncias esperadas para esse nivel de

ensino. .

Diante do exposto, observa-se que alguns conteidos aparecem nos trés exemplares,
outros ndo. Além disso, observando o que & sugerido pelos documentos oficiais, constata-
se que ha os que nem aparecem. Em ge:ral, nos trés cxempla_res, o bioco Nimeros e
Sistema de Numeragdo € bem atendidé em relagdo aos contedos propostos nos
documentos oficiais, sendo que alguns itens ndo sdo contemplados, como por exemplo: uso

de calculadoras para produgdo e comparagdo de escritas numéricas; o calculo mental nio &
. S .

‘'sugerido nas- atividades, bem como a resolugdo de problemas & proposta de maneira
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1

superficial ¢ direcionada, ndo proporcionando ao aluno uma situagdo que exija reflexdo

sobre que estratégias deve utilizar. Os problelinas privilegiam apenas a aplicagéio direla ¢
|
s .

Do bloco Espago ¢ Forma, os trés liv;ros deixam de abordar os seguintes pontos:
localizagdo espabial de pessoas e objetos € porétos de referéncia, com a utiliiac;ﬁo, inclusive
de mapas, itinerérios, entre outros; dimensionamento de espagos. O bloco Grandezas e
Medidas, dois dos volumes exploram, mesmo que superficialmente todos os topicos
previstos pelo MEC. Em compensagéo, no lil‘lvro A, nenhum deles ¢ trabalhado. Do bloco
Tratamento da Informagéo sdo deixados def lado itens como: a coleta ¢ organizagio de

dados; o trabalho com tabelas, grificos e listas; produgdo textual dos alunos acerca da

interpretacdo de graficos e tabelas. !
De forma geral, os trés exemplares trabalham alguns contetidos com a preocupagio

do registro simbélico, esquecendo-se do conceito. Isto ocorre, por exemplo, na abordagem
1

do = e #, que, somente no livro C aparece com alguma abordagem conceitual. O mesmo
. ' . |
ocorre com as operagdes matematicas, as quais aparecem de modo tradicional, tanto na

forma de montar a conta quanto no passo a passo que o aluno deve cumprir para chegar ao

resultado.
I
O capitulo seguinte traz as ané]isl;es dos trés exemplares de livros didaticos

publicados para atender ao 1° ano do ensino fundamental, utilizados para esta pesquisa,

1
bem como as consideragdes e comentdrios sobre a adequagiio desses materiais aos

documentos oficiais aqui expostos. ‘
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Capitulo 5 - Andlise dos Livres Didaticos

Este capitulo traz as avaliagbes dos livros didaticos de matematica que estdo sendo
- . I P .
utilizados para o 1° ano do ensino fundamental. Até entdo, esses livros foram adaptados

I
para uso nesta série, pois os primeiros exemplares a serem distribuidos e utilizados nas
|

eescolas s6 o serdo a partir de 2010. |

As analises dos livros escolhidos seirﬁo feitas a partir do exemplo da ficha de
avaliag@o que consta do Guia do Livro Didatico de 2007. Alguns topicos foram excluidos

por ndo se aplicarem as andlises desses livros em particular. A escolha de seguir o modelo
’ |

dessa ficha faz com que haja credibilidade no trabalho de analise, justamente porque € o
. . . Al . . - .

modelo utilizado pela equipe de profissionais avaliadores. Assim, ao ndo criar um modelo

proprio de avaliagdo das obras, pretendi evitar incorrer em erros como a auséncia de algum

tépico importante para ser analisado ou a inadequagdo em algum aspecto passivel de
|

Foram analisadas 3 obras que estio no mercado ¢ foram doadas pelas respectivas

anélise.

editoras. Sdo publicagdes de 3 editoras de grande penetragdo. Tratam-se de livros nio

avaliados pelo PNLD ¢ que serdo nomeadosfcomo livros A, Be C.

O livro A faz parte de uma colegio -'disponfvel de 17 a 4* série, avaliada no aitimo
PNLD (2007). Sua capa indica que se desti:na as turmas de alfabetizagdo ¢ as autoras sdo
licenciadas em Pedagogia. !

O livro B faz parte de uma mesma‘i cole¢fio que nomeia cada um de seus livros
conforme o assunto ou édrea de conheciménto que compora cada obra. Ha os de lingua
portuguesa, o de ciéncias, os de histéria P geografia, os de matematica e um volume
destinado ao maternal. Alguns sdo destinzgldos a Educa¢do Infantil, outros as Classes de
Alfabetiza¢do (atual 1° ano do Ensino Fundamental), gue € o caso do exemplar analisado.
A autora € pedagoga, professora de Educac}ﬁo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, além

de exercer outras fungdes na drea de Educagdo e possuir experiéncia nas redes estadual,

O livro C faz parte de uma colec;ﬁb que possui volumes que atendem do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, j4 conforme a nova legislagao sobre a ampliagdo deste nivel
de ensino. Para o I° ano, ha um volume de alfabetizagio em lingua portuguesa,
matemética, historia e geografia, e ciéncias naturais. A obra analisada vem com a indicagdo
na capa: 1° ano do Ensino Fundament;‘clll. Uma das autoras € graduada em Letras e

Pedagogia, a outra ¢ graduada em Matemética e tem pos-graduagdo lato sensu em
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Psicopedagogia ¢ o outro possui experiéncia de atuagdo na rede oficial de ensino ¢ com
|

professores das redes oficial ¢ particular do Rio de Janeiro.

.. 1
. s .
Andlise dos livros diddticos escolhidos.

FICHAS DE AVALIACAQ

Livro A . |

I- -Deso'ric;ﬁo do livro do professor !

QO livro apresenta 0s contetidos em fc:)rma de capitulos, assim divididos: Conceitos
bdsicos,; Os simbolos e os niimeros no mum{b; Numerais de 0 a 9; Estudo dos sinais: =, #,
> e <; Somando quantidades: adi¢éo ¢ pro{'bleminhas de adi¢do; Subtraindo quantidades:
subtragdo e probleminhas de subtra¢do; Ordem crescente e ordem decrescente; Sistema
de numeragdo decimal: numerais de 10 a 99; Nimeros pares e mimeros impares; Duzia e

meia dizia; Nimeros ordinais. Tais capitulos sdo apresentados no inicio por meio de um

SuUmario. ‘
Os capitulos sdo compostos apenas por atividades, sem uma breve introdugo

acerca do assunto destacado. O primeiro capltulo trata do bloco Espago ¢ Forma. O bloco
Tratamento da informagdo aparece somcnte em duas pdginas. O restante, composto por
mais de 100 paginas, traz o bloco Numeros Naturais e Sistemas de Numeragio.

O livro, apesar de ser de uso do pro:fessor, ndo possui nenhum comentario, resposta

ou dica de trabalho para orientar o docente{‘. Também ndo possui manual do professor.

[1- Aspectos tedrico-metodologicos ‘

[.Conteaido matematico !

!
Os conteudos apresentados no livro sdo adequados para a série em questio, porém,

i o .
deixam muitas lacunas a respeito de alguns blocos de contetidos. No inicio, aparece muito

pouco sobre espago e forma, em segl“Jida apenas duas pédginas sobre tratamento da
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+ - . o, . =
informagéo. O restante todo do livro fala sobr(? nimeros e sistemas de numeragio. O bloco

| grandezas e medidas ndo é trabalhado. :

Os capltulos fazem articulagio com os contetdos anteriores, retomando-os nos -
exercicios. As. at1v1dades de adigdo contemplam tanto a agdo de juntar quanto a de
acrescentar, porém, poderiam trabalhar com ijBtOS de grupos diferentes na agio de juntar.
Nas atividades de subtragdo, somente aparql,ce a a¢do de retirar. Quanto as diferentes
representagdes mateméaticas, o livro_deixafmuito a desejar, ndo apresentando-as nas
atividades propostas. No capitulo Os simbolos e os nimeros no mundo, sio expostos

|
alguns simbolos, sendo que o unico que tem alguma relagdo com a Matemética é o que

indica sentido proibido.
1
O livro ndo apresenta erros conceityais. Os conhecimentos matematicos ndo sdo

|
contextualizados, tampouco se relacionam com as outras areas de conhecimento. O dnico

+ .
indicio de contextualizagdo aparece numa atividade que apresenta niimeros em diversas

fungdes cotidianas. Na maioria dos casos, pode-se dizer que héa falsas contextualizagdes,
como por exemplo, atividades que mostram criangas juntas e que pedem simplesmente
para o aluno contar quantas tém na cena.
i‘
I
2.Formagdo de conceitos, habilidades e atitudes
|
I
.- . . 1 . - . .
As atividades propostas permitem: a aplicagdo dos conceitos e procedimentos
matemdticos, mas na maioria das vezes, €las sdo desvinculadas do significado real de

determinado conceito dentro da Matemitica. Nota-se tal postura, por exemplo, na

preocupagdo com o registro da adi¢@o de nitmeros de apenas 1 algarismo de duas formas e

‘com quadradinhos a serem preenchidos, como demonstrado abaixo:
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Algumas atividades permitem que o aluno utilize a imaginagdo para desenhar
alguns objetos que indiqguem um numero determinado, mas nfo ajudam a desenvolver
3

- ..-' A ™ * * v
competéncias complexas, como a expressdo de opinido, argumentagdo, investigagio,
1

capacidade critica, entre outras. |

' As primeiras atividades do livro! requerem do aluno nog¢des basicas de
comprimento, largura, altura, quantidade, iéualdade, diregdo, localizagdo e forma. Isso
exige que o aluno ja saiba fazer certas disfing;ﬁes, mas ndo se pode dizer que haja um
trabalho de valorizagdo dos couhecrmentos prévios e extra-escolares, pois o que tais
atividades trazem sdo conceitos simples e comquelros para criangas dessa faixa etaria.

Os exercicios seguem uma linha de resolugdo padronizada, ou seja, & apresentado

.
um exemplo de como se deve fazer e, em l.‘seguida, oferece-se ao aluno uma série deles
exatamente iguais ao exemplo. Portanto, ndo ha uma preocupagio em desenvolver desafios
para as criangas, além de que nfo hé espago s‘bara solucdes ou respbstas diferentes. O livro é
muito padronizado na forma com que colocé as atividades e direciona as respostas.

No que se refere a utilizac@o de outrllos recursos diddticos, também deixa a desejar,
pois as atividades se restringem ao préﬁrio livro, ndo havendo incentivo ao uso de
quaisquer outros recursos. Além disso, como as respostas sdo fechadas, ndo ha espaco
também para a interagio entre os alunos. :

3. Linguagem

. . | . ' ~ .

A linguagem ¢ adequada para a faixa etdria em questdo, sendo facilmente
compreendido o que se pede ao aluno. A estrutura do livro segue um padrio de
apresentagdo das atividades, sendo estas e'xpostas sempre da mesma forma. O enunciado é

dll’CtO ndo havendo uma introdugdo ou contextuallzag:ao a respeito dos exercicios. Ndo sdo

ut:hzados outros tipos de textos. !

!

ItI-  Construgio da cidadania !

1
1

: . . ~ Iy . . .. - .
O livro € neutro nas questdes relativas a preconceitos e discriminagdes, no que diz

respeito 4 religido e politica, bem como ndo traz nenhuma atividade que exalte e nem que

denigra a imagem de qualquer ser hurano, nas suas diferentes situagdes. Meninos e
|
meninas, homens e mulheres, criangas, adultos ou idosos, todos aparecem de maneira a ndo

causar nenhuma espécie de questionamento. Ndo ha situagdes embaracosas, mas também
: i
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ndo ha preocupagdo em abordar temas importantes como O Estatuto do Idoso € o da
Crianca e do Adolescente. Também néo é‘abo}dada a questdo cultural de nenhum povo em
especial, portanto, ndo sdo citadas diferengas regionais € nem mesmo de diferentes
camadas sociais. ;

O material analisado peca por deixar de tratar de temas importantes relativos a
cidadania, eximindo-se totalmente dessa reslbonsabilidade e apresentado os personagens

como se nenhuma diferenca existisse perantel?a sociedade.

1. Parte textual !

I
A parte textual € composta pelo enunciado dos nomes dos capitulos. Em seguida, os
enunciados das atividades sdo logo apresentados. Para ilustrar cada capitulo, ha um

desenho que procura ter relagio com o mesmo, nem sempre encontrando essa relagdo. As

- atividades ndo sdo numeradas, sendo antecedidas por desenhos em miniatura da mesma

figura que aparece juntamente com o titulo de cada capitulo. N#o ha erros textuais no livro

analisado. ;
2. Qualidade visual {
1

|

. - . o | . . ere
As ilustragdes e enunciados estdo presentes de maneira relativamente equilibrada.
Os enunciados sdo curtos, ndo havendo nenhum mais longo. Os desenhos acompanham as
atividades para ilustrd-las e estimular as criangas, porém, em certos exercicios parecem

desnecessdrios, uma vez que ndo fartam fenhuma diferenca e ndo tém relagdo com o que

'
1

se pede.

3. Hustrages

As figuras nfo contém erros, auxiliando na compreensdo das atividades em geral.
! r - - i — ! i - N ’ ~ -+ ., .
Porém, em algumas delas, ndo possuem a menor relagdo com o conceito matematico

. . - 1
envolvido, servindo apenas para ilustrar.:

V- Manual do professor :



Apesar de o material analisado ser intitulado como livro do professor, nio ha
. ~ . i . .
qualquer orientagdo para o profissional, nem sequer comentarios, dicas e respostas em suas

paginas.
Qutras observagdes [

O livro, em geral, é adequado para a faixa etaria de 6 anos, mas deixa muito a
desejar pela auséncia de aspectos importantles € necessdrios atualmente. A total falta de
contextualizagdo nas atividades propostas ¢ a apresentagdo tradicional destas, constitui

- uma deficiéncia considerdvel. !

' | Conceitos matemiticos importantes 'f)ara a vida cotidiana deixaram de aparecer ou
apareceram muito pouco, como o bloco de Tratamento da Informagdo e Grandezas e
Medidas (que nem aparece). O livro ainda privilegia o treino ¢ a repeticao, por meio de
atividades que ndo estimulam a criatividade: € o desenvolvimento da reflexdo critica sobre

aquilo que esta sendo feito pelo aluno.

Livro B

I- Descrigédo do livro do professor

y
O livro estd organizado em unidades, cada uma representada por uma cor,
‘conforme o assunto a ser trabalhado. As ur‘lidades sdo as seguintes: Nogdes de geometria,
Nogoes de agrupamento, Seqiiéncias; Nogbes de quantidade; Real: o nosso dinheiro;
Medidas de tempo,; Medidas de comprz'men'lto; Medidas de massa; Medidas de capacidade.
O bloco Espago e Forma € contem;:)lado logo no inicio, abrangendo um total de 32
paginas. Duas paginas trabalham com as S(;:q[iéncias de cores. O bloco Numeros Naturais e
Sistemas de Numeragdo € trabalhado ém seguida, ocupando mais de 100 paginas.
Finalmente, nas paginas finais, cerca de 42 ao todo, trabalha-se com Grandezas e Medidas.
O material contém comentdrios ¢ dicas para o professor ao longo de todas as
unidades, nﬁo possuindo Manual do Professor. Contém, ainda, uma parte ao final do livro
intitulada Material Complementar, que traz figuras relacionadas a alguns conceitos

matemdticos, para serem recortadas e auxiliar no trabalho docente, tornando as aulas mais

-atraentes para as criangas. !
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II- Aspectos tedrico-metodolégicos

1. Contetido matemaético
l

Os contetidos que compdem o livro contemplam os quatro blocos propostos nos
Pardmetros Curriculares Nacionais. O blo#:o que mais € trabalhado ¢ o de Numeros
Naturais ¢ Sistemas de Numeragdo, que vem logo apds o de Espago ¢ Forma, primeiro a
ser proposto. Em seguida, e fechando, ve:mI o bloco de Grandezas ¢ Medidas, com uma
quantidade boa de atividades a serem trabaihadas. O Tratamento da Informagdo ¢ pouco
trabalhado, aparecendo por meio de atividacl:les que exigem que o aluno leia com atengdo
algum texto e registre as conclusdes a que thcgou, bem como demonstrando as diferentes
funges e usos dos nimeros no dia a di!za. Este bloco ndo esta concentrado em um
determinado capitulo, mas aparece em algun}s deles.

Ha uma seqiiéncia ém relagdo a jprogresséo dos conhecimentos matematicos,
.exigindo que o aluno retome alguns delciés. N&o h4d uma articulagdo com as outras
disciplinas. A adi¢do € trabalhada na agﬁ? de juntar e de acrescentar. J4 a subtragdo,
somente na de retirar. As representagdes |mateméticas utifizadas sdo as convencionais,
sendo que em uma ou outra atividade sﬁoiI utilizados desenhos para o aluno observar e
descobrir aspectos relacionados ao peso (massa) ou a capacidade (litros), através da
comparagdo de duas ou mais figuras. |

Algumas atividades do bloco Nﬂmerlbs e Sistemas de Numerago, relacionadas aos
conceitos de adigdo e subtragio, deveriam St‘;,l‘ melhor explorados nas suas diferentes agdes.
Além disso, os conceitos de dobro ¢ triplo ploderiam ser melhor explicados, deixando claro
para o aluno que significam duas e trés vezes mais em qualquer situagio. Algumas
atividades sfo contextualizadas, langando 1’1’|150 dos nirmeros em seus usos cotidianos, mas
‘na maioria das atividades propostas, os nimeros ¢ as operagdes estdo desvinculados de
qualquer situagdo. |

O livro apresenta uma atividade que contém um grave erro conceitual, na parte de
Numeros e Sistemas de Numeragdo. Essa atividade apresenta uma receita de sanduiche e,
para saber quantas fatias de presunto forami utilizadas, por exemplo, o aluno deve somar a
quantidade de facas. Nesse caso, a figura,jalém de nio trazer nenhum acréscimo para o

desenvolvimento do raciocinio logico, ainda relaciona objetos e nimeros de forma

totalmente equivocada, podendo deixar o aluno confuso quanto s relagdes de significados.
|



|
2. Formagdo de conceitos, habilidades e fflltitudes
!I

Os conceitos € procedimentos matefnéticos aparecem, em geral, de maneira a
contribuir para a sua compreensio por par;ie dos alunos. Nem todas as atividades, no
entanto, sdo significativas para os alunos. Hllé uma contribui¢do para o desenvolvimento,
por parte dos alunos, do estabelecimento dle relagBes, capacidade de visualizar, usar a
.criatividade, expressar ¢ registrar idéias. P,c_;rém, as atividades por si s6, ndo estimulam

1
outras competéncias como a investigacio, a tomada de decisdes, a critica.

A argumentagdo € muito pouco trallbalhada, somente na unidade que fala sobre
medidas de massa, em um exercicio. Neste, a possibilidade de argumentagio aparece como
sugestdo ao professor, para que pergunte ag'l)s alunos como chegaram a uma determinada
conclusdo sobre a atividade em questdo. !

Em alguns momentos € valorizado q! conhecimento prévio dos alunos a respeito de
alguns pontos, como em relagdo ao dinheiro‘l, aos tipos de relégios que o aluno conhece, aos
dias representados no calenddrio, e, tambérl_:l, as formas geométricas que sdo iguais a certos
objetos do seu cotidiano. Estdo presentes péucos exercicios com respostas abertas, além de
pouquissimos problemas que desafiem o ,!aluno, como em uma atividade em que, para

|
chegar ao resultado, o aluno deve pensar o'que pode comprar com apenas dez reais.
Comeo o livro possui um encarte ,;pare recorte ¢ uso de itens como moedinhas,
i
reldgio de ponteiro € algumas figuras geomeétricas, isso pode acabar sendo utilizado no
I
lugar de materiais concretos. Sdo dadas dicas ao professor sobre como abordar alguns
assuntos, sendo que aos alunos sdo propostas as atividades que constam no Caderninho de
Atividades, que € sugerido como complémento do livro. As atividades ficam presas ao
livro, ndo sendo sugeridas, diretamente aos alunos, pesquisas em outras fontes. O livro ndo

oferece grande estimulo & interagdo, ficando a cargo do professor fazer a mesma acontecer.

3. Linguagem |

A linguagem ¢é adequada para a faixa etdria, porém, em umas duas ou trés
atividades, aparecem palavras que nem Iiodos os alunos devem ter conhecimento, como a
palavra utensilios e parlenda. O docente precisa ter o bom senso de explicar, previamente,
os significados destas ¢ outras palavras. Os conteddos e as instrugdes aparecem de forma
clara, exceto na explicacdo de dobro e frip[o, que, como ja foi dito, poderiam ser melhor

conceituados.
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[}
O livro traz textos com trechos de livrg')s em forma de prosa e, também, um poema,
[}
além de uma receita de sanduiche, utilizada crl'n uma atividade. No capitulo sobre dobro, ha

1
um pequeno trecho em forma de histéria em cjuadrinho.

HI-  Construgio da cidadania .

1
!
- - - ! ~ -~ . " . ea
As imagens e a parte textual do livro ndo fazem nenhuma referéncia a religiio ou
. . ! . - . * e
preconceitos de qualquer natureza, ndo contendo, inclusive, esteredtipos. Também é isento
|
de propaganda comercial, mas ndo explora questdes sociais como o respeito a crianga e ao
I

adolescente, por exemplo. .

As atividades apresentadas sdo q":uito direcionadas para a aprendizagem do
contetido, deixando de lado a abordagem i.'Icle temas relacionados 4 cidadania. Nenhuma
discriminagéo étnica, religiosa, politica, eclt;)némica ou de género é feita, mas também, nio
sdo trabalhadas essas questdes. A ques{téo da violéncia também ndo € tratada. Os
personagens 530 quase todos brancos, coml'l apenas duas ou trés criangas negras aparécendo

e nenhuma de outra etnia. ;
IV-  Estrutura editorial '

i. Parte textual

. Nos capitulos iniciais ndo é anunciado o titulo do assunto que serd tratado, e sim,
diretamente, os enunciados das atividades. A partir do capitulo Numeros no dia-a-dia, 0s
exercicios sdo precedidos do titulo de cada assunto. As atividades ndio sdo numeradas,

sendo marcadas por uma bolinha colorida. Nao foram encontrados erros graficos ou de

editoragdo no livro.

2, Qualidade visual

Como em todo livro para criangas dessa faixa etdria, hd muitas figuras, e neste
livro, sdo colocadas de forma equilibrac_la. Porém, em algumas paginas, os exercicios
poderiam ser mais espagados, a fim d¢ ndo “poluir” a visao do aluno em relagdo as demais

Aatividades. J4 os textos mais longos sdo poucos, trés ou quatro em todo o livro, ainda assim

com no maximo uma pagina. S&o trechos de historias de livros infantis, adequadas 4 idade.
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3. Hustracdes |

< . !

As figuras ndo contém erros, porém, algumas vezes, aparecem de forma

II - . , -

despropositada, sem relagio significativa com a atividade. Assim, ao invés de ajudarem na

1
P | + . .

compreensdo do que se pede ¢ complementarem a idéia do enunciado, algumas vezes,

I

servem apenas como meras ilustragdes, perdendo a chance de fazerem uma “ponte” com o

assunto que esta sendo abordado. !

V- Manual do professor .

Como ja foi dito no inicio dessa andlise, o livro ndo possui Manual do professor,
mas traz dicas e sugestOes ao longo das atividades propostas, com o objetivo, segundo a

autora, de torna-lo mais funcional. Pos$ui uma parte no final chamada de Material

-complementar, com figuras recortdveis para as criangas, compostas de reldgios de

I
ponteiros, moedas € um joguinho chamadd multimemdria.
1

Outras observagdes !

Em geral, o material ¢ adequado para as criangas de 6 anos, tanto em relagdo &
linguagem utilizada quanto aos tipos de atividades propostas. No entanto, é isento de
alguns recursos matematicos impoﬂantcé, como graficos e tabelas e, também, traz muito
pouco sobre o bloco Tratamento da Informagdo. '

A questdio da cidadania é praticarhe_nte esquecida, pois os exercicios comprometem-
se com o treino do aprendizado dos contetidos. Os conceitos mateméticos como a adigio e
a subtragdo poderiam ser trabalhados éie; maneira mais ampla e ndo com atividades tdo
Obvias e mecanicas. O que se pode pcrqicber ¢ que, nos capitulos sobre Numeros ¢ Sistemas
de Numeracgo, hd uma dificuldade er;:orrne em se elaborar exercicios q-ue tenham a ver
com a realidade dos alunos. Ja nos flcapitulos sobre os outros blocos, essa dificuidade

diminui, sendo propostas atividades mais criativas, que conseguem ter algum significado

para os alunos. J

Livro C

l- Descrigdo do livro do professdr
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1
1
F
O livro esta organizado em capitulos humerados e intitulados conforme o assunto a
i
ser abordado. Sdo eles: Historia dos miml‘eros; Niumeros na vida pratica;, Formando
grupos, Nogbes de geometria; Conjunto; Nimeros naturais; Sistemas de numeracéo;

l
Figuras geométricas; Sistema monetdrio brasileiro; Operagdes com nimeros naturais;

Medidas de tempo, Medidas de comprimento; Medidas de massa; Medidas de capacidade;
' |

Glossario, Sugestbes de leitura para o aluno; bibliografia; Material complementar.

O livro possui, ainda, no final, u:m Caderno de Assessoria Pedagogica, com

orientagdes ao professor.

i
I
i
I
i
|
|
1

n- Aspectos tedrico-metodologicos

1. Contefido matematico

Os quatro blocos de conteidos sﬁp contemplados no livro, o de Tratamento da
. . ' . -
Informagéo aparece mais especificamente no capitulo 2 e em algumas atividades

|
espalhadas ao longo do material. De 14 capitulos, 6 falam sobre Numeros e Sistemas de

Numeragdo. Os capitulos se distribuem de:forma alternada em relagdo aos blocos, ou seja,

ndo aparecem todos de um bloco juntos. Apesar da quantidade de capitulos dedicados ao
bloco acima citado, os blocos Grandezas ell Medidas e Espago ¢ Forma sdo bem atendidos.
As atividades, algumas vezes, fazem uma busca aos conhecimentos Ja adquiridos
pelos alunos, mesclando-os aos novos. b&a adi¢@o sdo trabalhadas as agdes de juntar e
acrescentar. Na subtracdo, as atividadechontemplam a agdo de retirar ¢ somente uma
: .
trabalha a agéio de completar. A comparagdo é deixada de fora dos exercicios.
Algumas atividades relacionam uima determinada quantidade com alguma figura,
outras sugerem o use de medidas ndo convencionais, mas as representagdes matematicas
sdo feitas, na maior parte, de maneira conllvenciona!, ndo havendo uso de tabelas e grificos,

por exemplo. !

Os contetrdos ndo contém erros tonceituais, porém, hd um exercicio na parte de
Numeros ¢ Sistemas de Numeragdo qx%e mistura nimeros com simbolos, o que pode
confundir o aluno por ndo ser muito claro quanto ao que é para ser feito. Pouquissimas
atividades sdo contextualizadas quanto ?2‘15 praticas sociais, sendo a maioria apresentada

. . 1
somente com o intuito de propor aos alunos sua resolugio.
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1
|
O livro apresenta bastante material' para recortar ¢ colar, assim como para fazer
1
dobraduras, relacionando-se, entdo, com a ;érea de Artes. Também possui atividades que
. LY b r .~
exigem 0 uso do corpo. Quanto as outras dreas, faz poucas relagbes com a natureza,
! .

. | s ee . .
chegando a pedir ao aluno que observe as caracteristicas geograficas de uma paisagem
|

exposta em uma pégina do livro. i

|
I
|

1
2. Formagdo de conceitos, habilidades e atitudes

Em geral, as atividades propostas con{ribuem para o aprendizado dos conteddos e
procedxmentos matematlcos com muitas delas contribuindo significativamente para tal
aprendlzado por parte dos alunos. Como Ja foi dito, ha também . algumas
descontextualizadas, mas de maneira geral, o livro atende a esse quesito, principalmente
em relagdo aos blocos Tratamento da lnformagéo, Grandezas e Medidas e Espaco ¢ Forma.
Quanto ao bloco Nuimeros e Sistemas de Numel‘lrac;z'io, ha muitas atividades repetitivas, que
poderiam ser evitadas e dar espago a outras proéostas.

Ha algumas propostas que levam o aluilw a reflexdo, como alguns Desafios, por
exemplo. O uso da imaginagio e criatividadé também sdo incentivados em algumas
atividades. Os conhecimentos prévios e extra-éscolares dos alunos sdo valorizados, na

medida em que sdo apresentados exercicios que exigem um minimo de conhecimento

. i
sobre 0s nimeros presentes no cotidiano nos seus diferentes usos. H4 alguns desafios ao

‘longo do livro, bem como poucos problemas com possibilidades diversas de respostas ou

com solugdes abertas. Os problemas apresentadps, em geral, sdo diretos e repetitivos,
utilizando-se simplesmente do conceito matellmético ensinado, ndo oferecendo a
possibilidade de exploragio pelo aluno. ‘.

- Poucas atividades favorecem a interagdo erL1tre os alunos, na forma de comparacio
de respostas. Isto ocorre mais no final do livro, na ;I)arte chamada Revista Brincando com a
Matematica, dedicada a atividades de dobraduraé desafios, jogos em grupo. O livro
oferece uma lista de sugestdes de leitura para os alunos possumdo em alguns capltulos
sugestdes tambem de leituras complementares. ‘

O uso de materiais concretos ¢ bastante incentivado, como o &baco, os blocos

logicos € o material dourado. O uso da calculadora e outros recursos tecnoldgicos ndo €
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3. Linguagem |

Ao longo do livro ha varios trechos de histérias infantis, alguns poemas, trechos em
forma de historias em quadrinhos, trechos de|mu3|cas regras de j Jogos, etc. O vocabulario é
adequado 2 faixa ectdria e quando aparece'alguma palavra dificil para as criangas, as
anotagtes feitas ao professor sugerem que ejste explique o significado de tal palavra. Os

” . a = |
conteudos e as instrugdes, de modo geral, sdo apresentados com clareza.
ilI-  Construg¢io da cidadania |

0 livro ndo contérﬁ nenhuma espécie de preconceito ou discriminagio de qualquer
natureza, nem promogio de uma cuitura, pdvo ou religido sobre as outras. Apresenta
bastante personagens negros e apenas uma ativ?dade contendo alguns indiozinhos. Aparece
o estimulo aos lagos afetivos de familia, bem“ como o respeito aos idosos, deficientes ¢

gestantes. A figura da muiher € tratada, nas ilustragdes, de igual para igual, sem, porém,

nenhuma mengdo a respeito do assunto.
| Em algumas paginas éparecem ilustragtes de livros de historinhas infantis, onde se
I

véem claramente os titulos destes, fora isso, nad ha propagandas de outros tipos. Como foi
dito, o livro ndo traz uma abordagem de promogdio da cidadania quanto 4 imagem da
mulher, dos afrodescendentes e indigenas e ,qua‘nto ds suas culturas, bem como nfo entra
no mérito da questio da violéncia. Ele apenas éugere o respeito aos cidaddos em geral e
chama a ateng#o para certos limites exigidos pard a convivéncia coletiva. Isso aparece mais
nos comentérios para o professor, incentivando-o a discutir com seus alunos.

|

|

i

' . i . 1
1IV- Estrutura editorial
l. Parte textual ;
Os titulos dos capitulos sdo todos numerados, seguidos dos subtitulos ¢ atividades,

também numeradas, sendo que algumas tém um pequeno desenho antecedendo o

. . P
enunciado. Nio foram encontrados erros de revisdo.



VI-  Manual do professor ‘

2. Qualidade visual

De maneira geral, a parte textual e as figuras sdo bem distribuidas ao longo do
livro. H4 apenas um texto longo, ocupandouma pégina inteira, é uma historinha infantil.
'Nesse caso, o professor deve encorajar os ai%mos e evitar que se dispersem através de uma
leifura junto com eles. Os outros textos s!,ﬁo trechos pequenos de historias, musicas,

poemas, etc. |
|
‘.
1
3. llustragdes i

N |

. N N n ' (. . .
As ilustragGes ndo contém erros e auxiliam, muitas vezes, na compreensio dos
' I
textos. Porém, algumas vezes ndo possuem relagdo com o conceito, estando presentes

apenas para ilustrar. ;

O Manual do Professor, intitulado Cadllerno de Assessoria Pedagégica, apresenta
um sumdrio no qual enumera os pontos de que trata. O capitulo Apresentacdo faz uma
breve introdugfio sobre o trabalho com o Iivfo, sobre a aprendizagem e sobre outros
aspectos como a importéncia das relagdes escolares entre os sujeitos, etc. O capitulo
Aprendendo Matemdtica aponta os pressupostosliteéricos e objetivos do livro em relagdo a
construgdo dos conhecimentos matematicos, falando também da avaliagio como um
processo que ocorre ao longo de todo o trabalho pedagdgico e de forma ndo pontual. No
capitulo Sugestdes de Atividades Iniciais, aparecem virias suges.tées de brinicadeiras que
podem ser feitas com as criangas, a partir das seguintes habilidades: esquema corporal,

|

orientagdo espacial, motricidade, percepgdo visual, percepgdo tatil, percepgio olfativa,

‘percepgdo gustativa, percepgdo auditiva e brin¢adeiras para a abordagem de nog¢des

matematicas. O capitulo intitulado Material de 4poio para o Professor traz 3 tipos de
materiais concretos (blocos l6gicos, dbaco e material dourado) que podem ser utilizados no
trabalho em sala de aula, ensinando ao professor cllomo confecciona-los e como utiliza-los
em atividades com as criangas. O capitulo Material Complementar, cita duas partes que
compdem o livro, a Revista Brincando com a Matf%mdtica ¢ 0 Caderno de Dobraduras, e

direciona o trabalho que pode ser feito com ambas, O capitulo Sugestdes de Atividades

Complementares, apresenta, em forma de tabelas, o que cada capitulo do livro deve
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trabalhar e sugere as atividades que podem ser desenvolvidas. O altimo capitulo do Manual

traz a bibliografia. "

Muitas atividades propostas sdo cond}zcntes com 0 que esta expresso no Manual,
porém, uma quantidade consideravel delas n3 l) atende aos reais objetivos expressos nele. A
linguagem utilizada ¢ clara, sendo de fécil corlnpreensﬁo para os docentes.

O livro € muito bem servido quanto‘aos subsidios que oferece ao trabalho dos
docentes. Ele traz orientagdes metodologicas, ;‘;ugere atividades diversificadas, apresenta as
resolugdes das atividades, bem como traz ul!;n pequeno texto sobre a avaliagdo, o qual
apresenta os objetivos desta e como ela pode sler feita.

0 exemplar analisado traz a bibliogl‘raﬁa utilizada pelos autores, e, também,
sugestﬁes de leituras para 0s alunos, como jé f01 dito. Os trechos de textos e as atividades
de dobraduras, por exemplo trazem as fontes de onde foram retiradas e/ou baseadas. Aos

professores ndo sdo feitas sugestdes dlretas de leituras complementares, apenas

direcionamentos para o trabalho pedagogico.

QOutras observagdes .

De modo geral, o livro € rico em aspectos como o direcionamento do trabalho
pedagbgico em vérios niveis, através das sugestdes de atividades, dicas dadas aos docentes
sobre o que é mais importante abordar em cada (‘i;apitulo, materiais de apoio para 0s alunos

(construgdo de materiais concretos). ‘,

Em relagdo aos dois outros exemplares analisados, este apresenta maior riqueza de
géneros textuais, bem como de propostas de atividades, como jogos ¢ algumas
brincadeiras. Também dedica maior espago para!assuntos do cotidiano, como a utilizagdo
do dinheiro, dos nimeros nas diferentes fun(;ﬁes,‘i entre outros pontos. Porém, ele também
trata muito pouco das questdes relacionadas a éidadania, deixando de apresentar temas
importantes e que estdo em pauta nos Gltimos anos, como o Estatuto do Idoso, O Estatuto

l
da Crianca e do Adolescente, as questdes raciais e culturais, a questdo do sexismo, dentre

tantas outras.
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Consideragdes finais [
|

|
Esta pesquisa mostra como o ensino fundamental brasileiro foi tratado ao longo dos
|

anos, com descaso € caréncia de investimentos na qualidade da educagdo, e como, muito
1

lentamente, algumas medidas governamentais foram sendo tomadas para melhorar o

ensino. ‘I

As leis de diretrizes ¢ bases foram évoluindo no que diz respeito ao perfil da
educa¢do brasileira, sendo que a LDB de 1996, ja previa a ampliagdo do ensino
fundamental para 9 anos. A LDB, ¢ Plano Na{cional de Educagdo de 2000 e os encontros
regionais realizados pelo MEC com os sistem&as de ensino interessados, em 2004, deram
impulso para essa mudanga. '

A partir das obras que foram utilizadas para anélise, podemos perceber como o
ensino da matematica ainda & tradicional e apclagado ao uso de conceitos e simbologia. O
Programa Nacio.nal do Livro Didético tem um ;;apel muito importante nesse contexto, pois
possibilita aos profissionais da Educagdo consulllté-lo ¢, a partir disso, fazerem as escolhas
que melhor se adequarem 4 realidade de suas escolas. Além disso, o programa distribui
livros didéticos a todos os alunos-da rede publica do ensino fundamental, 0 que, para
muitos, pode significar a tnica fonte de cultura letrada.

Feitas as andlises dos livros e comparaﬁdo-as com 0s objetivos ¢ conteidos dos
RCNEI e dos PCN'’s, fica claro que muitas iacunas ainda existem. Faltam conceitos
importantissimos presentes nos blocos de conteiﬁ‘dos € que, muitas vezes, nem sdo citados
nas atividades e, muito menos, trabalhados de fonna construtiva, significativa. Nenhum
dos trés livros utilizados para a pesquisa cumprem totalmente as orientagdes dos
documentos oficiais, sendo que um deles cheéa a omitir um bloco de conteldo por
completo. Isto prova que no ensino da matemétic%i ainda se privilegia os conceitos € ndo a
’refleﬁcﬁo, o sentido real do que estd sendo eﬁsinad(l) e aprendido.

 Além disso, um outro ponto importante a ser considerado € a questdo do
embaéamenlo dos docentes para a realizagdo do seu trabalho em sala de aula. Como temos
dois documentos oficiais que norteiam a educagﬁd basica €, como a faixa de 6 anos ainda
estd contemplada nos RCNEI, fazendo parte agdra do ensino fundamental e, portanto,

devendo ser contemplada nos PCN’s, certamente estardo ocorrendo muitas davidas e

indagacdes sobre qual documento utilizar e como.

Diante desse quadro, nota-se a extrema importdncia na reformulagdo desses

! .
documentos e na continuagiio das pesquisas nesse ambito. Afinal, ha um longo caminho a
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ser percorrido ainda no sentido de um ensino fundamental de 9 anos de qualidade, que
. ) . . .y
realinente atenda as propostas oferecidas pelo governo através de algumas medidas ja

concretizadas na forma da lei.



‘da Unido, Brasilia, DF, 11 ago. 1971.
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