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ANEXO



INTRODUGAO

Esta monografia tem por tema mais amplo a relagao entre cultura e educagao
que, nos ltimos trinta anos, tem sido uma ténica cada vez mais focada no ambito
educacional. Nosso objetive mais especifico € analisar qual conceito de cultura, e
tangencialmente o de sociedade e identidade nacional que estao presentes em um
dos documentos que orientam a pratica docente, isto &, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) publicados em 1997.

Os PCNs fazem parte de um escopo maior de mudangas que marcaram a
década dos anos de 1990. Por exemplo, foi neste periodo que se promulgou a nossa
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB: lei 9424/96); em 1999 € publicado pelo
MEC o texto que versa sobre os Referenciais para a Formagéo de Professores e, no
mesmo ano, a resolugcdo do governo em implantar o Curso Normal Superior, como
instituicdo especifica para a formagdo do docente das séries iniciais, medida que
suscitou debates contundentes em defesa do curso de Pedagogia. Vale ressaltar
que os educadores foram “vitoriosos® mantendo a formacéo de professores nos
curso de Pedagogia, nas universidades e Centros Universitarios e facultando as
Instituicdes Isoladas a criagdo do Curso Normal Superior.

Os PCNs foram publicados em 1997 e, segundo consta na apresentagao,
tinham por objetivo configurar-se como uma proposta aberta e flexivel que pudesse
ser concretizada regional e localmente pelas escolas e professores. Seriam,
portanto, um conjunto de proposicdes a partir dos quais a educacéo pudesse ser
organizada respeitando-se a diversidades culturais (inclui-se aqui o étnico, o
religioso, o politico) que s&o caracteristicas de uma sociedade multipla, estratificada
e complexa como ¢é a brasileira. Configura-se, pois em um documento fundamental
para a problematica proposta por esta monografia jA que os elaboradores do
documento tiveram por base conceitos de autores que se dedicaram a definir o que
poderiamos denominar a identidade do brasileiro a qual, como veremos, esta
fortemente marcada pela identidade cultural.

Sabemos que o conceito de cultura foi inicialmente utilizado pela Antropologia
e, portanto, no primeiro capitulo tentaremos, ainda que de forma resumida, retomar
este conceito resgatando como ele foi pensado nessa area do conhecimento.
Também neste capitulo iremos focar como a antropologia comeg¢a a ser articulada
com a educacdo que, tradicionaimente ancorava seus alicerces na sociologia,



filosofia, psicologia e historia e que o amplia integrando este campo de
conhecimento.

A proposta metodoldgica pode ser descrita da seguinte maneira. Nosso
interesse inicial adveio da idéia de realizar uma pesquisa empirica na qual
pudéssemos ver como em uma escola e, mais especificamente, em uma sala de
aula a professora fratava alunos que poderiam ser classificados como diversos
culturaimente. No entanto, esta idéia levou a seguinte suspeita: sera que podemos
no caso brasileiro afirmar que as salas de aula s&o compostas de alunos com
culturas diferentes? Se sim, que conceito de cultura é utilizado pelos autores quando
operam com a idéia de que o professor deve respeitar a cultura do aluno? Assim,
deixamos a pesquisa empirica para um segundo momento, pois acreditamos ser
importante compreender qual o conceito que est& por detras destas idéias.

A primeira dificuldade surgiu quando tentamos estabelecer um recorte para a
pesquisa, ja que as publicagdes envolvendo a relagéo entre o conceito de cultura e
escolarizagao tem se ampliado. Esta tendéncia de crescimento parece, por outro
lado, indicar que o tema vem ganhando destaque na area da educag&o. Assim, que
optamos por nos centrar na analise dos Parametros Curriculares Nacionais no qual
encontramos no livro introdutério referéncias importantes sobre a questao cultural.

O texto da monografia foi organizado da seguinte forma:

No capitulec 1 como ja enunciado iremos analisar o conceito de cultura
tomando textos de antropélogos e educadores. No capitulo 2 faremos uma breve
andlise dos PCNS e no Capituio 3 retomaremos algumas passagens literais
passagens nas quais 0s$ conceitos de cultura, sociedade e identidade nacional,
aparecem explicitados nos PCNS. Para tanto, iremos privilegiar o volume 1
(Introdugéo) e o volume 10 { Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual) dado que nos
outros volumes e particularmente os de Histéria e Geografia encontramos idéias
muito similares. Ou seja, tratamos de recuperar as passagens que marcavam a
visdo de cultura e diversidade cultural na qual esté incluido o tema da identidade
nacional.

Nas consideractes finais iremos elencar algumas guestbes que vao estar
dispersa ao longo dos capitulos, no sentido de sintetizar e problematizar o conceito

de cultura proposto nos PCNs.



Por fim, no anexo estio todas as passagens que foram recuperadas do livro
Introdutério (volume 1 ) e do Volume 10 na parte especifica sobre Pluralidade

Cuitural.



CAPITULO | - ANTROPOLOGIA E EDUCAGAO

Como afirmamos na Introdugdo a antropologia com seus estudos sobre o
cotidiano, as representagfes e o imaginario dentre outras abordagens, tem sido
contemplada pelos educadores como forma de compreender as relagdes sociais, no
ambito escolar. E, embora esta associa¢do néo seja uma novidade como mostra
Brandéo (2002) nos lembrando a associagdo entre a educacgéo e a cultura popular ja
existe nos anos de 1960, hoje a énfase tem recaido no multiculturalismo e no
conceito de cultura entendido no sentido microscépico. Na tentativa de compreender
porque a relagao entre estas areas tem se tornada mais ampla vamos nos remeter a
alguns trabalhos que consideramos importantes.

Um indicio importante pode ser encontrado no texto de Lovisolo (1984). Para
o autor, a Antropologia que tem sido aceita, & aquela que ajuda construir uma
imagem da sociedade constituida por diferentes identidades coletivas, reforgando a
imagem de uma sociedade ndo - natural produto da subjetividade e da
intersubjetividade. Afirma ainda que a aceitacdo da antropologia pela sociedade
complexa convive com a emergéncia da representagdo de uma sociedade que
enfatiza a sua diversidade. Afirma, também, que a representagdo da sociedade
ocidental deve ser entendida como formada a partir de identidades coletivas
diferenciadas, portadoras de valores e padrdes singulares e encarregadas de
fornecer aos individuos seus referenciais, ganhou forga, portanto, esta imagem da
sociedade ndo se deixa seduzir, pelo individualismo metodolégico ou pela
representagao classista.

Para o autor, a fungdo da antropologia na sociedade compiexa ¢ a de
colaborar na elaboragdo da representagdo da diversidade, no reconhecimento das
diferengas e na argumentagdo da legitimidade de sua existéncia. A tarefa da
Antropologia no campo educacional consistira em se pensar a elaboragao e a
reelaboragdo social dos sistemas classificatorios e de representacbes que
comandam nac apenas a geracdo de propostas educacionais, mas também suas
formas de implementagao com as “tradicbes” e a maneira como se da a apropriagdo
das mesmas. A eficacia da educacéo poderia ser mensurada pelo modec como o0s
simbolos, por meioc de ritos, se institucionalizam, integrando-se aos distintos

aspectos da vida social.



Assim, ac compreender o homem, como sujeito embebido e portador de sua
cultura, orientado pelos seus significados e respeitoso de uma tradi¢do e de sua
identidade & uma das marcas da antropologia que sera transferida para a educacgao.
Podemos entdo ver que a preocupacédo com a diversidade e a diferenga entre e nas
sociedades, as singularidades e as formas de construgéo das identidades sera
reforcada como visdo do ambiente educativo. Aqui podemos estabelecer uma
primeira relagdo com os PCNs, isto é, a valorizagdo da abordagem relativista por
oposigao a proposta universalista também presente nas abordagens antropologicas.

O Relativismo repudia qualquer verdade ou valor absoluto, pois parte do
pressuposto de que todo “ponto de vista” & valido, ou seja, que em cada “cultura’
existem crengas, comportamentos, valores, instituicbes, regras morais que
permeiam e identificam uma sociedade e que devem ser respeitadas. A cultura
explica e da sentido a cosmologia social, ou seja, é a idenﬁdade prépria de um grupo
humanc em um territérioc e num determinado periodo.

Ao trazer a visdo antropolégica para a educagdo solidifica-se a base para a
defesa de algumas idéias que estardo presentes nos PCNs. Por exemplo, a
exigéncia que se leve em conta o contexto de vida das criangas, suas experiéncias,
seus conhecimentos adquiridos, as caracteristicas especificas dos professores e da
escola como instituigdo. O olhar antropoldgico sobre a educag&o considera o
contexto social e cultural em que a crianga, o jovem e o adulto estdo inseridos.

Essa abordagem combina-se com uma outra que é a tendéncia interacionista,
no sentido de Vygotsky j& que a interagdo homem-mundo, sujeito-objeto, € decisiva
para que o ser humano se desenvoiva e se torne sujeito de sua prépria praxis, de
sua propria educagao, sua histéria. A escola deve ser um local onde seja possivel o
crescimento mutuo de alunos e professores no processo de conscientizagio. E
também necessario o desenvolvimento de uma consciéncia critica e libertadora
como meio de superacdo das contradicfes e que esta concepgéo seja defendida
como um dos principais deveres da escolarizagdo que, como mostra (texto dos
professores) foi assimilado pelos professores.

Deve haver o reconhecimento da diferenga social-cultural nas instituicdes
escolares, n2o sendo cabivel aceitar nenhum tipo de discriminagéo aos sujeitos que
as freqlentam. O requisito para uma educacdo democratica & o critério de
qualidade, pois a diferenga deve ser considerada para que se possam alcangar os

mesmos objetivos educacionais.
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A escola & um espago publico para a convivéncia fora da vida privada, intima,
familiar. Ao nos capacitarmos para a convivéncia participativa na escola,
participamos de um processo de aprendizagem que também nos ensina como
participar do restante da vida social. Sendo assim, todos devem ter o direito de falar,
opinar e participar nos processos decisérios. E participando que se aprende a
participar.

Um ponto de partida para que exista o respeito a diversidade na escola &
aceitarmos que os agentes que interagem na escola tém interesses, visbées de
mundo e culturas diferentes e nenhum de nés tem o monopdlioc da verdade, da
inteligéncia e da beleza. Dai a necessidade de negociagdes permanentes para que
todos fagam concessoes, e todos tenham ao menos parte dos seus interesses e
valores contemplados no espago publico da escola.

Ao considerarmos que os seres humanos dependem do reconhecimento que
Ilhes é dado, estamos reconhecendo que a identidade do ser humano né&o & inata ou
pré-determinada, e isso nos torna mais criticos e reflexivos sobre a maneira como
estamos contribuindo para a formagdo das identidades dos nossos alunos.
Considero de grande importancia, que educagdo seja compreendida como uma
agéncia mediadora para que através dela se revalorizem as varias culturas étnicas.

Creio que as escolas, como instituicfes de socializagdo tém como tarefa
expandir as capacidades humanas, favorecer anélises e processos de reflexdo em
comum da realidade, desenvolver nos alunos procedimentos e habilidades
imprescindiveis para sua atuacdo responsavel, critica, democratica e solidaria na
sociedade. As instituicbes de ensino ndo devem pensar que o ambiente escolar é
lugar de uma unica idéia sobre os temas e ocorréncias pedagogicas, ou seja, no
ambiente escolar, ndo ha como disciplinar uma s6 concepg¢éo ou idéia na formagéo
dos alunos.

Numa abordagem antropolégica, a identidade é uma construgéo que se faz
com atributos culturais, isto é, ela se caracteriza pelo conjunto de elementos
culturais adquiridos pelo individuo através da heranga cultural. A identidade confere
diferengas aos grupos humanos. Ela se evidencia em termos da consciéncia da
diferenga e do contraste do outro. O curriculo monocultural até hoje divulgado
devera ser revisado e a escola precisa mostrar aos alunos que existem outras
culturas. E a escola terda o dever de dialogar com tais culturas e reconhecer o

pluralisme cultural brasileiro.



i1

A Antropoilogia contribuiu com a idéia de que entre as culturas ndo deve haver
uma hierarquia. A compreenséo de cultura a partir da Antropologia fundamenta o
multiculturalismo.

Olhar a especificidade da diferenga é instiga-la e véla no plano da
coletividade. Pensar numa escola de qualidade & pensar na perspectiva de uma
educacao inclusiva, ou seja, & questionar o cotidiano escolar, compreender e
respeitar a diversidade, que esta presente nos distintos grupos—identidades.

Os educadores devem conhecer os universos culturais dos alunos, fazendo
com que 0 ensino seja ajustado a realidade social e cultural de cada um. Nao
devemos ignorar as identidades, devemos sim saber lidar com o plural, o diverso, o
multiplo; respeitando a diferengca e a pluralidade cultural das pessoas que nos
cercam. Uma escola de qualidade € um espago educativo de construgio de
personalidades humanas, auténomas, criticas, uma instituicdo em que todas as
criangas aprendem a ser pessoas. Se a diversidade for considerada, existira,
portanto, uma pedagogia ativa, dialégica, interativa, conexional, que se contrapde a
toda e qualquer visao individualizada, hierarquica do saber.

Ao investir nas diferengas e na riqueza de um ambiente que confronta
significados, desejos, experiéncias, 0 educador “abre espago” para a liberdade e a
diversidade das opinibes dos alunos e nesse sentido ele é obrigado a abandonar
crengas e comportamentos que negam ao aluno a possibilidade de aprender a partir
do que sabe e chegar até onde é capaz de progredir.

Nas Instituicées Escolares, a diversidade é um elemento no qual estao
presentes as diferencas entre individuos pertencentes a distintos grupos-—
identidades constituindo, portanto, uma sociedade complexa que € diversificada e
pluralista. A diferenga entre esses grupos serd assimilada com positividade através
do reconhecimento do outro e do respeito mutuo. Para que uma sociedade seja
complexa, diversificada e pluralista, a legitimidade social de cada grupo identificado
deve ser reconhecida.

Esta & 2 marca do relativismo cultural que como veremos ira permear todo a

proposta dos PCNs assim como a defesa do multiculturalismo.
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1. O conceito de cultura: Relativismo e Universalismo

De acordo com Brandao (1996) é possivel dizer que existe cuitura em uma
sociedade quando ha uma tradigédo viva, conscientemente elaborada que passa de
geragdo para geragdo, que permita individualizar ou tornar singular, e Unica uma
dada comunidade relativamente as outras.

Para o autor a cultura deve ser vista como um conjunto de representacées
sociais vinculadas a padrdes de comportamento, crenga, ideais, pensamentos,
visbes de "mundo”, etc., transmitidos coletivamente e tipicos de uma sociedade.

Mas a compreensdo e analise da cultura dividem os antropéiogos entre os
que provilegiam o relativismo e os que defendem o universalismo. Ainda de acordo
com o autor, o relativismo leva em consideragao diversos tipos de analise, mesmo
sendo andlises aparentemente contraditérias. O Relativismo Cultural defende a
validade e a riqueza de qualquer sistema cultural e nega qualquer valoriza¢do moral
e ética dos mesmos.O relativismo cultural defende que c bem e o mal, o certo e ©
errado, e outras categorias de valores sao relativos a cada cultura. O “bem” coincide
com o que é “socialmente aprovado” numa dada cultura.

As diferencas culturais compéem o painel humano €, em escala global, somos
diferentes em nossas verdades, em nossos meios técnicos, em nossa religiosidade,
em nossas instituicGes e principalmente em nosso cotidiano. E precisamos identificar
a diferenca cultural como algo salutar e ndoc como diferengas que expressam a
superioridade de alguns em detrimento de outros.

O seu oposto & a idéia do Universalismo advém do “geral’, abrangendo quase
por inteiro, um campo de conhecimento e aptiddes considerando a realidade como
um todo Unico, valido para os homens em geral. Segundo esta perspectiva, as leis
naturais estabeleceriam certos direitos inerentes a todos os seres humanos e
representariam, via de conseqiéncia, uma lei superior, que seria considerada o
parametro supremo a ser observado na elaboragdo das normas nacionais e
internacionais referentes 4 dogmatica humanistica. Nesse caso, as diferengas
culturais sdo desconsideradas, e desvalorizadas, sendo que a realidade de uma
determinada cultura, deve ser considerada como um todo Unico, que encontra

pontos em comum com todas as outras.
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No ponto seguinte, veremos que, para alguhs autores, o ideal seria a
combinagéo do respeito as diferengas mas que deveria ser mediado pela idéia de
um homem universal, principalmente diante de fendmenos como a globalizagao .

2.Cultura, Globaliza¢ao e Multiculturalismo

E importante que a relagdo entre cuitura e educagdo seja vista na sua
interdependéncia. De um lado esta a educacgéo e de outro a cultura como o lugar, a
fonte que nutre o processo educacional que tem intengao de formar pessoas, para
formar consciéncias. A cultura é a dinamica de relacionamento que o individuo tem
com o que faz sentido para ele, com a sua realidade, de onde vém 0s contetudos
formativos, ou seja, de formagao para o processo educacional.

Como vimos, a cultura abarca crengas, comportamentos, valores, instituicdes,
regras morais que permeiam e identificam uma sociedade. Explica e da sentido a
cosmologia social; € a identidade prépria de um grupo humano em um territério e
num determinado periodo.

A identidade de uma cultura esta relacionada as caracteristicas que se podem
atribuir a uma cultura determinada, enquanto a identidade cultural sdc as
caracteristicas que se podem atribuir a um individuo ou a um grupo pelo fato de
sentir que pertence a uma cultura definida.

A diversidade cultural engloba as diferengas culturais que existem entre as
pessoas, como a linguagem, dangas, vestudrio e tradigdes, bem como a forma como
as sociedades organizam-se conforme a sua concepcdo de moral e de religido, a
forma como eles interagem com ¢ ambiente etc. A idéia de diversidade esta ligada
aos conceitos de pluralidade, multiplicidade, diferentes angulos de visdo ou de
abordagem, heterogeneidade e variedade. O termo diversidade diz respeito a
variedade e convivéncia de idéias, caracteristicas ou elementos diferentes entre si,
em determinado assunto, situagdo ou ambiente.

Um texto interessante para a abordagem da globalizagdo e do
multiculturalismo é o de Candau (2002).

Para a autora, o processo de Globalizagao diz respeito a forma como os
paises interagem e aproximam pessoas, ou seja, interliga o mundo, levando em
consideragdo aspectos econdmicos, sociais, culturais e politicos. A globalizagéo
pode ser compreendida como a oufra face da diversidade e da diversificacao
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interiores reforcando os vinculos e os lagos de dependéncia exteriores. As
tecnologias da informagdo oferecem as pessoas perspectivas para criar e
compartilhar contedados culturais e idéias, em escala mundial.

A globalizagdo ndo é um fendmeno unidimensional. Ela € mais bem
caracterizada como um processo de progressiva inter-reiagdo entre diferentes
sociedades do mundo como um todo nas trés esferas determinantes da dinamica
social: a econémica, a politica e a cultural.

Para a autora, o multiculturalismo constitui o pilar ideoldégico da dimens&o
cuitural da globalizagao, pois se propbe a possibilitar a circulagao ampla de todo tipo
de bens e servigos entre povos vastamente diferentes entre si quanto a histéria,
lingua, costumes, etc. Ha uma tensdo entre o global e o local que, de acordo com

Santos apud Candau (2002) distinguem:

a globalizagdo de cima para baixo’ ou hegemdnica ( localismo globalizado e
globalismo localizado) e a globalizagdo de baixo para cima ou contra-
hegemdnica { cosmopolitismo e patrimbnio comum da humanidade).

Essas andlises do processo de globalizagdo contribuem para aprofundar a
compreensdo da complexidade do fenémeno, que néo deve ser visto como
um silenciador das diferencas na sociedade ( o fim da histdria), nem como
uma ag¢do de mao dnica (trazendo so possibilidades positivas ou negativas),
nem como algo de inexpressiva importancia no contexto social.( CANDAU,

2002, p. 16)

Ao tentar resgatar o que ha de positivo na globaliza¢do e no multiculturalismo,
a para o ambito da educagado, a autora defende a interculturalidade, perspectiva que
implica a aceitag@o da interrelagao entre diferentes grupos culturais; da permanente
renovagao das culturas; do processo de hibridizagdo das culturas; e da vinculagdo
entre questoes de diferenga e desigualdade. Seu pressuposto é que a diferenga se
encontra na base dos processos educativos, ou seja, multiculturalismo e
interculturalidade na educagéo envolvem a natureza da resposta que se d& a toda
diversidade que é expressa nos ambientes e arranjos educacionais, ou seja, nas
teorias, nas praticas e nas politicas.

Portanto, a dimensé&o cultural na pratica pedagégica deve ser entendida ndo
somente, como um determinante macroestrutural, mas também como um elemento
construido no interior da escola e parte do cotidiano escolar. O multiculturalismo é
um dado da realidade. A sociedade é multicultural. Pode haver varias maneiras de
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se lidar com esse dado, uma das quais € a interculturalidade, ja que possibilita e
acentua a relacéo entre os diferentes grupos sociais e culturais.

A perspectiva intercultural quer promover uma educagdo para o
reconhecimento do “outro”, para o dialogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais. Uma educagéo capaz de favorecer a construgdo de um projeto comum,
onde as diferengas sejam dialeticamente integradas e que seja parte desse
patrimbnio comum.

Esta autora acredita que n&c ha educag¢do que nao esteja imersa na cultura
da humanidade e, particularmente, do momento histérico em que se situa. Nao se
pode conceber uma experiéncia pedagégica “desculturalizada”, em que a referéncia
cultural nZo esteja presente.

O ponto de partida para se caminhar na diregdo de uma educagéo
multicultural e antidiscriminadora, implica reconhecer a existéncia dessa
problematica, ndo silencia-la, refletir sobre ela.

A escola é, sem duvida, uma instituicdo cultural. Portanto, as relagbes entre
escola e cultura ndo podem ser concebidas como entre dois pélos independentes,
mas sim como universos entrelagados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios
e nés profundamente articulados.

A escola estd sendo chamada a lidar com a pluralidade de culturas,
reconhecer os diferentes sujeitos socioculturais presentes em seu contexto, abrir
espagos para a manifestagéo e valorizagéo das diferengas. A autora em questao cita
McCarthy (1998), o qual é essencial que nos situemos, na pratica pedagogica
multicuitural, além da visdo das culturas como interrelacionadas, como mutuamente
geradas e influenciadas.

Uma outra visdo muito préxima € a de Enguita (2004). De acordo com o autor,
o multiculturalismo € o reconhecimento das diferengas, da individualidade de cada
cultura, isto &, devemos em uma sociedade plural e complexa respeitar as
diferencas de valores e costumes reconhecendo a existéncia, o valor e, 0 que € mais
dificil, a autonomia das diferentes culturas existentes. O multiculturalismo opde-se
ao que o autor julga ser uma forma de etnocentrismo. E, por este caminho defende a
contrug¢ado de um curriculo que va além do que esta prescrito, e contribua para fazer
discussdes de acolhimento ao outro/a. E preciso pensar em atividades alternativas
que valorizem a pluralidade cultural e as diferentes possibilidades que podem surgir
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RESUMO

Esta monografia tem por tema mais amplo a relagéo entre cultura e educacgao
que, nos Ultimos trinta anos, tem sido uma ténica cada vez mais focada no
ambito educacional. Nosso objetivo mais especifico foi 0 de analisar qual
conceito de cultura, e tangencialmente o de sociedade brasileira e identidade
nacional que estio presentes em um dos documentos que orientam a pratica
docente, isto &, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) publicados em
1997.0s PCNs foram publicados em 1997 e, segundo consta na apresentagao,
tinham por objetivo configurar-se como uma proposta aberta e flexivel que
pudesse ser concretizada regional e localmente pelas escolas e professores.
Seriam, portante, um conjunto de proposigdes a partir dos quais a educagéo
pudesse ser organizada respeitando-se a diversidades culturais (inclui-se aqui
o étnico, o religioso, o politico) que sdo caracteristicas de uma sociedade
maltipla, estratificada e complexa como € a brasileira. Configura-se, pois em
um documento fundamental para a problematica proposta por esta monografia
j& que os elaboradores do documento tiveram por base conceitos de autores
que se dedicaram a definir o que poderiamos denominar a identidade do
brasileiro a qual, como veremos, estd fortemente marcada pela identidade

cultural.

Palavras Chaves: PCNs ; Cultura; Identidade; Politica, Formagao Docente
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se pensarmos a globalizagdo como aigo positivo. O autor defende inclusive gque
abandonemos o termo multiculturalismo.

Nas suas palavras:

O respeito a outras culturas ndo pode consistir em petrifica-las, em
hipostasid-las. (...). Parece-me que as expressfes multiculturalidade e
interculturalismo, captam, cada uma, um dos aspectos do problema, mas
que nenhuma delas & capaz de captar ambos por si mesma.
Multiculturalidade significa reconhecer a existéncia, o valor e a autonomia
das diferentes culturas existentes. Interculturalismo significa compreender
que sdo sistemas em processo de mudanga, por sua dinamica tanto interna-
evolugdo, conflito- como extena- imitagio, competéncia. Os sufixos ndo sdo
inocentes: a multiculturalidade é uma situagdo dada; o interculturalismo,
uma visgo de futuro. (ENGWITA, 2004, p. 53- 54-55)

Talvez pensar pela idéia do interculturalismo seja um dos caminhos para
combater os preconceitos e discriminagdes ligadas a raga, ao género, as
deficiéncias, a idade e a cultura, constituindo assim uma nova ideologia para uma
sociedade como a nossa que é composta por diversas etnias, nas quais as marcas
identitarias, como cor da pele, modos de falar, diversidade religiosa, fazem a
diferenca em nossa sociedade. Seria construir um conjunto de respostas &
pluralidade cultural e ac desafic a injusticas e desigualdades a ela relacionadas.
Porém, este processo ndo pode ser analisado longe das relagdes de poder, pois
estas fizeram com que as diferentes culturas raciais, éticas e nacionais
vivessem no mesmo espago. No entanto, uma forma de tornar positiva uma visao
de uma sociedade piural culturalmente, seria entender que e agir na busca pelo
respeito, pela toleréncia e pela convivéncia pacifica entre as culturas.

Para Enguita {2004, op. cit) devemos entender que olhar a educagao por uma
perspectiva multiculturalista, significa reconhecer que ndo ha nenhuma posigéo
superior, privilegiada, a partir da qual se possam definir certos valores ou instituicées
como universais. Ou seja, trata-se de uma posi¢do marcada pelo refativismo, mas
que de acordo com o autor deve ser ampliada de forma a que reconhegcamos a
possibilidade de universalizar esta idéia.

As escolas devem buscar praticas curriculares onde a pluralidade esteja
inserida, fazendo uso de dindmicas que sensibilizem as identidades, pois a
compreensdo da identidade cultural como algo que € construido, provisério e

inacabado, propicia uma maior sensibilizagao dos sujeitos.
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Historicamente as escolas foram, e sdo o produto provisdrio de uma longa
cadeia de conflitos ideolégicos, organizativos €, em um sentido amplo, sociais. Ele
acredita que a escola tem um papel primordial na tarefa de aprendizagem e
interiorizagdo prévias dessas relagbes sociais. Portanto, € preciso considerar a
ideclogia produzida pela escola, ndo como algo impessoal de uma estrutura social
sem agentes, mas sim como algo derivado da experiéncia cotidiana dos agentes das
relagfes sociais da educagdo, da forma como vivem reguilarmente estas relagdes
sociais, além de existir enquanto uma entidade personificada em sua consciéncia
individual.

A busca de uma educagdo que esteja atenta a diversidade, em especial da
classe dos trabalhadores, muito se pode fazer no sentidoc da revalorizagdo do
trabalho manual, na cultura pratica, no reconhecimento da linguagem informal, na
reformulagdo ndo elitista da historia, na problematizacdo do contexto trabalhador,
etc.

Aspectos como a linguagem informal, por exemplo, podem ser valorizados na
medida em que podem trazer grandes beneficios ao objetivo de buscar uma
educacdo que esteja atenta a diversidade.

Para Enguita, vivemos em uma sociedade de transformacdes rapidas e a
escola tem um papel fundamental neste momento ja que enfrenta as mudangas das
formas de convivéncia em sociedade. “O que o educador aprende hoje é s6 uma
parte do que vai precisar em seu trabalho a vida toda”, observa. Neste sentido, a
escola precisa aprender a conviver com as familias e com as cidades. A escola tem
de ser hoje um foco gerador de agdo comunitaria que leve em conta as diferengas
culturais e a dinamica da relagéo entre as culturas.

No entanto, para o autor:

Serad que € preciso explicitar que nem a instituicdo escolar, nem os
professores estdo, em principio, equiparados para isso? Seguramente n&o.
Seguramente, & desnecessario dizer que se requer uma formagdo mais
ampla e menos dogmatica dos professores, orientagbes curriculares mais
atentas a natureza mutavel da sociedade, relagdes mais fluidas e dteis entre
as autoridades piiblicas e as minorias etc (ENGUITA, 2004, p. 55)

Como veremos, os PCNs podem ser considerados como uma tentativa do
que propbe o autor. Mas o problema talvez continue sendo o mesmo: como colocar

em pratica? Mas esta questao exigiria um novo trabalho.
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CAPITULO iI - UMA BREVE ANALISE DOS PCNS

Este capitulo tera como objetivo descrever os aspectos positivos e negativos
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). O foco da questio exige
inicialmente que contextualizemos os PCNs no ambito mais amplo das Politicas
Educacionais j& que se inserem em um periodo de mudang¢as significativas nos
rumos educagado nacional brasileira.

Vemos no texto introdutério que a elaboragdo do documento, deu-se a partir
de alguns fatos externos importantes como a Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos ocorrida em 1990 na Tailandia e da Declaragao de Nova Delhi das quais
o Brasil foi signatario. Do ponto de vista interno, ele respondia ao que constava no
Plano Decenal da Educagéo para Todos {1993- 2003) e também estava em
consonancia com o estabelecido na Constituicdo de 1988, isto &, a obrigagdo do
Estado de elaborar pardmetros claros no campo curricular gue pudessem orientar o
ensino obrigatério adequando-se aos ideaié democraticos que traziam novos ares
para a nagdo apos um longo periodo de rgagime ditatorial. Somado a este aspecto
esta também a LDB que no seu artigo 22 deixa claro a necessidade da escola
educar para o exercicio da cidadania e para a preparagdo para o mundo do trabaiho
desde a educagado fundamental. O histdrico também ressalta da LDB quatro pontos
fundamentais que podem ser resumidos como:

a) desenvolver a capacidade de aprender tendo o dominio da leitura, escrita @
calculo como base;

b)a compreens&o do ambiente natural, social, politico, tecnolégico além das
artes e valores que fundamentam a sociedade;

c)a aquisicdo de conhecimentos e habilidades fundamentais para a
aprendizagem e a formag¢éao de atitudes e valores e, por fim

d)o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos de solidariedade e de

tolerancia na qual assenta-se a vida social.
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A elaboragao dos PCNs ocorreu a partir de uma proposta preliminar discutida
em encontros regionais organizados pelas delegacias do MEC nos quais
participaram representantes e técnicos ligados ao ambito da educagdo e os
resultados ( pareceres , criticas e sugestdes) contribuiram, ainda de acordo com o
texto, para a reelaboragdo do documento. Também consta no texto que foram
levados em conta indicadores do MEC sobre desempenho de alunos, professores e
uma questao central na educacéo brasileira que € a repeténcia. O historico finaliza
centrando o foco na formagéo dos professores, indicando a necessidade de que ela
seja realizada como um processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa. Assim,
para os elaboradores dos PCNs intervir no desenvolvimento deste profissional é
também intervir nas suas reais condi¢des de trabalho.

Vemos aqui uma concordéancia entre Enguita (2004) e o que propde o texto.
Para os que elaboraram os PCNs o processo de formagdo dos professores
caracteriza-se como fundamental para a melhoria da qualidade de ensino. Entao, a
proposta é fornecer aos professores através dos PCNs um contetdo basico ( ha
inclusive uma descricdo no livro introdutério sobre as pedagogias que fizeram parte
da nossa histéria educacional) que aliada as outras medidas { FUNDEF e agora
FUNDEB , por exemplo) propde “um espécie “ de norte para um agir docente que se
pauta principalmente na reflexdo sobre a prépria pratica e na preparagdo dos
educandos para 0 "mundo novo” que a globalizagdo da economia aliada a proposta
neoliberal, ancorada na democracia. Ou seja, um capitalismo gque se pauta pela
justiga social e a busca da eqilidade através da educacgéo.

Os PCNs centram-se primordialmente em uma nova organiza¢ao curricular
que devera ser implementada nas escolas pelos gestores e professores.

Um ponto que & unanimemente colocado como negativo por alguns autores
que sob a perspectiva marxista criticam os PCNs tendo por base a critica a
globalizagdo e o neoliberalismo diz respeito ao fato de que eles retiram da analise o
conceito de classe social e substituem-no pelo conceito de cultura. De acordo com
Jacomeli {2007) os interesses contraditdrios das classes sociais séo eliminados e os
conflitos sociais deixam de ser identificados como caracteristica do modo de
producdo capitalista, € sim pelo ndo reconhecimento da diversidade cultural dos
povos.

De acordo com Silva (2005} uma forma de refinar um pouco mais estd analise
€ entender os PCNs na sua relagdo com este momento histérico.
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Para a autora:

Portanto, no que se refere especificamente ao contexto da globalizagéo e
do neoliberalismo contexto no qual emergem os PCNs podemos pontuar
quanto & formag8o de professores que este contexto pode ser “lido” de
como um movimento que, possibilita, segundo a perspectiva de Alexander
{(1989) a combinacio de elaboragdes coletivistas que enfatizam a
“liberdade para”, isto & a capacidade do agir comum e a “liberdade de”,
mais individualista, que enfatiza a capacidade de realizagdo pessoal.
Quando tomamos como base estas perspectivas tedricas € possivel
enunciar, como tese, que a proposta do PCNs parece enfatizar a “liberdade
de’, embora coloque como proposta a “liberdade para,ou seja, trata-se de
se perguntar 0 que posso fazer (liberdade de) e quem tothe o que fago
(liberdade para).(SILVA, 2005, p. 3)

Ainda de acordo com a mesma autora, esta forma de intervengdo docente
esta afinada com a tradigcdo de transformacgéo social mediada pela educagéo. Isto
quer dizer que ela compartilha pontos de inflex&o similares a outros movimentos da
educacdo brasileira, principaimente os que se sedimentaram ap6s o advento da
proposta de Educag¢do Popular tal qual idealizada por Freire. Por este caminho, &
possivel perceber que o texto opera em dois sentidos combinados: o da vaiorizagao
do trabalho docente para a melhoria do ensino e, ao mesmo tempo, condiciona esta
melhoria & conscientizagao, pelo professor, das condigbes historicas em que ele
realiza sua intervengdo. Da mesma forma"que na educagao popular, os educandos,
os docentes, aprenderiam a ser um professor que educa para os “novos tempos”
pela conscientizagao do seu lugar na sociedade. |L.embremos que nas propostas
originais da Educagao Popular 0 educando passava da consciéncia ingénua ou néo
reflexiva para a reflexiva. Portanto, as semelhangas de forma e linguagem sdo muito
evidentes, o que torna o documento sedutor e dificil de ser criticado a n&o ser por
perspectivas tedricas que ndo sdo assumidas como primordiais. (Silva, 2005)

Ainda de acordo com Silva (2005) o texto também compartilha outros pontos
de inflexao com o neocliberalismo. No que se refere ao contexto de valores do
neoliberalismo, reforga alguns conceitos como autonomia, emancipagdo e
flexibilidade e, neste sentido, insere a dobradiga que une o individual (a atuagdo de
cada professor) ao coletivo (conhecer o contexto no qual atua é condi¢do basica
para o professor poder transforma-lo).

Também o conceito de transformagao social estad muito préximo da proposta
liberat ou neoliberal, ja que a transformacgao da sociedade prevista pela intervengao
docente, no sentido dado pelo documento é exeqiivel nestes contextos. Ou seja, a
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defesa de uma sociedade mais justa, composta por individuos emancipados com
acesso aos bens de consume e que respeita as diferengas, ndo exige uma
transformagao estrutural da sociedade, isto &, de seu modo de produgéo.

Além disto, o documento contempla uma viséo ja consagrada da sociedade,
isto €, uma sociedade organizada de forma complexa (entendendc como complexa
uma sociedade que se representa a partir do conceito da diversidade), cria a
demanda por uma formagdo docente que possibilite tratar questdes de ambito
diverso como diversidade cultural, sexualidade, ética, meio ambiente dentre outras,
j& que o individuo passa a ser visto como produto de uma cultura particular, embora
nao isolada.

O discurso, em defesa dessa formagéo mais ampliada, é colocado como
urgente, mesmo gque se reconhega que as condigbes conjunturais s&o adversas, isto
€, os salarios sao baixos, as classes estio lotadas, o professor muitas vezes duplica
o periodo de trabalho, etc. Assim, se por um lado temos como objetivo agirmos sob
os preceitos de uma sociedade complexa, por outro lado os recursos disponiveis
nao levam em conta esta natureza. Talvez por isso, as propostas para a formagao
docente parecam ideais, mas muito dificeis de serem atingidas. Nas paiavras de

Castro:

Como o trabalho do professor e do educador ndo recebem as mesmas
recompensas obtidas em outras atividades profissionais, tais como recursos
financeiros e prestigio, o da diretora de escola tendera a ser um trabalho
néo valorizado e recompernisado socialmente. Apesar disto, observou-se que
existe uma dimensdo muito rica, humana e afetiva no trabalho da diretora
da escola, 0 que faz com que ele seja estimulante e permita que a diretora
enfrente os desafios cotidianos com esperanga e perseveranga ( CASTRO,
2000,p. 74)

Porém, exige-se do professor (e daqueles que o formam nas universidades)
que ele seja profissional, isto &, que a sua atuagdo deve ser orientada por atitudes e
‘competéncias” exigidas por uma escola que deve se adequar aos novos tempos.
Este pressuposto pode ser encontrado tanio em documentos elaborados pelos
organismos internacionais, quanto na “nova’ literatura educacional que trata a
formagéo docente Encontramos, portanto, uma ratificagdo desta nova forma de
intervencdo que discursos e propostas elaboradas em varias frentes reafirmam
categorias similares como, por exemplo, a autonomia, o trabalho com a comunidade,
a reflexdo e a pesquisa. (Silva, 2005).
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Do ponto de vista teérico metodolégico, o conjunto das propostas contidas
nos PCNs apresenta, como primordial, a negagdo do tecnicismo o que significa
reafirmar que o ensino é produgdc e nio reprodugéo de conhecimento. O caminho
para que tal objetivo possa ser alcancado exige do professor que sua agdo esteja
embasada na reflexio e na pesquisa sobre sua pratica cotidiana que, lembremos é
apontado com muita clareza no documento. Para os que compartiham desta
proposta a este movimento deveria advir um outro, a partir do qual o professor
tomaria consciéncia de seu papel na sociedade. Conscientizagao e autonomia (nao
ser um mero reprodutor do conhecimento), seriam categorias - chaves para o fim
aitimo de transformacg&o social através da educacgdo. Portanto, repetimos, o discurso
(as propostas), opera em dois sentidos: o da valorizagdo do trabalho docente,
particularmente no que se refere a sua importancia para a melhoria do ensino (ou
seja, a sua individualidade), e condiciona (a mefhoria do ensing), & conscientizagao
ou desvelamento, pelo professor, das condigbes socio-historicas nas quais ele faz
sua intervengao.

Ou seja, o discurso seduz pelo que propde e, ao mesmo tempo, diz ao
professor: se vocé ndo consegue melhorar 0 ensino a “culpa” ndo é sua, mas das
condigbes adversas que vocé nao controla. Mas o modelo que une individual e
coletivo também funciona como possibilidade de mudanga, isto €, ao conscientizar-
se, ao emancipar-se, o professor tera mais condigdes de transformar o mundo que o
cerca. Esta é a ilusdo que marca a proposta do PCNs.

No entanto, mesmo esta proposta de transformagéo social nao € possivel de
ser pensada em termos de realizagdo concreta. Geralmente a critica mais ampla
imputa a sua nao-realizacéo pelas condigées concretas do ensino no Brasil. Mais do
que isto, elas reafirmam uma tradi¢cao na educacio que “pensa’ qualquer movimento
de mudanga de forma genérica. Parece que somos incapazes de pensar solugbes
mais pontuais, mais pautadas pelo dado concreto de cada escola e talvez isso
ocorra porque sabemos pouco scbre o cotidiano da realidade escolar. Ou seja, a
proposta dos PCNs gira no vazio na medida em que nao se concretiza a forma como
deve ser realizada. Porém, podemos enunciar que esta € uma caracteristica da
educacio brasileira e do curso de pedagogia em particular que, por isso, sofre as
consequéncias de falta de identidade, acentuada pelas continuas mudangas na

legislagdo que também teimam em n&o dimensionar a realidade.
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Um outro ponto problema dos PCNs s3o os denominados Temas
Transversais.Os defensores da introdugédo dos Temas Transversais que no Brasil
foram divididos em dois tomos no conjunto-dos PCNs (em um volume temos a
tematica da pluralidade cultural e orientagido sexual e em outro, meio ambiente e
salide e na apresentacdo encontramos duas partes referentes a Etica ) defendem a
idéia de que é necessario uma mudanga de perspectiva nos contelidos escolares.

De acordo com Araujo que faz o prefacio a edigdo brasileira dos PCNS os
contetdos escolares tradicionais sé fardo sentido se estiverem integrados em um
projeto que vise a construgdo da cidadania e de uma sociedade mais justa. Como os
Temas Transversais poderiam contribuir neste sentido? Para o autor (e aqui ele faz
referéncia ao texto de Montserrat Moreno) é preciso tornar 0s temas transversais no
eixo longitudinal dos conteudos escolares, ou seja, ao inves de impregnar as
disciplinas com as teméticas propostas, os contetdos deixariam de ter um fim em si
mesmo e se tornariam um meio para atingir finalidades mais proximas das
necessidades e interesses da maioria da populagéo. Por exemplo, em torno da idéia
de paz, da igualdade de oportunidades, do consumo, da moral ou de quaiquer outro
aspecto tratado nos temas transversais seria possivel da um significado a Historia,
Matematica, Lingua enfim, aos contetidos curriculares fundamentais.

Na apresentacdo dos temas transversais dos PCNs no Brasil o eixo sera a
cidadania defesa da construgdo da cidadania ou seja, desenvolver nos educandos
as capacidades necessérias para a participacdo social efetiva em uma realidade
contraditoria, plural, polissémicas dentre outros adjetivos que evocam a convivéncia
com a diferenga em seu sentido amplo. E ainda segundo o documento as disciplinas
convencionais ndo seriam suficientes para atingir estes fins. £, como complemento,
reforga a construgao histdrica dos valores sociais e que, portanto, séo passiveis de
transformacgao particularmente pela acao politica dos educadores. Isto significa
valorizar o questionamento dos educandos; buscar situagbes didaticas que
potencializem o aprendizado de modo a que ele possa ser utilizado de forma
responsavel e eficaz. Em sintese, os temas transversais, assim, como todo o
documento dos PCNs, alinhavam uma linguagem na qual a transformacgéo sera feita
na base do consenso, do didlogo e da tolerancia.

Os que indicam pontos negativos no que se refere aos temas transversais
também apontam para a auséncia da idéia de que a transformacéo da e na
sociedade capitalista s6 existird com base na luta de classes. Ou seja, enquanto
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houver capitalismo o conceito de diferenga esconde a verdadeira desigualdade que
é a contradicdo entre as classes sociais. Também inserem a idéia de que o discurso
se junta com os preceitos do neoliberalismo sendo que uma autora (Jacomeli, 2007)
aponta que os Temas Transversais séo, na verdade, uma roupagem nova da
disciplina Estudos Sociais que foi implantada no perfodo da ditadura. E claro que os
educadores que participaram da elaboragéo do projeto foram buscar na histéria das
idéias pedagdgicas o que fazia sentido enfocar no dmbito de uma proposta que quer
se colocar como nova. ‘

Os PCNs se afiguram, neste sentido, como um documento do seu tempo. No
entanto, eles sdo apresentados como algo novo no qual a dimensao histérica nao
aparece. Portanto, embora possamos considerar que existam avangos na
perspectiva pedagégica com a proposta de conteddos que n&o estavam presentes
na escola achamos que ela ndo vai se concretizar, pois nao faz a relagao entre a
educacao e as questdes sociais concretas. No entanto, no caso da cultura e da
identidade brasileira eles reafirmam a nossa sociedade como plural e tornam
positiva a idéia da possibilidade de va!orizagéo;da diferenca.

Esta idéia, reforcada pelos PCNs, vai de encontro a visdes defendidas pelos

educadores das quais destacamos as palavras de Dayrel:

Analisar a escola como espago sécio-cultural significa compreendé-la na
ética da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimensao
do dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e
mutheres, trabalhadoras e trabalhadores, negros e brancos, adultos e
adolescentes, enfim alunos e professores, seres humanos concretos,
sujeitos sociais e histbricos, presentes na histéria, atores na histéria. Falar
da escola como espago socio-cultural implica, assim, resgatar o papel dos
sujeitos na trama social que a constitui, enquanto instituigdo. (DAYREL,
1999 p. 136)
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CAPITULO Il - A VISAO DE CULTURA E SOCIEDADE PROPOSTA NOS PCNS

Neste capitulo, pretendemos enfocar a visdo de sociedade e cultura dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNS) procurando identificar:

a) que tipo de identidade nacional esta sendo proposta por este documento;

b) como a escola deve ser para que esta identidade seja construida;

c) o que se entende por construg¢ao da cidadania brasileira.

Como ja informamos na Introducgdo, inserimos em anexo, todas as citagbes
retiradas dos PCNs e neste capitulo, vamos citar apenas algumas como exemplo

para nossa analise.
No que se refere a identidade nacional, € comum afirmar que o brasileiro se

reconhece como a mistura do branco; negro e indio o que nos fez uma sociedade
singular. Esta idéia & reforcada no documento como demonstram as citagdes que

retiramos dos PCNS:

Para os alunos, o tema da Pluralidade Cultural oferece oportunidades de
conhecimento de suas origens como brasileiro e como participante de
grupos culturais especificos. Ao valorizar as diversas culturas que estdo
presentes no Brasil, propicia ao aluno a compreensio de seu proprio valor,
promovendo sua auto-estima como ser humano pleno de dignidade,
cooperando na formagdo de autodefesas a expectativas indevidas que lhe
poderiam ser prejudiciais. (BRASIL / PCNs, 1997, vol 10, p. 5)

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se
aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma
pratica educativa adequada as necessidades sociais, politicas,
econbmicas e culturais da realidade brasileira, que considere os
interesses e as motivagbes dos alunos e garanta as aprendizagens
essenciais para a formag3o de cidaddos autBnomos, criticos e
participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que viven. (BRASIL /PCNS, 1997, vol.
1 p.27 grifos nossos) '
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A questao da identidade nacional temi sido estudada por vérios autores, mas
merece destaque o trabalho de Ortiz (1986) no qual o autor demonstra que a nossa
idéia de identidade mestiga foi construida pqliticamente a partir da obra de Gilberto
Freire (Casa Grande e Senzala) que foi apropriada pelo governo de Getulio Vargas
nos anos de 1930. De acordo com este autor Gilberto Freire transforma a
negatividade do mestico em positividade, o que permite completar definitivamente os
contornos de uma identidade que, ha muito, vinha sendo desenhada para a
sociedade brasileira.

Para o autor o livro “Casa Grande e Senzala® possibilita a afirmagéo
inequivoca de um povo que se debatia ainda com as ambigiidades de sua propria
definicdo. Ao trabalhar a problematica da cultura brasileira, enfatizando os tragos de
cada povo que construiu o Brasil, Gilberto Freire oferece ao brasileiro uma carteira
de identidade. Assim, o mito das trés ragas, ao se difundir na sociedade, permite aos
individuos, das diferentes classes sociais e dos diversos grupos de cor, interpretar,
dentro do padrao proposto, as relagées raciais que eles proprios vivenciam.

Como podemos perceber pela Ultima citagdo, a idéia positiva da mesticagem,
se junta a questdo da construgdo de uma cidadania que seja adequada a cultura
brasileira, isto é, um cidad&o que aprende a valorizar as diferengas até por respeito

a sua origem.
No que se refere ainda ao conceito de cultura e identidade nacional podemos

ler nos PCNS :

A diversidade marca a vida social brasileira. Encontram-se diferentes
caracteristicas regionais, diferentes manifestagdes de cosmologia que
ordenam de maneiras diferenciadas a apreensdo do mundo, formas
diversas de organizagdo social nos diferentes grupos e regifes,
multiplicidade de modos de relagido com a natureza, de vivéncia do sagrado
e de sua relagdo com o profano. O campo e a cidade propiciam as suas
populagbes vivéncias e respostas culturais muito diferenciadas que
implicam ritmos de vida, ensinamentos de valares e formas de solidariedade
distintas. Os processos migratérios colocam em contato grupos sociais com
diferengas de fala, de costumes, de valores, de projetos de vida. (BRASIL/
PCNs, 1997, vo! 10, p. 29)

e

A pluralidade cultural existente no Brasil ¢ fruto de um longo
processo histérico de interagdo entre aspectos politicos e econdmicos, no
plano nacional e internacional. Esse processo apresenta-se como uma
construgdo cultural brasileira altamente complexa, historicamente definida e
redefinida continuamente em temmos nacionais, apresentando
caracteristicas regionais e locais. Coexistem aqui culturas singulares,
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ligadas a identidades dé origem de diferentes grupos étnicos e
culturais.(BRASIL/ PCNs, 1997 , vol 10, p. 28)

A idéia da valorizagdo da mesticagem e da singularidade do provo brasiteiro
ja presente nos anos de 1930 € atualizada por Ribeiro (1995) que refaz
historicamente o percurso do surgimento do brasileiro.

A tese deste autor pode ser enunciada da seguinte forma: Nés somos um
povo singular, pois que incorporamos o branco; o negro e o indigena, mas ao
mesmo tempo, construimos com cada um Tuma relagdo de estranheza, ou seja,
também negando estes trés grupos.

Em suas palavras:
O surgimento de uma etnia brasileira inclusiva, que possa envolver e
acolher a gente variada que aqui se juntou, passa tanto pela anulagao das
identificagbes étnicas de indios, africanos e europeus, como pela

indiferenciagio entre varias formas de mesticagem, como os mulatos,
caboclos ou curibocas. (RIBEIRQ, 1995, p.133)

Como no seu modo de ver foi se constituindo esta singularidade? Para
Ribeiro ao iongo de décadas e séculos, vdo surgindo modos brasileiros t&o
diferenciados uns dos cutros, por suas singularidades, como homogeneizados pelo
muito mais que t&ém em comum.

Esta historia se inicia no periodo colonial onde no seu conjunto destaca-se
além da populagdo de escravos e indignas um conjunto populacional superior e
desligado das tarefas produtivas, formada por trés setores letrados, participantes de
certos contetidos eruditos da cultura lusitana. Tais eram: uma burocracia colonial;
outra religiosa e, uma terceira, que viabiliza a economia de exportagéo. Estes trés
setores, mais seus corpos de pessoal auiniaE, constituiram o comando da estrutura
global.

Para o autor é bem provavel que o brasileiro comece a surgir e a reconhecer-
se a si proprio mais pela percep¢ao de estranheza que provocava no lusitanismo, do
gue por sua identiﬁcagéo como membro das comunidades socioculturais novas,
porventura tambérij ‘p,orque desejoso de remarcar sua diferenga e superioridade

frente aos indigenas.
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Mas, como ainda demonstra a citagdo acima, a questao da diversidade
cultural e o respeito & diferenga é uma forma de ser do cidadéo brasileiro e a escola
deve ser o espago que ensina a maneira de se estar nesta sociedade mestica e
plural. Assim, esta idéia € reforgada em outras passagens dos PCNs. Na citagao
abaixo vemos a combinagao do respeito a diferenga, da ética e da cidadania.

Assim:

Cabe ao campo educacional propiciar aos alunos as capacidades de
vivenciar as diferentes formas de insergdo sociopolitica e cultural,
Apresenta-se para a escola, hoje mais do que nunca, a necessidade de
assumir-se como espago social de construgao dos significados éticos
necessarios e constitutivos de toda e qualquer agdc de cidadania.
(BRASIL/PCNS, 1997, vol. 10, p.27 grifos nossos)

Esta construgdo deve ser realizada por todos os sujeitos que agem no
processo educacional incluindo a comunidade que, dara o tom, para a construgao

desta identidade ao nivel do micro.

Entende-se por projeto educativo a expressao da identidade de cada escola
em um processo dindmico de discussdo, reflexdo e elaborag&o contfnua.
Esse processo deve contar com a participagio de toda equipe
pedagégica, buscando um comprometimento de todos com o trabalho
realizado, com os propésitos discutidos e com a adequagdo de tal
projeto as caracteristicas sociais e culturais da reafidade em que a
escola esta inserida. (BRASIL/ PCNs, 1997, Vol 10, p. 29, 12° Paragrafo

grifos nossos)

No que se refere especificamente ao conceito de cultura |é-se:

A cultura é o conjunto de codigos simbdlicos reconheciveis pelo grupo: neles o individuo €
formado desde o momento da sua concepgio; nesses mesmos cadigos, durante a sua infancia,
aprende os valores do grupo; por eles é mais tarde introduzido nas obrigagfes da vida adulta,
da maneira como cada grupo social as concebe. (BRASIL/ PCNs, 1997, vol. 10 p. 43)

Como podemos ver, na citagdo acima, aqui o conceito de cultura é tomado no
seu aspecto mais micro, isto € como a constru¢cdo do individuo no interior de seu
grupo. Portanto, passamos do conceito de cultura vinculado a uma sociedade para o
do grupo como forma de justificar a necessidade da escola de respeitar as
diferengas “culturais” em todos os niveis. Podemos concluir que, na verdade, o
conceito de cultura, como ja afirmamos, é incorporado para negar e suavizar
as diferencas entre as classes sociais. Lembremos com DaMatta (1997) que o
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carnaval é celebrado como um momento onde todos pobres e ricos se misturam
invertendo a relagao inserida no cotidiano onde os pobres e ricos estdo em lugares
diferentes.

Esta perspectiva nao foi construida de forma aleatéria. Como mostra Bampi
(2001) os discursos multicuiturais em educagéo objetivam a valorizagdo de praticas
que possibilitem dar voz aos grupos oprimidos e igualar oportunidades para aqueles
que sdo culturalmente diferentes. Portanto, a idéia de que estamos imersos em
sociedades plurais, nas quais vem sendo enfatizada a diversidade cultural, etnica,
racial e de género, tem suscitado a emergéncia de propostas educacionais que
preparem os sujeitos para atuar em tais sociedades.

No entanto continua a autora, nesta arte da inclusdo, esta pedagogia
multicultural busca contribuir para uma educacdo vinculada aos interesses de
movimentos sociais, as lutas politicas pela afirmagao das identidades destes grupos,
aos sonhos de uma sociedade em que injusticas, discrimina¢des e desigualdades
nao se fagam presentes.

A autora também mostra um ponto importante que é a relagdo entre a

educacao e o trabalho citando encarte do jornal Zero Hora. Segundo Bampi:
i

Essas preocupacles com a diversidade cultural tém suscitado, também, o interesse de
especialistas em recursos humanos no momento de recrutar e selecionar funcionarios para
atuarem em empresas. ' o futuro das empresas esté na diversidade. Incluir grupos sociais, com
suas multiplas culturas, visbes de mundo e atitudes, implica em vencer preconceitos no
ambiente de trabalho e no dmbito das relagbes empresariais’ (BAMPI, 2001,p. 2)

Como ja haviamos enunciado, o discurso capitalista assume ¢ discurso da
educacao refor¢gando, neste sentido, a idéia de que o respeito & diversidade &
suficiente para minimizar e até mesmo negar as diferengas e contradigbes postas
pelo capitalismo. Interessante notar que na citagdo acima vemos que 0 mesmo
movimento, isto &, respeito a diversidade esta presente na esfera dos trabalhadores
e dos empresarios. Eis a ilusdo que esta afirmada no PCN: o respeito a diversidade
e suficiente para a criagdo de um mundo mais justo, democratico e igualitario.

E Thomaz (1993) que também chama a aten¢&o para as ilusdes advindas do
multiculturalismo. Citando um critico ferrenho do debate sobre o negro nos Estados
Unidos, Cornel West, o autor mostra que o multiculturalismo findou por levar &
fragmentacdo da sociedade norte - americana, onde os individuos se definem




il Al A A A A A A A A A A R N A N R X F Y N Y N Y X X X XYY
: . @, 9000 0O

30

segundo linhas de raga, sexo ou preferéncia sexuai e se enfrentam numa esfera
publica que mais se assemelha a um campo de batalha. Os apelos aos interesses
particulares em detrimento dos interesses publicos reforgam esta polarizagao.

Para o autor:

No Brasil, vivemos também uma crise que, para além da crise econdmica e
politica, se revela numa crise de representacdes: ao lado da vis&o cada vez
mais fragil, da democracia racial, as relagdes entre brancos, negros e indios
emergem como “questio” e pbe em xeque-mate a nagdo brasileira. As
diferengas étnicas sdo reavaliadas e revitalizadas e surgem agora como um
no debate palitico brasileiro { Thomaz, 1993, p. 148).

Ao que parece, o autor, que escreve antes da publicagdo dos PCNs foi
profético, pois acreditamos que este documento de forma conjunta com as cotas na
universidade foram uma forma de contornar esta crise. Somos um pais diverso e
uma forma de respeitar esta diversidade € possibilitar que ela va aos poucos sendo
anulada na medida em dou através das cotas a possibilidade de redencao aos
povos, principalmente os negros que se inseriram de forma mais presente na nossa
sociedade, de se incorporarem em pé de igualdade com seus antigos opressores.

O sistema educacional cumpre suq parte valorizando a diversidade na
educacao basica e criando canais de acesso para o ensino universitario. Portanto,
uma crianga submetida aos ideais e ideias dos PCNs vai valorizar a nossa cultura e
replicar a nossa identidade de povo que reafirma a democracia racial por varios
caminhos.

Para finalizar este capitulo iremos resumir as idéias de Martucelli no que se
refere ao multiculturalismo. Para este autor o interesse em examinar a idéia da
sociedade multicultural esta no dilema moderno das identidades que a nog¢éo revela,
nos problemas politicos e nos impasses que ela poe em evidéncia. O problema
determinante de uma sociedade multicultural &€ sempre a busca de uma nova
articulagéo entre identidade e o politico.

Para o autor: “O multiculturalismo pde em questdo a resposta democrética
fradicional ao dilema identitario, que ela gérante, sobretudo mediante seus dois
principios que sdo a liberdade e a igualdade” (MARTUCELLI, 1996, p. 19). E,
acrescenta: as diversidades s6é podem tornar-se politicamente signfﬁcativas no
interior de uma kconcepgéo liberal dado que o multiculturalismo, seguindo o processo
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de individualizacdo moderno, expressa a €xigéncia do aumento da diferenga no

dominio publico.
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CONSIDERAGOES FINAIS

N&o poderiamos terminar este texto sem reafirmar o que alguns autores
chamaram a ateng&o para o real significado dos PCNs.

Para Ponce (2003), existem diversidades com significados sociologicos e
politicos distintos, que vao desde meras diferengas regionais, culturais e politicas
porque os lugares, sociedades, grupos hdmanos e pessoas sao variados até
aquelas diversidades ou diferengas que expressam desigualdades socio-
econdmicas entre regides, entre classes, segmentos ou grupos sociais e individuos.

Estes varios e muitiplos sentidos amplamente reunidos sobre termos como
diversidade e diferenga sugerem um conveniente recurso retérico para lidar
politicamente, deslocando o foco das efetivas desigualdades socio-econdmicas que
se refletem na educacgao e escolas brasileiras.

A nosso ver, os ParAmetros Curriculares e o debate sobre a diversidade
cultural que, como vimos, foi assumido por muitos educadores além do préprio
conceito de Multiculturalismo, realmente encobre as diferengas e contradicdes que
emergem na sociedade capitalista. ;

A estas anadlises queremos acrescentar que nés, futuros pedagogos
(professores ou gestores) acabamos também nos iludinde com esta questéo ja que
n&o foi por acaso que quis inicialmente analisar as diferengas culturais em uma
sala de aula. Isto significa que esta idéia tem sido refor¢cada no interior do proprio
curso. Neste sentido concordamos com Thomaz (1996) quando chama a atengao
para o fato de que o reforgo da comunidade pode ser o seu colapso, na medida em
que 0s grupos culturais se degladiam para usufruir do que vai ser possivel obter do
poder publico reafirmando suas diferencas.

A diversidade cultural que & reforcada pelos PCNs contém uma
ambiglidade que ndo é ocasional. Por um lado, refor¢ca a identidade propria das
etnias para posteriormente € no mesmo paragrafo (cf vol. 10, p 29) afirmar que
cada individuo pode vincular-se a diferenfes grupos. Chama a atencdo também
que este movimento o conflito nunca aparece ja que a escola ou a forma como
estas questdes podem ser abordadas tem como base uma idéia de consenso.

A ideia do consenso tem marcado a tonica da educagao pelo menos nos
textos que abordam a questao da diversidade cultural e do multiculturaismo. E
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neles vemos uma leitura que valoriza o que antes se denominava cultura popular
(e que agora é apenas cultura, individualizada em cada aluna e aluno} colocada
como oposta a uma cultura “das idéias Qrontas e estabelecidas”. (TRINDADE,
2000, p. 18). E esta idéia esta amparada na visdo de que a cultura cristalizada pelo
Estado “corporifica o que a Europa produziu, 0 que a Europa €’ (IBDEM, p. 18).

Pensemos o significado de apenas valorizar um lado da cultura. Pensemos
na ideia assumida pelo professor que incorpora a seguinte frase; “E possivel, ter
sabedoria, ter cultura, no sentido de uma instrumentalidade para lidar com o real,
sem passar pela letra” ( IBDEM, p. 19) .Esta frase nos faz pensar se néo estamos
com este conceito de cultura jogando fora a propria escolaridade e o nosso papel
como professores. i

Ap6s as leituras feitas é preciso reconhecer que a suspeita sobre a nogao
de cultura escolar presente nos textos e'nos PCNs tendem a reforgar @ como
afirmou um dos autores criar uma ilusdo de que estamos promovendo uma

sociedade mais justa.
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PCNS VOL 1

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui
como a possibilidade de o sistema educacicnal vir a propor uma pratica
educativa adequada as necessidades sociais, politicas, econémicas e
culturais da realidade brasileira, que considere os interesses € as
motivag6es dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a formagao
de cidaddos autdnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.

(PCNS, vol. 1 p.27 grifos nossos}

Cabe ao campo educacional propiciar aos alunos as capacidades de vivenciar
as diferentes formas de inser¢do sociopolitica e cultural. Apresenta-se para a
escola, hoje mais do que nunca, a necessidade de assumir-se como espago
social de construgdo dos significados éticos necessérios e constitutivos de toda

e qualquer agao de cidadania. (PCNS, vol. 1p.27)

Entende-se por projeto educativo a expressao da identidade de cada escola em
um processo dinamico de discussgo, reflexdo e elaboragdo continua. Esse
processo deve contar com a participagdo de toda equipe pedagogica,
buscando um comprometimento de todos com o trabalho realizado, com os
propdsitos discutidos e com a adequagdo de tal projeto as caracteristicas
sociais e culturais da realidade em que a escola

esta inserida. (Introdugio Pag. 29 12° Paragrafo)

A “pedagogia renovada” é uma concepgao que inclui varias correntes que, de
uma forma ou de outra, estdo ligadas ao movimento da Escola Nova ou Escola
Ativa. Tais correntes, embora admitam divergéncias, assumem um mesmo
principio norteador de valorizagdo do individuo como ser livre, ativo e social. O
centro da atividade escolar ndo é o professor nem os contetidos disciplinares,
mas sim o aluno, como ser ativo e curioso. O mais importante ndo é o ensino,
mas o processo de aprendizagem. Em oposigao a Escola Tradicional, a Escola
Nova destaca o principio da aprendizagem por descoberta e estabelece que a
atitude de aprendizagem parte do interesse dos

alunos, que, por sua vez, aprendem fundamentalmente pela experiéncia, pelo
que descobrem por si mesmos. (Introducéo Pag. 31 2° Paragrafo)

O enfoque social dado aos processos de ensino e aprendizagem traz para a
discussao pedagogica aspectos de extrema relevancia, em particular no que se
refere 4 maneira como se devem entender.as relagdes entre desenvoivimento
e aprendizagem, & importancia da relagio interpessoal nesse processo, a
relagéo entre cultura e educagéo e ao papel da agédo educativa ajustada as
situagbes de aprendizagem e as

caracteristicas da atividade mental construtiva do aluno em cada momento de
sua escolaridade. (Introdugdo Pag. 32 12° Paragrafo)

A formacao escolar deve propiciar o desenvolvimento de capacidades, de
modo a favorecer a compreensao e a intervengao nos fenémenos sociais e
culturais, assim como possibilitar aos alunos usufruir das manifestagdes
culturais nacionais e universais. (Introdugéo Pag. 33 2° Paragrafo)
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aprendizagem e assimilagdo sdo as consideradas essenciais para que 0s
alunos possam exercer seus direitos e deveres. (Introdugéo Pag. 33/34 4°

Paragrafo)

Os processos de diferenciagdo na construgéo de uma identidade pessoal e os
processos de socializagdo que conduzem a padrdes de identidade coletiva
constituem, na verdade, as duas faces de um mesmo processo. (Introdugéo

Pag. 33/34 5° Paragrafo)

Os conhecimentos que se transmitem e se recriam na escola ganham sentido
quando s4o produtos de uma construgdo dindmica que se opera na interagao
constante entre o saber escolar e os demais saberes, entre o que o aluno
aprende na escola e o que ele traz para a escola, num processo continuo e
permanente de aquisi¢&o, no qual interferem fatores politicos, sociais, culturais

e psicol6gicos. (Introdugdo Pag. 34 3° Paragrafo)

Em sintese, as escolas brasileiras, para exercerem a fung¢&o social aqui
proposta, precisam possibilitar o cultivo dos bens culturais e sociais,
considerando as expectativas e as necessidades dos alunos, dos pais, dos
membros da comunidade, dos professores, enfim, dos envolvidos diretamente
no processo educativo. E nesse universo que o aluno vivencia situagées
diversificadas que favorecem o aprendizado, para dialogar de maneira
competente com a comunidade, aprender a respeitar e a ser respeitado, a ouvir
e a ser ouvido, a reivindicar direitos e a cumprir obrigagdes, a

participar ativamente da vida cientffica, cultural, social e politica do Pais e do

mundo.
(Introducdo Pag. 34 7° Paragrafo)

O processo de atribuigao de sentido aos conteidos escolares €, portanto,
individual, porém, é também cultural na medida em que os significados
construidos remetem a formas e saberes sociaimente estruturados. (Introdugéo

Pag. 37 7° Paragrafo)

A abordagem construtivista integra, num unico esquema explicativo, questdes
relativas ao desenvolvimento individual e & pertinéncia cultural, 2 construgao de
conhecimentos e & interagao social. Considera o desenvolvimento pessoal
como o processo mediante o qual o ser humano assume a cultura do grupo
social a que pertence. Processo no qual o desenvolvimento pessoal e a
aprendizagem da experiéncia humana culturaimente organizada, ou seja,
socialmente produzida e historicamente

acumulada, nao se excluem nem se confundem, mas interagem. (Introdugao

Pag. 37/38 9° Paragrafo)

As diferentes areas, os contetidos selecionados em cada uma delas e 0
tratamento transversal de questdes sociais constituem uma representagao
ampla e plural dos campos de conhecimento e de cultura de nosso tempo, cuja
aquisic&o contribui para o desenvolvimento das capacidades expressas nos
objetivos gerais. (Introdu¢do Pag. 44 2° Paragrafo}




projetos comuns, preparando-se para gerir conﬂltos fortalecendo sua
identidade e respeitando a dos

outros, respeitando valores de pluralismo, de compreens&o mutua e de busca
da paz.

(Além da analise da conjuntura mundial, os documentos tambem apresentam
as seguintes recomendacde Pag. 17)

O relacionamento continuo e flexivel com a comunidade favorece a
compreensio dos fatores politicos, sociais, culturais e psicoldgicos que se
expressam no ambiente escolar. (Pag.43 2° Paragrafo)

O relacionamento entre escola e comunidade pode ainda ser intensificado,
quando ‘

h4 integrac&o dos diversos espagos educacionais que existem na sociedade,
tendo como objetivo criar ambientes culturais diversificados que contribuam
para o conhecimento e para a aprendizagem do convivio social. (Pag.43 3°
Paragrafo)

E fundamental que a escola assuma a valorizagdo da cultura de seu préprio
grupo e,

ao mesmo tempo, busque ultrapassar seus limites, propiciando as criangas e
aos jovens pertencentes aos diferentes grupos sociais 0 acesso ao saber, tanto
no que diz respeito aos conhecimentos socialmente relevantes da cultura
brasileira no &mbito nacional e regional como no que faz parte do patrimdnio
universal da humanidade.

(Pag.44 5° Paragrafo)

Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar e
valorizar ‘

a diversidade étnica e cultural que a constitui. Por sua formagao historica, a
sociedade

brasileira € marcada pela presenga de diferentes etnias, grupos cuiturais,
descendentes de imigrantes de diversas nacionalidades, religides e linguas. No
que se refere a composigao populacional, as regides brasileiras apresentam
diferengas entre si; cada regido € marcada por caracteristicas culturais
préprias, assim como pela convivéncia interna de grupos diferenciados. (Pag
68 24° Paragrafo) ‘

O trabatho com a Pluralidade Cultural se d4, assim, a cada instante,
propiciando que a escola coopere na formacgao e consolidagdo de uma cultura
da paz, baseada na tolerancia, no respeito aos direitos humanos universais e
da cidadania compartilhada por todos os brasileiros.

Ninguém pode construir a sua identidade independentemente das relagdes
estabelecidas com os outros e da representacdo que os outros possuem a seu
respeito. Para cada um se constituir em sua singularidade é fundamental a
visdo que os outros tém de sua pessoa.

|
A identidade € vivenciada, assim, como uma agado e nao tanto como uma
situacdo; é o individuo que constréi a sua consisténcia e seu reconhecimento,




no interior dos limites postos pelo ambiente e pelas relagdes sociais. E uma
interagéo social na qual ¢ individuo ndo se sente ligado aos outros apenas pelo
fato de existirem interesses comuns, mas, sobretudo, porque esta é a condigdo
para que possa reconhecer o sentido do que faz e afirmar-se como sujeito de
suas acdes. (Pag 108 3° Paragrafo)

A identidade individual e coletiva de alguma forma interfere na invengéo de
caminhos e diregdes de vida a partir do presente, nos limites dados pela
estrutura social. (Pag 108 8° Paragrafo)

A elaboracao da identidade e do projeto de V|da implica construir um conjunto

de

valores que oriente a perspectiva de vida: quem eu sou, quem eu quero ser, o
que quero para mim e para a sociedade. Isso exige uma busca de
autoconhecimento, compreensio da sociedade e do lugar social em que esta

inserido. (Pag 108 9° Paragrafo)

(Mas) A cultura nao pode ser analisada apenas pela dimens&o do consumo,

pois é na

dimensé&o da produc&o cultural que podemos perceber mais claramente a
grande

efervescéncia criativa juvenil, seu enorme potenmal de inovagao social. (Pag

116 4° Paragrafo)

Em torno das atividades culturais os adolescentes e jovens adquirem e
difundem informagdes (incluindo também aqui a TV, as revistas etc.),
desenvolvem a imaginacao e expressam suas questdes, das convicgbes as
duvidas mais profundas. ‘

(Pag 116 5° Paragrafo)

As diferencas de valores, atitudes, culturas, projetos, que podem ser
identificadas

nos mais diversos assuntos tratados e nas mais diferentes situagdes vividas na
escoia,

constituem-se fortes referenciais nos quais cada um pode se reconhecer,
distinguindo-se dos outros, reconhecendo-os como diferentes e reconhecendo-
se diferente.

(Pag 128 2° Paragrafo)

O convivio com a diferenga e importante para a percepgao de que ser diferente

nao

é problema, é peculiaridade da espécie humana. Esse convivio também
contribui para a percep¢éo de que n&o & necessario ser sempre do mesmo
modo: as pessoas mudam, constroem novoes valores, assumem novas atitudes

e desenvolvem novas relagoes.

Cada vez mais a linguagem cultural inclui o uso de diversos recursos
tecnolégicos?2

para produzir processos comunicativos, utillzando se diferentes codigos de
significagao (novas maneiras de se expressar e de se relacionar). Além dos



meios graficos, inOmeros meios audiovisuais e muitimidia disponibilizam dados
e informagdes, permitindo novas formas de comunicagéo. (Pag 135 3°
Paragrafo)

Dependendo das caracteristicas cuiturais e condigbes socioecondmicas,
encontramos diferengas acentuadas quanto a familiaridade, dominio e
presenca dos recursos tecnolégicos, sendo 'que existem lugares do pais em
que a presenga de tecnologia € praticamente inexistente. {Pag 137 9°

Paragrafo)

O dominio da tecnologia sé faz sentido, quando se torna parte do contexto das
relagdes entre homem e sociedade. Assim, ela representa formas de
manutengao e de transformagéo das relagdes sociais, politicas e econdmicas,
acentuando a barreira entre os que podem e 0s que ndo podem ter acesso a

ela. (Pag 137 10° Paragrafo)

Com certeza, a educagao pode contribuir para diminuir diferencas e

desigualdades, ,
na medida em que acompanhar os processos de mudangas, oferecendo

formagéo adequada as novas necessidades da vida moderna. (Pag 137 15°
Paragrafo) |
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A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao-.conhecimento e a valorizagéo das
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no

territério nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica as relagbes sociais
discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao
aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e

algumas vezes paradoxal. (1° P. Pag 19)

Pluralidade Cultural quer dizer a afirmag&o da diversidade como trago fundamentai na
construgao de uma identidade nacional que se pde e repbe permanentemente, e o fato
de que a humanidade de todos se manifesta em formas concretas e diversas de ser

humano. (1° P. Pag. 19}

As culturas sdo produzidas pelos grupos sociais ao longo das suas histdrias, na
construgdo de suas formas de subsisténcia, na organizag¢&o da vida social e politica,
nas suas relagbes com o0 meio e com outros grupos, na produgao de conhecimentos,
etc. A diferenga entre culturas é fruto da singularidade desses processos em cada

grupo social. (2° P. Pag. 20)

A desigualdade social € uma diferenga de outré natureza: € produzida na relagéo de
dominagao e exploragao socioecondmica e politica. Quando se prop&e o
conhecimento e a valorizagao da pluralidade cultural brasileira néo se pretende
deixar de lado essa questéo. As produgdes culturais ndo ocorrem “fora” de relagoes
de poder: s&o constituidas e marcadas por ele, envolvendo um permanente processo

de reformulacgo e resisténcia. ( 3° P. Pag. 20}

Do mesmo modo, movimentos sociais estabelecem, a cada tempo, novas formas de
lidar com a temética, de acordo com avangos na consciéncia do préprio movimento,
com mudangas em campo social, com influéncias internacionais com as quais
dialogam com a necessidade de novas estratégias que conduzam a objetivos
voltados para o pleno exercicio de direitos civis, sociais, culturais, gerais da
populagdo e especificos dos diferentes grupos. (1° p.pag. 28)

A pluralidade cultural existente no Brasil & fruto de um longo processo histérico de
interagdo entre aspectos politicos e econdmicos, no plano nacional e internacional.
Esse processo apresenta-se como uma construgao cultural brasileira altamente
complexa, historicamente definida e redefinida continuamente em termos nacionais,
apresentando caracteristicas regionais e locais. Coexistem aqui culturas singulares,
ligadas a identidades de origem de diferentes grupos étnicos e culturais.

(2° P. Pag. 28)




A diversidade marca a vida social brasileira. Encontram-se diferentes caracteristicas
regionais, diferentes manifestagbes de cosmologia que ordenam de maneiras
diferenciadas a apreensio do mundo, formas diversas de organiza¢do social nos
diferentes grupos e regides, multiplicidade de modos de relagdo com a natureza, de
vivéncia do sagrado e de sua relago com o profanc. O campo e a cidade propiciam
as suas populagdes vivéncias e respostas culturais muito diferenciadas que implicam
ritmos de vida, ensinamentos de valores e formas de solidariedade distintas. Os
processos migratorios colocam em contato grupos sociais com diferengas de fala, de

costumes, de valores, de projetos de vida. (4° P. pag. 29)

A cuitura € o conjunto de cédigos simbélicos reconheciveis pelo grupo: neles o
individuo é formado desde 0 momento da sua concepgdo; nesses mesmos codigos,
durante a sua infancia, aprende os valores do grupo; por eles é mais tarde
introduzido nas obrigagdes da vida adulta, da maneira como cada grupo social as

concebe. (Pag. 43)

A cultura, como cédigo simbdlico, apresenta-se como dindmica viva. Todas as
culturas estao em constante processo de reelaboracgao, introduzindo novos simbolos,
atualizando valores. O grupo social transforma e reformula constantemente esses
c6digos, adaptando seu acervo tradicional as novas condi¢bes historicamente
construidas pela sociedade. A cultura ndo € algo fixo e cristalizado que o sujeito
carrega por toda a sua vida como um peso que 0 estigmatiza, mas é elemento que

o auxilia a compor sua identidade. (Pag. 43)

A cultura pode assumir um sentido de sobrevivéncia, estimulo e resisténcia. Quando
valorizada, reconhecida como parte mdnspensével das identidades individuais e
‘sociais, apresenta-se como componente do plurallsmo préprio da vida democratica.
Por isso, fortalecer a cultura prépria de cada grupo social, cultural e étnico que
compéde a sociedade brasileira, promover seu reconhecimento, valorizagéo e
conhecimento mituo, é fortalecer a |gualdade a justi¢a, a liberdade, o dialogo e,
portanto, a democracia. (Pag. 44)

Ao valorizar as diversas culturas que esto pr,ésentes no Brasil, propicia ao aluno a
compreensao de seu préprio valor, promovendo sua auto-estima como ser humano

pleno de dignidade, cooperando na formagdo de autodefesas a expectativas
indevidas que Ihe poderiam ser prejudiciais. (Pag. 51)

Ao mostrar as diversas formas de organizagao social desenvolvidas por diferentes
comunidades étnicas e diferentes grupos sociais, explicita que a pluralidade é fator
de fortalecimento da democracia pelo adensamento do tecido social que se da, pelo
fortalecimento das culturas e pelo entrelagamento das diversas formas de
organizagao social de diferentes grupos. (P4g. 52)

O produto cuitural de um grupo ndo pode ser tratado como um fato isolado. Cada
manifestacao social fala diretamente do grupo que a produziu, de relagdes entre a
visdo de mundo, habitos, costumes e valores da cultura a qual pertencem.

(Pag. 98) :



A cultura pode assumir um sentido de sobrevivéncia, estimuio e resisténcia. Quando
valorizada, reconhecida como parte indispensavel das identidades individuais e
sociais, apresenta-se como componente do pluralismo préprio da vida democratica.
Por isso, fortalecer a cuitura prépria de cada grupo social, cuitural e étnico que
compde a sociedade brasileira, promover seu reconhecimento, valorizagéo e
conhecimento mutuo, é fortalecer a igualdade, a justrga a liberdade, o dialogo e,

portanto, a democracia. { pag 44)

A diversidade das sociedades humanas nao se explica pela diferenca genética — a

variagao
dos caracteres genéticos internos de qualquer grupo € muito grande —, mas sim

pela cultura. (pag. 45)

Etnicidade” é a condigdo de pertencer a um grupo étnico. E o carater ou a qualidade
de um grupo étnico, que freqlientemente se autodenomlna comunidade. Ja o
“etnocentrismo” — tendéncia de aiguém tomar a prépria cuitura como centro
B¥clusivo de tudo, e de pensar sobre o outro também apenas a partir de seus
‘préb‘ﬁos valores e categorias — muitas vezes dificulta um dizlogo intercultural,
|ﬁ1pédlndo 0 acesso ao inesgotavel aprend:zado que as dlversas cuituras oferecem.

(pag. 45)

Para B8 Blunos, o tema da Piuralidade Cultural oferece oportunidades de
conhecimento de suas origens como brasileiro e como participante de grupos
culturais especificos. Ao valorizar as diversas culturas que estao presentes no Brasil,
propicia ao aluno a compreensso de seu proprio valor, promovendo sua auto-estima
como ser humano pleno de dignidade, cooperando na formagao de autodefesas a
expectativas indevidas que Ihe poderiam ser prejudiciais. (Pag. 51)
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