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RESUMO

Os meios de comunicagdo em especial a televisio tém gerado
grande polémica e muitos estudos em relagdio com as pessoas. Instalada
na intimidade dos lares, a televisio molda comportamentos, sugere
modismos, coage ao consumo e inculca valores.

Cenas de violéncia s3o apresentadas em todos os meios de
comunicag¢do fazendo parte da programagio atual da TV, o que chama a
aten¢do principalmente das criangas que acabam ficando imunes a todos
os tipos de agressdo e violéncia, ja que a véem como entretenimento e
at¢ mesmo como maneira eficaz de resolver problemas imitando esta
violéncia que observam na TV.

Sabendo que a maioria das criangas passa em média quatro horas
diarias diante de um aparelho de TV e considerando que o tempo €
equivalente ao que passam na escola, constitui-se ai grande preocupagio
para os adultos em geral, e particularmente, para aqueles interessados em
problemas educacionais, o consumo infantil, geralmente acritico e
passivo, sem duavida tera decisiva interferéncia na representagdo que a
crianga formara da realidade.

Mas ha também que se comnsiderar que existem programas que
visam estimular nas criangas o aprendizado, tendo grande capacidade de
ensinar coisas positivas e produzir resultados benéficos.

Palavras Chave: Crianga, Televisio, Desenvolvimento,

Comportamento
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INTRODUCAO

»

“A crianga sempre existiu, mas infdncia ndo.’
Paulo Ghiraldelli Junior

Partindo de um amplo espectro de possibilidades de estudo, a
questdo da infancia é um tema recorrente nesta pesquisa.

O estabelecimento dessa discuss3o, num primeiro momento, foi
muito proficuo. No entanto, aos poucos, fui percebendo que o horizonte
pelo qual estava fazendo essa leitura possuia algumas limitagdes, as
quais consistiam tanto no conteudo da abordagem, quanto na
metodologia que utilizava. Parti de uma abordagem histérica de crianga
apresento o ponto de vista dos gregos, passel pelo cendrio dos medievais,
tentando demonstrar e corroborar a tese de que, nesses periodos, ndo
existia infincia, mas apenas criangas; posteriormente, demonstro como
ocorreu a descoberta ou invengdo da Infancia.

Pretende-se ainda encontrar formas de emancipac¢do da infancia.
Procuro estabelecer alguns aspectos que conduzam a novas relagdes das
criangas com os instrumentos da Industria Cultural, como também
apontar para o cenario da Educac¢fio e Novas Tecnologias como possivel
universo de investigag#o.

A busca de compreensdo dos contornos que a infancia vai
recebendo no decorrer da historia, passa pelo entendimento de que as
criancas sempre existiram desde o primeiro ser humano.Considera-se que
a infincia € uma construgdo social, a partir de um conjunto de

representagdes sociais € de crengas € existe como categoria desde os



séculos XVII e XVIII. Neste sentido, identifica-se a infincia como
campo de estudos a partir de referentes empiricos que sdo as criangas.

Sempre existiram criangas, mas ¢ na modernidade que elas serdo
coroadas com a categoria conceitual de infincia, e 1sso altera
significativamente o papel das criancas na sociedade. Conforme
Postman(1999), os autores que discutem essa questdo se reportam para a
Grécia, por ser 142 o lugar onde ocorreram, mesmo que de forma timida,
os primeiros registros sobre a infancia. E bom deixar claro que ndo havia
na Grécia uma concepgdo precisa de crianga. Existia certo antagonismo,
quée ora mencionava as criangas, ora as ignorava. Isso aparece de forma
mais nitida, nos habitos e costumes gregos. Um deles, por exemplo, era o
fato de aparecerem escassos registros sobre criangas.

Outro dado que demonstra o antagonismo afirmado acima consiste
na grande paixdo que os gregos tinham pela educag¢do. Os livros que
discorrem sobre esse periodo mostram que educavam suas criangas. Era
uma educagfo, em geral, mais para ouvir que para perguntar. A escola
teria surgido pela primeira vez entre os Incas ¢ os Astecas’. A escola
surge para preencher o tempo ocioso dos filhos de familias mais
abastadas e a educag¢do passa a ser a grande arte neste contexto de
melhorar as criangas. A idéia de melhorar é também um tanto ambigua,
pois poderia ser inclusive pelo viés do castigo. Mesmo possuindo
contradigdes na concepc¢ido de infincia, é bom frisar que ndo foram os
gregos que a inventaram, mas foram eles quem primeiro demonstraram
certa preocupacdo em educar a crianga.

Os habitos ¢ os procedimentos comuns, entre a populagio deste
periodo, estdo marcados pela auséncia da nogdo de vergonha. Quintiliano

criticava o comportamento das pessoas adultas diante da presencga de

lhtlp://w\w.-. pedagogia.com.br/historia/oriental 2. php



criancas nobres. Segundo ele, a faita de respeito e vergonha com as
criangas era motivo de ignordncia dos nobres com seus filhos. E foi
pensando em proteger os filhos destes perigos que surge o conceito
moderno de educagdo para a infidncia. A crianga tinha que ser protegida
especialmente dos segredos vinculados ao sexo: “As criangas necessitam
de estar salvas ¢ protegidas dos segredos dos adultos™?,

A titulo de esclarecimento estabeleci no estudo uma diferencia¢io
entre os termos criang¢a ¢ infincia,

Sempre que se utilizamos o termo crianga estamos nos referindo a
uma condi¢cdo e um tempo em que a crianga chega e ocupa de certa
maneira um espago diferente do tempo adulto pela idade que ela possul.
Pelo fato de ndo ser na realidade um adulto em miniatura, a crianga
instala uma diferenga que pode gerar algumas tensdes. Ela tem um tempo
proprio e, mesmo o adulto querendo compreendé-la, ela sempre lhe
escapa. Ha uma singularidade em ser crianga. E da percepgio dessa
diferenca ¢ do desejo de conhecé-la para domina-la que se pressupde a
existéncia de dois lados: o lado do adulto e o lado do infans.

Entende-se que a educagido de certa forma criou a infincia como
tentativa de apreender a crianga nessa singularidade. Nesse sentido, todo
ato educativo visa a explicar, orientar, teorizar e, muitas vezes, conduzir
a crianga.

A crianga € um constructo cultural, uma imagem gratificante que

0os adultos necessitam para sustentar suas proprias identidades. A

? QUINTILIANUS. Marcus Fabius, Institutio Oratoria
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infincia constitui a diferenga a partir da qual os adultos definem-se a si
mesmos.

E um tempo de inocéncia, um tempo que se reporta a um mundo de
fantasia no qual as realidades dolorosas e as coer¢les sociais da cultura
adulta ndo mais existem. A infincia tem menos a ver com as experiéncias
que as criangas vivem (porque também elas estdo sujeitas 4s ameagas de
nosso mundo social) do que com aquilo em que os adultos desejam

acreditar.

“Declarou-se que, até entdo, os homens tinham vivido sob uma
condi¢do de menoridade e que, desde entdo, teriam usando a capacidade
racional, a possibilidade de conguistar a maioridade. Enfim, falar de
modernidade é falar de maioridade da razdo, que assume pelo viés
econdmico a roupagem de industrialismo; pelo intelectual, cientifico,
artistico, a forma de lluminismo.”

Sérgio Paulo Rouanet
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CArPiTULO 1

1.1. MODERNIDADE E SUBJETIVIDADE

Chama-se modernidade a fase considerada madura da cultura
ocidental européia, iniciada no século XVII, com o nascimento dos
métodos experimentais da ciéncia moderna e coroada no século XVIII,
com a proclamagido da razdo como principio fundamental da sociedade. A
ordem social moderna passa a ser vista como alicer¢ada unicamente nos
critérios da razdo, do “logos™ explicador da cultura que, sob suas
diferentes formas, impde-se a incumbéncia de administra-la e de julga-la.

Segundo Ariés (1981) e Ghiraldelli (1997) é na modernidade que a
crianga val ser vista como um ser diferente do adulto. O periodo
moderno necessita de uma concepgdo de infdncia para desenvolver a
no¢ido de subjetividade como também de maioridade. Buscando entender
como a infincia foi vista ao longo da histéria ocidental, percebemos que
a questdo infincia ¢ uma invengdo moderna. E sabido que na
modernidade ela assume realmente contornos diferentes das demais fases
da historia. Ariés afirma também que:

Na sociedade Medieval, o sentimento de
infdncia ndo existia (...) O sentimento de
infdncia ndo significa o mesmo gque afeigdo
pelas criancas: corresponde a consciéncia
du particularidade infantil, essa
particularidade que distingue

essencialmente a crian¢a do adulto, mesmo
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jovem. Ndo havendo interesse pelas criangas
nde surgiam {leorias gque almejassem
descrever a infdncia. FEssa preocupagdo e

inferesse sdo tragos tipicos da modernidade.

Em relagdo a nogdo de infincia moderna, Ghiraldelli entende que
dos anos quinhentos ao final dos setecentos emerge uma nova concepgio
de 1nfidncia: “dissemina-se entre os adultos um novo sentimento de
infincia, do qual emerge a nog¢do de infincia que, paulatinamente, se
estabelece nos meios letrados, fator importante na reorganizagio da
educagdo, da escola e mais tarde da vida familiar.’” Ghiraldelli mostra
que Ari¢s ja havia identificado isso anteriormente, quando afirma que, na
soctedade medieval, o sentimento de infincia ndo existia e somente “por
volta do século XIII, surgem alguns tipos de criangas um pouco mais
préximas do sentimento moderno™. Explicitando sua tese Ariés continua
demonstrando, a partir de varios exemplos, que mesmo tendo aparecido
alguns tragos identificadores de c¢rianga no periodo medievo, sera
somente na modernidade que o sentimento em relacio a infincia sera
mais destacado.

Em conformidade com este raciocinio, Postman (1999) aponta para
alguns motivos que demonstram a inexisténcia da categoria infantil na
Idade Média e reforga, com isso, que essa discussdo ¢ moderna como ja

mencionamos: “A falta de alfabetizagdo, de educacdo e vergonha sdo as

3GHII3ALDELLI, op. cit. 1997, p. 112.
*ARIES, Philippe. op. cit., 1981, p. 52.
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razdes pelas quais o conceito de infincia ndo existiu no mundo

medieval™’.

Havia criangas, mas ndo havia interesse por elas, néo
havendo nenhuma preocupagio em descrever a infidncia. Cabe lembrar
também que, tanto Ghiraldelli como Kramer concordam com Ariés com
um sentimento ambiguo em relagiio 4 infincia na propria modernidade:
O  sentimento  moderno de  infdncia
corresponde a duas atitudes contraditorias
dos adultos: uma considera a crianca
ingénua, inocente ¢ pura e € traduzida por
aquilo que Ariés chamou de “paparica¢do”;
a outra surge simultaneamente a primeira,
mas se contrapde a ela, tomando a crianga
como um ser imperfeito e incompleto, que
necessita da “moraliza¢do” e da educag¢do
feitas pelo adulto®.

E possivel fazer uma primeira associagio entre a nova
compreensdo de infincia como as mudangas da modernidade. Se
relacionarmos essas transformagdes com a instauragio do paradigma da
metafisica da subjetividade, para Ghiraldelli, teriamos fundado um
conceito de infidncia no inicio da era moderna e, de 14 para ca, estarmos
assistindo as mudangas nesse conceito a partit do processo de

subjetivagdo do mundo.

S‘POSTM.‘M\!, Neil. O desaparecimento da infancia. Tradugdo. Suzana Menescal de A.
Carvalho e José Laurenio de Melo. Rio de Janeiro: Grafia, 1999, p. 31.
*KRAMER, op. cit., 2005, p. 19.
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Ou dito de outro modo, como o sujeito moderno vai projetando os
modelos que visam a melhorar o mundo, tornando os homens moralmente
melhores, os desdobramentos que ocorrem nessa subjetividade estariam
pressupondo uma nog¢do de infincia, necessaria para dar conta desse
projeto?

Fazendo parte desse anseio moderno de auto-certificacdo e de
definigdo do que ¢ melhor e necessario para as criangas, as diferentes
acepg¢des de infidncia permitem traduzir esse esforgo de cada pensador na
categorizagdo do universo infantil. Partindo do pressuposto que a
infincia € histérica, podemos questionar se © que ocorreu na
modernidade ndo foram tentativas de definir o que é melhor para as
criangas, criando desse modo acep¢des diferenciadas de infincia?

A idéia de infdancia ndo existiu sempre da
mesma maneira. 4o contrdrio, ela aparece
com a sociedade capitalista, urbano-
industrial, na medida em que mudam a
inser¢do e o papel social da crianga na
comunidade. Se, na sociedade feudal, a
crianga exercia um papel produtive direto
(“de adulto”) assim gque ultrapassava o
periodo de alta mortalidade, na sociedade
burguesa ela passa a ser alguém que precisa
ser cuidada, escolarizada e preparada para
uma atuagdo futura. FEste conceito de

infincia é, pois, determinado historicamente
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pela modificagdo nas formas de organizagdo

da sociedade’.
O proprio Aries nos relata que antes da modernidade ninguém
gnsinava nas criangas como criaturas inocentes e na infincia como uma

fase merecedora de cuidados, diferente das outras fases da vida.

O sentido de inocéncia infantil, que
dominava a literatura educacional desde o
Jinal do século XVII, introduz a concepg¢do
moral de infincia. Concepgdo que articula
dois componentes de sua natureza atribuida:
o da inocéncia aliada a sua ignordncia ou
fraqueza. Esse sentido resultard em uma
dupla atitude moral: preservar a infdncia
das inigiiidades da vida e fortalecer a
infdncia principalmente desenvolvendo secu
cardter e sua razdo®,

Esse processo requer um cuidado ainda quando se trabalha com
certa no¢do univoca de infidncia, que, a partir desse horizonte metafisico
tornou universalizada no cenario da modernidade. Neste sentido, cabe o
seguinte alerta:

“Falar de uma infdncia universal como

unidade pode ser um equivoco ou até um

"KRAMER, op. cit., 1982, p. 18
BCORAZZA, Sandra M. E os pequeninos senhor? Inocéncia e cuipa na Pastoral

educativa. Bducagado e Realidade. Os nomes da infancia. POA: UFRGS, dez - julho
de 2000, p. 86.
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modo de encobrir a realidade. Todavia certa
universalizacdo é necessdaria para que se
possa enfrentar a questdo e refletir sobre
ela, sendo importante ter sempre presente
que a infdncia ndo é singular, nem unica. A

L)

infdncia é plural: infdncias.

Se¢ partirmos do pressuposto de que na modernidade a nog¢do de
infincia foi moldada conforme os sujeitos a desejaram (de forma positiva
para uns, para outros apenas um recurso para afirmar a fase adulta),
podemos questionar se um dia realmente existiu essa infincia. Também
podemos questionar se no processo da chamada “descoberta ou invencgio
da infidncia” nfo se estaria pelo uso de uma razdo adulta, esquecendo-se
das criancgas.

A perspectiva que assumimos na aproximag¢ido da infincia com a
industria cultural ocorre no sentido de percebermos as suas intervengdes
no universo infantil e na criagdo de sentido as vivéncias das criangas. A
leitura demonstra certo pessimismo e forte relagio de dominio que caso
ndo bem orientada a indastria cultural tem sobre as criangas. Ndo se trata
aqui de uma demonstragdo dos pontos positivos dessa industria, mas das
possiveis patologias que pode gerar no universo infantil. Nio ignoramos,
no entanto que bem orientada a induastria pode trazer contribuig¢des

proficuaslo.

"BARBOSA, Maria. Carmem, S. op.cit., p. 101.
10 ADORNQ, Theodor W, HORKHEIMER. Dialética do esclarecimento: fragmentos
filoséficos. Tradugio Guido Antdnio de Almeida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985, p.113.
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Esta inddstria € resultado dos processos modernos que fizeram uma
op¢do objetivadora de uma racionalidade técnica, que conhecida como
razio instrumental. Uma das conseqiiéncias diretas da implementagio
dessa racionalidade ¢ a implementagdo de processos de semi-formacio
onde a cultura assume o carater de dominagdo da natureza e qualquer
foco de resisténcia.

A impressdo que temos € que ninguém pode escapar do cerco dessa
nova racionalidade proposta pela Industria Cultural.

Diante dessa constatag@io, possuimos a seguinte inquietagdo: que
possiveis aproximagdes podemos estabelecer entre a crianga e a industria
cultural? Que espago a industria cultural destina ao universo infantil?
Em que sentido o filtro da Industria Cultural realmente est4 interferindo
na criagdo de sentido para a infincia cotidiana?

A Indastria Cultural, junto a todo um sistema social, politico ¢
econdmico e a figura pretensiosa do sujeito pode manipular o universo
infantil, criando formas de subjetivagdio ¢ um novo sentido, que leva
muitas vezes as criangas a se portarem como adultos, e apontando para
novas relagdes entre o mundo adulto e infantil. Ou seja, cria novos
processos de adultizagdo. Ao se estimular os modos de ser adulto, a
industria cultural subverte por objetificagdio, os principios da
constituicdo da infincia'’

Varias sdo as estratégias utilizadas por essa industria que podem

afetar o mundo infantil. Uma delas (que causa varios efeitos) diz

' LEO MAAR, Wolfgang. Formagio em questdo: Lukacs, Marcuse ¢ Adorno. A génese da industria
cultural. In: ZUIN; OLIVEIRA (Org) A educagio danificada: contribuigbes a teoria critica.
Petropolis, RJ: Vozes; Sio Carlos, SP: Universidade Federal de Sio Carlos, 1997.
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respeito a diversdo. “Todavia, a Industria Cultural permanece a induastria
da diversdo”. Nada mais encanta e atrai as criangas do que a diversdo.
No mundo da indistria cultural, diversio e consumo interagem de forma
concatenada. A diversdo pode gerar consumo e criar outra identidade as
realidades das criangas. Ocorre que a diversdo, muitas vezes utilizada
como uma forma sadia e pedagégica para a aquisi¢gdo do conhecimento,
na industria, podem possuir outras “teleologias™ consumo, alienacio,
massificagdo, rotulacdo e condicionamento para a falta de opinides
proprias. Um exemplo que esclarece isso s3o os filmes criados pela
indidstria. Os filmes normalmente ocupam uma fungdo de diversdo. Na
sociedade administrada, a diversdo, além de ser uma necessidade,
também pode ser uma fuga. Os filmes tém a pretensdo de preencher este
espago. Ora, existem necessidades que para serem supridas, necessitam
de sofrimento e dor. Dai, a capacidade da industria cultural transformar
uma cena de sofrimento em diversdo '’

Nesse sentido, a diversdo € violenta.

A crianca busca no filme a diversdo e pode assimilar, ao mesmo
tempo, a violéncia. Isso aparece nitidamente nos desenhos animados, nos
quais muitas vezes poder e sacrificio s3o elementos norteadores do
enredo. E a visio de que alguém tem sofrer para vencer. O sofrimento
aparece como uma causa necessaria. No entanto, na forma sofisticada
como a indastria cultural apresenta as cenas, o sofrimento ocupa o

espag¢o do prazer.

2 LEO MAAR, Wolfgang. Formagao em questdo: Lukacs, Marcuse e Adorno. A génese da industria
cultural. In: ZUIN, OLIVEIRA (Org) A educagio danificada: contribuigbes a teoria critica.
Petropolis, RJ: Vozes, Sio Carlos, SP: Universidade Federal de Sio Carlos, 1997,
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Outra 1déia presente nesses enredos é a de que no mundo
administrado, utilizando a técnica de que tudo pode ser resolvido os
filmes de animagfo eram outrora expoentes da fantasia contra o
racionalismo, hoje apenas confirmam a vitoria da razdo tecnolégica sobre
a verdade. O fato é que, segundo a logica da indastria cultural, as coisas
podem perder o seu sentido original. A crianga, um ser em formagio,
acaba absorvendo nog¢des equivocadas de diversdo e de arte. A idéia de
que a técnica domina e resolve tudo torna a diversdo algo mecéinico e
sem espontaneidade. O espago, antes destinado a criagdo, é preenchido
por desenhos animados, jogos de video games e outros brinquedos
técnicos.

A animagdo ¢ a diversio podem trazer, também, uma nog¢do
equivocada de prazer, o prazer com a violéncia. Dai, a manifestagdo de
cansago e estresse de algumas criangas quando saem da frente da TV ou
das casas de jogos infantis. Os pais ficam sem perceber a grande
influéncia que essa diversdo tem sobre seus filhos e, na maioria das
vezes, sio também vitimas dessa industria cultural, assistem seu filho ser
transformado em atitudes e valores ainda na infincia.

Também o riso, algo tZo original, nessa industria cultural pode
assumir um sentido de artificialidade. Vemos, entdo, a distorgdo até
mesmo dos sentimentos que invadem as criangas sem, muitas vezes, nos
darmos conta. Desse modo a crianga pode estar vivendo uma realidade
criada ¢ fortalecida pela Indastria Cultural. As nog¢des de prazer, de
fantasia, de brinquedo, de valores, nio sdo auténticas e sdo elas que

preenchem grande parte do dia a dia das criangas.
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A diversdo proposta pela Inddastria Cultural muitas vezes pode
eliminar do sujeito a capacidade de resisténcia. Ela pode vetar a crianca
o exercicio de seus “porqués” e substituir de forma cautelosa a sua
condigdo natural pelas necessidades e pelo império do mundo técnico.
Nesse sentido, construir brinquedos, criar fantasias espontineas e
imaginar ja nio podem mais ser atividades de criangas. Como sabemos,
os brinquedos ocupam um espago muito significativo na vida da crianga.
Quando esse brinquedo ¢ construido normalmente esta associado ao
aspecto da criatividade. O zelo que a ele é atribuido é uma atitude
normal do autor desse brinquedo. Na logica da Indastria Cultural, a idéia
da construgdo pode ndo mais prevalecer. Vivemos na cultura do
desmonte e do descartavel. Assim, os modelos de brinquedos hoje
fabricados sdo de facil desmonte. Eles podem nfio instigar a fantasia das
criangas e serem apenas meros quebra-cabecas. Como sdo descartaveis,
podem ser facilmente esquecidos ou substituidos. A reposi¢gdo de um
brinquedo que facilmente estraga é uma exigéncia tanto da crianga (novo
consumidor), quanto da indudstria que os fabrica. Neste sentido, na
Industria Cultural, os brinquedos podem nfo assumir fungoes
pedagdgicas; ao contrario, podem educar para o consumo®™.

Outra nog¢do fortemente ativada por essa Industria é a de liberdade
plena. Ao nosso entender, essa idéia ni3o pode ser analisada de modo
1solado. A premissa de que tudo € possivel fazer, inclusive no universo

infantil, ¢é resultado de uma certa interpretagdo das idéias liberais do

1 ADORNO, Theodor W; HORKHEIMER. Dialética do esclarecimento: fragmentos
filoséficos. Tradugio Guido Antonio de Almeida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985.
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século XVIII. Estas 1déias invadem a escola e buscam implantar uma
nova forma de educar.

Outro elemento que ¢ objeto da industria cultural consiste em
incentivar precocemente a libido das criangas. Isso aparece em cenas de
comerciais ou em concursos de modelos ainda infantis. A crianga torna-
s¢ um novo produto para as necessidades do mercado. A pergunta de
alguns programas de TV: “vocé tem namorado?”, feita s criangas dessa
fase, consiste numa agressdo explicita & infincia pensada nos moldes
modernos, e € uma pena que muitos adultos achem esses procedimentos
engragados.

Temos de estar atentos ao fato de que, da maneira que a midia
apresenta em sua programagdo, € possivel perceber que a fronteira entre
o mundo da crianga e 0 mundo do adulto é muito ténue. Ao observarmos
os programas de TV, percebemos que o0 que vemos na midia, s3o criangas
com comportamentos similares aos dos adultos.

De certa maneira, os meios de comunica¢do, em especial a TV,
contribuem na criagdo de modelos para as criangas. Isso poderia ser
utilizado no sentido positivo, ou seja, propostas educacionais. Mas nido €
1sso que acontece em geral os programas infantis utilizam muito esse
recurso. As criangas, mesmo nido entendendo, querem ser similares ao
apresentador ou apresentadora. Desejam imita-los sempre. Repetem
expressdes ditas por eles sem saber o seu real significado. E quando o
programa € de adultos, isso fica bem evidente. A criang¢a sem
referenciais e entendimento dessas informag¢bes sai repetindo, porque

assistiu na TV.
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Depois de séculos em que a modernidade pretendeu moralizar a
infancia, ndo estamos de forma alguma almejando uma nova moralizacéo
das criancas. FEsse ndo ¢ o viés deste estudo; ao contrario, estamos
apontando para novas configuragdes que podem ocorrer pela eficacia da
indastria cultural nas formas de vida de todos, inclusive das criancas.
Também ndo estou fazendo apologia a um mundo sem televisio. Ao
contrario, se bem-utilizada ela pode oferecer aspectos pedagdgicos para
o desenvolvimento das criangas e, quem sabe, contribuir para o
reconhecimento das multiplas faces de infincias que presenciamos hoje.

No Capitulo seguinte sera mostrado um Estudo de Caso, que
demonstra como a Informag¢do Cultural, pode Dbeneficiar no
desenvolvimento de uma crianga que neste caso a pesquisada é Clara

(nome ficticio), uma menina de dois anos de idade.
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CArPiTULO 2

2.1. ESTUDO DE CASO

Sempre concordei com autores que falavam que a televisdo ndo
favorecia em nada a construgio do conhecimento das criangas. Muito ao
contrario. Certos programas influenciavam negativamente seu
desenvolvimento e que n#o existiriam programas com o objetivo de
educar, pelo menos nos canais mais assistidos. Mas um canal da TV por
assinatura estd mudando minha maneira de ver os beneficios que a
televisdo pode trazer.

Piaget em suas pesquisas tinha o objetivo de desenvolver uma
teoria do conhecimento ¢ sua progressdo, no individuo, de um estagio
simples a um mais complexo. Inicialmente buscou teorizar sobre o
desenvolvimento cognitivo partindo de uma visdo evolutiva da
humanidade - desde o homem primitivo até os dias atuais (filogénese),
mas passou a se concentrar no desenvolvimento do conhecimento desde o
nascimento até a idade adulta (ontogénese).

Muito do seu trabalho € classificado como psicogenética, na qual
procura descrever os estagios pelos quais passa a crianga desde os
primeiros passos (aquisi¢gdo de uma inteligéncia pratica) até a postura
logica-dedutiva que caracteriza a adolescéncia ¢ a idade adulta. Partindo
de suas pesquisas, Piaget postulou quatro estagios, ou periodos, no
desenvolvimento mental da crianga.

Neste meu estudo de verifiquei que Clara pode ser inserida no
Estadio de Desenvoivimento Pré Operatdrio, ou seja ela ainda ndo pode

efetuar operagdes, mas Ja usa de inteligéncia e pensamento.
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2.1.1. CLARA, A MENINA PRODIGIO

Conhego Clara desde que nasceu, jé que sua mie é amiga de
trabalho da minha m#3e. Nossas familias sempre tiveram um contato
muito grande.

Clara ¢ uma menina de dois anos de idade, que mora com seus pais
€ a avo materna, no mesmo prédio moram também seus avds paternos.

Clara, nossa menina prodigio, foi amamentada até os quatro meses,
somente com leite materno e quando sua méie teve que voltar a trabalhar
fo1 intercalado o leite materno com a mamadeira até os oito meses.
Depois disso, somente mamadeira, até chegar a papinha.

Seus pais saem de manhd para trabalhar e s6 voltam por volta de
08h30min da noite. Ela fica com a av6. Ainda ndo vai a escola, ficando a
maior parte do tempo em frente 4 televisdo. No prédio onde moram nido
ha um lugar para lazer (play) e a rua & perigosa para a avo leva-la para
passear. Seu contato com outras criangas se d4 eventualmente quando a
avo precisa ir ao mercado proximo e pelo caminho encontram criangas
que moram ao redor. Clara ¢ sempre comunicativa falando com todos,
criangas ¢ adultos, mesmo sem conhecé-los.

Um dia presenciei o momento em que os pais da Clara chegavam
em casa a noite ¢ 0 modo como ¢ela os recebe. Ela ja sabe abrir a porta
sozinha, eles tocam a campainha e ela vai correndo abrir, toda feliz e
sorridente. £ uma menina muito carinhosa. Seus pais, por sua vez,
retribuem tanto carinho. Passada toda euforia ela quer brincar, pois
necessita de atengido ¢ quer fazer outras coisas que ndo faz de manhi.

Eles até brincam, mas h4 um momento em que ficam cansados e a
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paciéncia vai acabando, principalmente quando comeg¢a o famoso “de
novo, de novo...”. Neste momento, ou ela volta pro quarto e seus pais

ficam na sala ou ela pede que um dos dois va ver desenho com ela.

2.1.2. O INiCI10 A MINHA PESQUISA DE CAMPO

A primeira vez em que Clara me chamou atengdo para sua
inteligéncia foi em uma festa de aniversario. Logo percebi que nio
estava diante de uma crianga comum. Estavamos todos comendo pizza
quando ela pegou dois saches de Ketchup e othando para a mie falou
“Dois”. Assustei-me com a resposta. Naquele momento ela poderia falar
qualquer numero, mas disse o numero exato. Pensei ser coincidéncia,
mas a mae disse que Clara realmente tem uma inteligéncia diferenciada
das criangas da sua idade.

Piaget, afirma que os estddios do desenvolvimento da crianga

a) Estadio sensorio-motor (do 0 aos 18/24 meses) - A atividade
cognitiva durante este estadio baseia-se, principalmente, na
experiéncia 1mediata através dos sentidos em que ha
interagdo com o meio, esta é uma atividade pratica.

b) Estddio pré-operatorio (dos 2 aos 7 anos) - Este estadio
também chamado pensamento intuitivo ¢ fundamental para o
desenvolvimento da crianga. Apesar de ainda ndo conseguir
efetuar operagdes, a crianga ji usa a inteligéncia e o

pensamento.

" PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia, Rio de Janeiro. Ed. Forense Universitaria. 2003
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c¢) Estadio das opera¢des concretas (dos 7 aos 11/12 anos) -
Para Piaget ¢ neste estadio que se reorganiza
verdadeiramente o pensamento. Como ja referi no estadio
anterior as criangas sdo sonhadoras, muito imaginativas e
criativas. E a partir deste estadio (operagdes concretas) que
comegam a ver o mundo com mais realismo, deixam de
confundir o real com a fantasia.

d) Estddio das operag¢gdes formais (dos 11/12 aos 15/16 anos) -
A transigdo para o estadio das opera¢les formais é bastante
evidente dadas as notaveis diferengas que surgem nas
caracteristicas do pensamento. E no estadio operatério
formal que a crianga realiza raciocinios abstratos, nfo
recorrendo ao contacto com a realidade.

Ou seja, uma crianga de 2 anos pode até ser “Inteligente”, mas como
explicar a loégica de Clara? A partir dai tive a curiosidade de

investigar mais profundamente o caso de Clara.

2.1.3. O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

A mie de Clara me relatou que por varias vezes, ao assistir TV
com a filha, adormece e quando a Clara percebe, sobe na sua barriga ¢
fica falando “mamai3e, abre o olho” e fica tentando abrir o olho da mie
com as maos até ela despertar e voltar a assistir ao desenho. Clara é tdo
independente que sabe exatamente qual controle liga e desliga a TV,
sendo que no quarto tem trés controles diferentes.

O final de semana ¢ o0 momento mais esperado por ela, ja que tem a

presenga do pai € da mie, por mais tempo, e é 0 momento em que pode
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brincar com eles A mie a leva para andar de bicicleta na rua, com isso
tem contato com outras criangas.

O programa mais esperado para o final de semana ¢ a praia,
gquando sua mie fala na sexta-feira, que no dia seguinte (sabado) se
estiver sol vdo a praia, Clara fica toda feliz. Sabado pela manha, quando
sua mie a acorda, no mesmo momento desperta e j& fica radiante, tira a
chupeta e se levanta de pressa. No inicio ndo gostava de colocar o pé€ na
areia, pisando em cima da canga. Até que com muitas brincadeiras,
mostrando que a areia ndo ia fazer mal e que ali poderia brincar fazendo
castelinhos e outras coisas. Certa vez fui 4 praia com os pais de Clara e
passou um avido com informativos, e foi mostrado para Clara quando ela
disse “o piloto estd pilotando o avido”. Ficamos todos impressionados
com a colocag¢do correta das palavras, 1sso sem que ninguém houvesse
mencionado qualquer coisa sobre pilotar.

Outra passagem muito interessante foi num almog¢o, num
restaurante proximo, la estavam distribuindo um jogo com figuras de
animais. Perguntei-lhe qual o nome do animal para o qual apontava.
Clara falou quase todos os animais dos mais conhecidos como macaco,
cachorro, gato e aranha até os mais complexos como tucano, tubardo,
golfinho e lagartixa (pronunciou de forma correta) animais que
apresentam certa semelhanga e poderiam ser facilmente confundidos, tais
como tucano ela poderia dizer que era um papagaio ou um Ppassaro, o
tubardo e o golfinho ela poderia simplesmente dizer ser um peixe grande

e a lagartixa ela poderia dizer que era um jacaré de parede.
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Certo dia, Clara brincava com uma crian¢ga mais velha ¢ conduzia
as brincadeiras, escolhia do que 1am brincar sem qualquer inibigdo
apesar de a outra menina ser mais velha e desconhecida.

Uma noite em sua casa ela veio me mostrar algumas figuras
geométricas que havia ganho. Falou-me o nome de todas ¢ neste mesmo
dia pegou meu celular e tinha uma foto de fundo, dizendo que era um
deserto. Ndo se tem conhecimento se alguém haveria lhe mostrado algo
parecido.

Tive a curiosidade de perguntar quais os programas de TV ela via
durante o dia, os pais me informaram que o Canal predileto de Clara é o
Discovery Kids.

O interessante desse canal € que todos os desenhos sdo elaborados
com o objetivo de ensinar algo as criangas. No site encontra-se a relagdo
de todos os desenhos e nele estdo relatados todos os objetivos de
aprendizagem que o desenho pretende proporcionar a4 crianga, mostrando-
se diferente dos canais normais. Eles tém a intensdo de atingir todos o0s
publicos e misturam as programagdes: de manhid desenho, a tarde
programas sem conteudo informativo e a noite novela.

Um dos desenhos animados transmitidos no Discovery Kids € o
Backyardigans que ¢ uma série em 3D. Os episodios mostram fotos de
varios lugares, o desenho gira em torno de cinco amigos: uma
hipopotamo amarela (Tasha), alce de cor laranja (Tyrone), ptagiim azul
(Pablo), uma espécie de joaninha (Uniqua), canguru roxo (Austin) que
moram na mesma rua € brincam juntos compartilhando diariamente o
quintal. Usando a imaginag#o, eles "transformam" o quintal em mundos
completamente diferentes nos quais eles tém muitas aventuras. Tal

aventura varia entre achar o segredo do Rio Nilo até a descoberta de
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terras desconhecidas Vikings. O desenho é um musical e cada episodio
tem quatro cangdes, as vezes reprisadas mais de uma vez em um
episodio. Outro desenho que ela adora e imita alguns gestos, palavras ou
frases ¢ Charlie e Lola, ¢ uma série de animagio que focaliza a relagio
entre os dois irmaos. Seus episodios descrevem e analisam os problemas
que as criangas enfrentam a cada dia, com enredos inspirados na
realidade. O desenvolvimento da imaginagdo é muito importante entre 0s
trés e sete anos de idade, ¢ essa faixa etaria se identificara com
facilidade com as inventivas aventuras vividas pelos dois irmaios.
Lola € obstinada e inocente. Estda sempre disposta a todo tipo de
aventuras ¢ geralmente muda de opinido, uma atitude bastante freqiiente
entre criangas da sua idade. Charlie, como a maioria dos irmios, gosta de
acompanhar de perto das estripulias da irm3 mais nova. Apesar dos
personagens serem muito diferentes, eles tém a capacidade de imaginar,
brincar e se divertir juntos.

QOutro fato que chamou ateng¢do foi o processo do “deixar a fralda”.
Inicialmente fo1 dificil controlar e identificar a vontade de ir ao banheiro
para fazer “xixi”. Como nf#o pode ir sozinha precisava descobrir a
sensa¢do para pedir que alguém a levasse. Agora ja consegue controlar-
se € pedir. No caso do “cocd” foi mais complicado, pois ela ndo queria,
de jeito nenhum, ir ao vaso sanitario. Quando estava sem fralda era
preciso coloca-la para ela que defecasse. Mesmo assim ela se escondia
em baixo da mesa ou no canto do armario. Passados dois meses ela ja
consegue Ir ao vaso sanitario. No entanto, ao sair de casa ainda usa
fralda.

Observei um dia ela pedindo para ir ao banheiro e a mie falando
que “ela podia fazer, pois estava de fralda”. Ela se controlou e ficou
pedindo para ser levada ao banheiro. Ao tirar a fralda, a mesma estava

enxuta, ou seja, ela segurou até ir.
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Com toda essa desenvoltura ela apresenta comportamentos
“normais” de uma crianca com sua 1dade: quando esta com sono chora ¢
faz manha. Faz “pirragca” se ndo ganhar o que quer, ¢ ¢ preciso uma
manobra para distrai-la e ndo levar o que pediu,

Quando Clara ndo esta assistindo televisio, gosta de brincadeiras
como escorregar nas pernas das pessoas, de boneca - sendo que ela é a
mée ¢ briga com a boneca dando tapinhas como se a boneca tivesse feito
algo de errado. E claro que como toda crianga replica o que os pais
fazem, mas nunca presenciei seus pais dando qualquer palmada.

Devido a essas caracteristicas - A falta de alguém (pessoa fisica)
para estimular seu desenvolvimento -, suponho que a menina ndo deveria
apresentar essa desenvoltura. Ela aprende rdpido, basta mostrar ou falar
uma vez e passadas algumas hora, se perguntarmos a respeito ela fala
corretamente. Outro exemplo foi quando ela corrigiu a mée ao falar que
ela ¢ Vasco e no mesmo momento ela respondeu “ndo mamie, sou
vascaina”, assim também foi na hora de ensinar seu enderego: bastou
falar uma vez para que decorasse.

Os numeros, sabe contar e os identifica independente da ordem que
lhe apresentamos.

Num outro momento levei-lhe um caderno e pedi-lhe que
desenhasse um boneco. Uma c¢rianga da mesma de idade dela faria
qualquer rabisco, mas Clara desenhou um boneco redondo com bragos,
pernas € o rosto completo com oihos, nariz e boca. Fiquei surpresa, pois

ela estaria na fase sensorio-motora, mais ou menos de 0 a 2 anos, na qual
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a atividade intelectual da crianga é de natureza sensorial e motorals,a
principal caracteristica desse periodo ¢ a auséncia da fungdo semidtica,
isto €, a crianga nido representa mentalmente os objetos. Sua agido ¢ direta
sobre eles. Essas atividades serio o fundamento da atividade intelectual
futura. A estimulagdo ambiental interferird na passagem de um estagio

para o outro.

" PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia, Rio de Janeiro. Ed. Forense Universitaria 2003
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo percebemos que as mudangas que iriam marcar
as relacdes sociats, a partir do século XV, com a modernidade, foram
oriundas n3o simplesmente das altera¢des provocadas pelo novo modelo
gcondémico, mas, também, pelas novas mentalidades desenvolvidas
quanto as concep¢des de familia e infincia. O novo sentimento da
familia, provocaria o novo sentimento atribuido a infincia.

Deste modo, Neil Postamn argumenta: “o sentimento da infancia
que acompanha a modernidade estaria desaparecendo™. Em seu
pensamento, aquela especifica sensibilidade desenvolvida sobre a
immfancia no inicio da modernidade estaria desaparecendo neste final de
século. Sensibilidade esta caracterizada pela inocéncia da infidncia ¢ pelo
cuidado da infancia pelo adulto.

Fo1l a propria modernidade que diferenciou a crianga do adulto que
insere a crianga/trabalhador no mercado de trabalho, sujeitando-os as
mesmas condigdes de “pequeno adulto” apresentadas pelo modelo
medieval. Problema este tdo antigo e atual no contexto brasiieiro.

Embora estejamos tratando de épocas distintas, pois a soctedade
medieval tida como mitica, religiosa; o conhecimento e as relacgdes
baseavam-se na oralidade. Falamos da atualidade, como uma nova
sociedade, caracterizada pela racionalidade e onde a informagéio
acontece, principalmente pela escrita. Esta compreensdo possibilita-nos

fazer um paralelo, sem deixar de considerar estas vertentes opostas.

* POSTMAN, Neil. O desaparecimento da infincia. Tradugio de Suzana Menescal de A. Carvalho e
Joseé Laurenio de Melo. Rio de Janeiro: Grafia, 1999, p. 24.
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O proprio desaparecimento da infincia, ao qual nos referimos,
ocorre devido as relagdes estabelecidas pelo mercado e pela propria
ractonalidade. A crianga ¢ vista como um “pequeno adulto”, alvo do
consumo, que diante desta nova estrutura € langada ao mundo dos adultos
sem restrigdes, permitindo diluir o proprio sentimento da infincia
apresentado por Ariés. O mercado permite que a ¢rianga participe da vida
adulta por meio do consumo. Percebemos isso quando nos referimos as
vestimentas: Ariés expde que o sentimento da infincia desenvolveu-se
quando os adultos também compreenderam que a crianga deveria vestir-
se diferentemente deles. Nasce, portanto, uma compreensio em preservar
a infincia em sua pureza, inocéncia, recebendo devidos cuidados,
préprios para sua idade.

No entanto, o que presenciamos em nossa realidade, ainda que nio
percebida claramente, sdo criangas misturando-se a vida adulta de forma
precoce, devido as vestimentas, palavras e habitos que seriam
eminentemente usados pelos adultos. A televisio sob este prisma, exerce
influéncia nesta nova mentalidade da infancia, pois, influenciada pela
vida adulta, a crianca € incentivada a usar a roupa da “atriz, cantora ou
apresentadora adulta”. A infidncia muda, ndoc ha uma distingdo entre vida
adulta e a vida infantil. Tudo o que pode ser dito, falado e usado, pode
ser comum aos dois, tanto por meio de condi¢des ditadas pela TV, como
condigdes ditadas pela moda, musica, livros e revistas.

Vivenciar através deste estudo sobre o desenvolvimento infantil,
me fez reafirmar a vontade de me inserir neste maravilhoso mundo, pois

trabalhar com criancas e ajuda-las em seu desenvolvimento e através
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disto fazer uma troca conhecimentos, sim por que no dia a dia nio
somente a crianga adquire conhecimentos mas o profissional que lida
diretamente com ¢la também adquire muito.

Foi fantdstico nestes meses observar o dia a dia de Clara e ver o
quanto eu estava errada em supor que certos programas eram prejudiciais
ao seu desenvolvimento € que uma boa escolha da programag¢fo para a

crianga assistir pode sim beneficia-la, no seu desenvolvimento.
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