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“Quem ndo se liberta de seus preconceitos artisticos,

cientificos e politicos acaba fracassando, inclusive
pessoalmente”.

Agnes Heller
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RESUMO

Este estudo fez parte de uma pesquisa sobre o preconceito racial no cotidiano escolar que teve
como principais objetivos: caracterizar o preconceito racial, caracterizar o cotidiano escolar;
identificar os saberes envolvidos na pratica educativa diante do preconceito racial e relacionar o
posicionamento dos alunos as vivéncias socio-culturais. Através de analises bibliograficas,
observagdes e aplicagio de questionario, buscamos responder as seguintes perguntas: Em que
consiste o preconceito racial? O que é cotidiano escolar? Como educando e educador, se
comportam ao lidar com questdes raciais? Qual a concepgdo de identidade racial, que os alunos
de uma escola municipal de Sdo Jodo de Meriti, tém ao se autoclassificar em relagdo a cor da
pele, raga e tipo de cabelo. Estudos como de Heller (2000), Lopes (1999), Silva (1996), Souza
(2003) entre outros, foram relacionados na busca dessas respostas. Heller (2000) conceitua o
preconceito como a categoria do pensamento e do comportamento cotidiano. Nesse sentido, este
estudo visou também discutir a importincia do posicionamento do professor diante da questio
racial. Conclui-se que 4 medida que o professor funciona como orientador no processo ensino-
aprendizagem, pode vir a ser o objeto principal na superagdo de atitudes discriminatorias, pois,
deve-se compreender o preconceito racial, especificamente no cotidiano escolar, como sendo

adquirido através de rela¢des sociais.

Palavras-chave: preconceito racial; cotidiano; cotidiano escolar.
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INTRODUCAO

Sabendo que o preconceito racial ¢ uma questio integrante da realidade brasileira, ndo
podemos distancia-lo da escola, até mesmo porque, certamente, o professor em algum
momento de seu cotidiano, estard diante de situagSes em que seja necessaria tal discussio. E
foi neste momento que buscamos conhecer sua posi¢io, ou seja, o que realmente pensa sobre
o preconceito racial e como age diante de tal fato. Seu posicionamento depende de seus
fendmenos sociais e psicologicos, como relaciona Agnes Heller (2000).

O ambiente escolar, por ser amplamente heterogéneo, une diferentes tipos de pessoas,
credos e estilos tornando-se um meio ideal de colocar em pratica todos os sentimentos, idéias,
paixdes de cada individuo (HELLER, 2000). Exatamente por isto, buscamos conhecer como
sdo discutidas as questdes raciais no cotidiano de uma escola publica em S&o Jodo de Meriti,
acreditando ser a escola o reflexo da sociedade.

Todos nds estamos inseridos numa vida formada por cotidianos, temos uma rotina,
exercemos um ato de sobrevivéncia diaria, seja qual for o posto na divisdo do trabalho
intelectual e fisico. E impossivel nos desligarmos do cotidiano, assim como é impossivel nos
prendermos somente ao cotidiano. Estabelecemos uma relagfio a todo o momento, na qual
equilibramos as atividades humano-genéricos’ a cotidianidade.

Segundo Agnes Heller (2000):

! Essa expressdo ¢ utlizada por Agnes Heller, referindo-se a consciéneia histérica que pressupdc o individuo
quando vive em grupo, em coletividade, pois, esta ¢ que possibilita o surgimento da idéia de passagem do tempo
e de finitude do individuo diante da continuidade do grupo.
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A vida cotidiana é a vida do homem inteiro, ou s¢ja, o homem participa na
vida cotidiana com todos os aspectos de sua individualidade, de sua
personalidade. Nela, coloca-sc em funcionamento (grifo da autora) todos os
seus sentidos, todas as suas capacidades intelectuais, suas habilidades
manipulativas, seus sentimentos, paixdes, idéias, ideologias. (p. 17)

A partir dai podemos pensar na atitude do professor em sala de aula. Seus sentimentos,
ideologias, paixdes e idéias sdo transmitidos aos alunos no cotidiano escolar e portanto ndo ha
possibilidade de exercer pratica educativa sem transparecer aspectos individuais do professor.
Em relag3o ao aluno, ocorre simultaneamente o mesmo, pois os alunos, inseridos no contexto
escolar carregam em suas bagagens os sentimentos, idéias de sua familia, do meio social que
fazem parte. Por isto, valorizo a importincia pedagégica tanto do professor quanto do aluno
na busca de conscientizagdio racial.

Nossos objetivos, portanto, foram conceituar o preconceito racial, caracterizar o
cotidiano escolar, identificar os saberes envolvidos na pratica educativa diante das questSes
do preconceito escolar além de relacionar o posicionamento dos alunos as vivéncias socio-
culturais no que se refere a questdio racial e analisar atividades escolares que trabalham, de
alguma forma, com a questéo racial no Brasil.

O interesse sobre o presente estudo surgiu 4 partir de uma experiéncia profissional, na
qual lecionava para alunos da segunda série de uma escola particular, em que um aluno
branco ofendeu oralmente um aluno negro. Sem saber o que fazer, apressadamente, recorri a
professora que trabalhava juntamente comigo naquela turma. Ela, com seus dezessete anos de
experiéncia, interveio naquela situagdo dialogando com os alunos sobre a situagdo do negro
no Brasil, e principalmente sobre a igualdade proposta pelos Direitos Humanos.

Naquele momento percebi que minha omissdo representou uma forma de
discriminagiio, na qual pude compreender que é necessirio o professor se posicionar e

aprofundar seus conhecimentos sobre a o preconceito racial no cotidiano escolar. De acordo
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com Agnes Heller (2000), "o preconceito é a categoria do pensamento e do comportamento
cotidianos.[...] Quem ndo se liberta de seus preconceitos artisticos, cientiﬁcoé e politicos
acaba fracassando, inclusive pessoalmente." (p.43).

Fazer um estudo tendo como objeto o cotidiano escolar nio é uma tarefa simples,
ainda mais quando o cotidiano se configura com uma relag#o entre sujeitos, onde a emogio, o
pulsar, nem sempre ritmado de vozes, ordens, contra-ordens, conflitos, consensos estio
presentes todo momento, principalmente quando se tem como proposta provocar a reflexdo
tanto do educador quanto do educando para a questio da desigualdade racial no Brasil
(SOUZA, 2003, p.192).

Este estudo visou discutir a importdncia do posicionamento do professor diante da
questdo racial, na medida que o professor funciona como orientador no processo ensino-
aprendizagem, podendo servir como objeto principal na superagio de atitudes
discriminatdrias.

O objetivo principal foi, portanto, analisar o papel do educador diante da questio
racial e relacionado a isto, ¢ investigar a valorizagdo e o posicionamento, por parte do
professor, diante das situag&es de preconceito racial.

Nossa principal indagago consistiu em responder & seguinte pergunta: Como alunos ¢
professores de uma escola de Ensino Fundamental, se posicionam frente 4 questiio racial?

Por meioc de observagbes, entrevistas e atividades propostas em sala de aula
relacionamos o posicionamento dos alunos as suas vivéncias sdcio-culturais e identificamos
os saberes envolvidos na pratica educativa diante das questdes raciais.

Foram respondidas, portanto, as seguintes questdes de estudo:

. Em que consiste o preconceito racial?
. O que é cotidiano escolar?

. Como educando e educador se comportam ao lidar com questdes raciais?
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Através da caracterizaglo das diferentes praticas pedagégicas, pretendeu-se alcangar a
conscientizagdo da importincia do estudo histérico dos grandes acontecimentos afro-
descendentes, para obtengio de uma especifica valorizagio.

O método utilizado foi a pesquisa bibliografica, em que se trabalhou conceitos basicos
e pertinentes ao estudo em questdo. Para tanto, foram estudados autores como: Agnes Heller
(2000} que traz discussdes importantes sobre cotidiano e preconceito; Jeruse Romao (1999)
que menciona o papel que a escola pode ter para promover a auto-estima da crianga negra,
também Jurandir Freire Costa (1983) que traz contribuigdes na compreensio do ideal de ego
branco que construimos socialmente; Ricardo Franklin Ferreira (2000) que expde o processo
de desenvolvimento da identidade do afro-descendente; Iolanda de Oliveira (1999) que retrata
a situagéo do negro no Brasil, entre outros.

Através de uma pesquisa de campo, observamos a prética cotidiana de uma escola de
Ensino Fundamental, da rede publica de ensino do Municipio de Sio Jodo de Meriti, em
relagio aos alunos afro-descendentes. Analisamos também, a luz de alguns tedricos,
atividades escolares realizadas na classe de alfabetizagio e na terceira série do Ensino
Fundamental que proporcionaram discussdes sobre a questdo racial e possibilitaram um
interessante dialogo sobre o tema, estimulando-os a reflexdo da situagdo do negro no Brasil.
Aplicamos um questionério estruturado aos alunos da 4° série do Ensino Fundamental, de
nove aos quatorze anos de idade, para investigar como os alunos se auto-classificam
racialmente, como se consideram em relagdo a cor da pele, como classificam o tipo de cabelo

€ quais as preferéncias em relagiio a isto. Além de investigar se os alunos percebem ou nio a

discriminagdo racial em sua vida cotidiana.
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CAPITULO1

O PRECONCEITO RACIAL: ALGUMAS CONSIDERACOES

De acordo com Agnes Heller (2000) “o preconceito ¢ a categoria do pensamento e do
comportamento cotidiano [...] Por isso, devemos nos aproximar da compreensio dos
preconceitos partindo da esfera da cotidianidade” (p.43).

Segundo Sant’Ana (2001) “preconceito é uma opinido preestabelecida, que é imposta
pelo meio, época e educacio e que regula as relagdes de uma pessoa com a sociedade” (p.54)
perpassando por toda a sociedade ja que estabelece uma mediagio das relagdes humanas,
sendo “definido também como uma indisposigdo, um julgamento prévio, negativo, que se faz
de pessoas estigmatizadas por esteredtipos” (p.54).

A partir do momento que entendi o preconceito racial como “mediador” das relagdes
humanas e que se solidifica culturaimente, cada vez mais amplio minhas percepgdes e passo a
perceber imagens e comportamentos discriminatorios que perpassam, ainda que nas
entrelinhas, no cotidiano dos relacionamentos humanos.

Ilustro essa percep¢do com um exemplo veiculado pela midia televisiva: uma
propaganda a respeito de um certo condicionador para cabelos femininos veiculava a
informagdo que “o Sol nasceu pra todas”, porém nenhuma das modelos da propaganda era

uma mulher negra, ou seja, o Sol nasceu pra todas exceto para as mutheres que sdo negras.
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Os meios de comunica¢do sdo bem diretos em suas informagdes, as propagandas
comerciais sd0 exclusivas aos cidaddos brancos e algumas delas sdo propositalmente
preconceituosas no sentido de impor determinados conceitos, com intengiio de estereotipar os
individuos.

A situagdo da populagio negra no Brasil demonstra o quanto o preconceito racial esta
presente. Iolanda de Oliveira (1999) em sua anélise sobre a condigdo de negros e mesticos na
habitagdo e no trabatho nos revela que a populagdo negra hé décadas encontra-se numa
situagdo socioecondmica desfavorecida, que representa a grande concentragdo populacional
nas favelas. Segundo Ney Oliveira (OLIVEIRA apud IOLANDA, 1999, p.33), nio ha dados
demograficos disponiveis, porém, afirma que pesquisadores estimam que mais de 60% dos
moradores de favelas do Rio de Janeiro sio afro-descendentes, ou seja, 45%
aproximadamente da populagio total.

O estudo de Iolanda (1999) comprovou que a grande maioria dos moradores de
ascendéncia africana estdo concentrados nas favelas, sobrevivendo sob precarias condigdes de
vida. Os domicilios nas favelas, em geral, sdo feitos de alvenaria, porém tem pouca
durabilidade por néio ter acabamento sob a forma de embogo o que auxilia na rapida
deterioragéio desses imoOveis.

Os moradores das favelas também vivem precarias condigSes em relagio ao
saneamento basico. De acordo com os dados obtidos da pesquisa realizada por Iolanda de
Oliveira (1999), 13,55% da populagio entrevistada nfio tém canalizagio interna e 37,85% n3o
tém acesso a rede d’agua nos seus domicilios.

Em relagdo ao saneamento bésico, apenas 27,33% possui acesso a rede de esgoto e
absurdamente 72,67% nito possui acesso a rede de esgoto, ja que “as agdes governamentais de
contribui¢do para a despoluigio ambiental sio realizadas nos locais onde residem as

populagbes brancas, com médio padrio de wvida” (OLIVEIRA, 1999, p.36). Este fato
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comprova o descaso das autoridades governamentais com a populagio afro-descendente. E

também por este motivo esta populagio:

Encontra-se mais exposta em relagio a saide, por um sistema de
sancamento basico deficiente, que compromete também a experiéncia de

vida do grupo mais pobre, provocado pelos perigos decorrentes da dgua nio
tratada (IOLANDA DE OLIVEIRA, 1999, p.36).

Iolanda de Oliveira (1999) resume muito bem o que significa a vida cotidiana das

populagBes afro-descendentes e as conseqiiéncias da precariedade vivida por estas

populagdes:

A vida de populagdes afro-descendentes em favelas nas quais as condigdes
ambientais ¢ de saide sfo extremamente ameagadoras sfio, sem duvida
estratégia racistas, ndo raro naturalizadas pelos adultos, conforme se percebe
através da entrevista com a presidente da associagdo de moradores local.
Esta naturalizagio ¢é também incorporada por significativa parte das criangas
¢ dos jovens. Tem-se como exemplo a fala da menina entrevistada, que
declarou: “Nao pega bem branco morar no morro”. (p.36)

A populagio das favelas que vive sob condi¢des precérias de vida e, portanto, estd
mais suscetivel as doengas, € a que mais carece de assisténcia médica e, injustamente, a que
ndo tem acesso a um sistema de saude digno, tendo em vista a degradavel situagiio em que se

encontram os hospitais e os setores piblicos na area de saide, que deveriam ter a finalidade

de promover o bem coletivo.

Segundo Robert D. Bullard (BULLARD apud IOLANDA DE OLIVEIRA, 1999),

O Banco Mundial estimula maior migra¢do dos residuos industriais nos
paises menos desenvolvidos. A poluigiio ambiental, nos casos das favelas em
questdo, ndo € provocada pelo lixo industrial e sim pela falta de saneamento
basico que caracteriza os locais com predominincia de habitantes negros e
mestigos. A forma politica de discriminagdo racial no Brasil, provavelmente
¢ uma extensdo das politicas estabelecidas pelo Banco Mundial
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rel:altivamqnte a alocagiio dos residuos industriais, preferencialmente nos
paises periféricos.(p. 36)

Este racismo implicito cria raizes no nosso imaginrio individual. Segundo

Guimarges:

[...] se perpetua por meio de restrigdes fatuais da cidadania, por meio da
imposigdo de distancias sociais criadas por diferengas enormes de renda e
educagdo, por meio de desigualdades sociais que separam brancos de negros,
ricos de pobres, nordestinos de sulistas (GUIMARAES, 1999, p. 57).

Em relagiio a condigdo de negros e mestigos no trabalho, a realidade ndo ¢ diferente
das condigdes habitacionais. Iolanda de Oliveira “conclui que o problema da condig#o inferior
do negro na forga de trabalho esti vincutado tanto & discriminagfo racial na selegéio para o
mercado de trabalho, quanto as oportunidades desiguais entre afro-descendentes e brancos”
(p.38).

O estudo de Iolanda evidencia o quanto as populagdes afro-descendentes estio em
condigdes de vida precarias, em relagfio as condigSes de vida da populagio branca, que tem
toda uma representatividade no Congresso, na Midia, nas ProfissGes consideradas mais
valorizadas, como Engenharia, Medicina e etc. Através do estudo feito por Oliveira e outras
em 1981, periodo caracterizado por significativo crescimento econdmico, contatou-se que “a
discriminagdo racial da populagdo afro-descendentes preserva para os brancos as profisses de
maior prestigio social com rendimentos mais elevados” (OLIVEIRA; PORCARO e
ARAUIJO, 1985 apud OLIVEIRA, 1999, p. 37).

Tentando equivocadamente homogenecizar a populagio e ameacgar as tradigdes
populares, Nogueira (1985) menciona que:

No Brasil ha uma expectativa de geral de que o negro ¢ o indio desaparegam
como tipos raciais, pelo sucessivo cruzamento com o branco; ¢ a nogéo geral

¢ de que o processo de branqueamento constituira a melhor solugio possivel
para a heterogencidade étnica do povo brasileiro (p.84).
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E importante lembrar que este processo de branqueamento da populagio brasileira ndo
esta relacionado somente a questdes alusivas a cor da pele, mas também, e talvez a majoria
destes acontecimentos esteja sendo repassado nas entrelinhas do curriculo escolar que ndo se
compromete politicamente com a valorizagdo dos alunos afro-descendentes, das relagdes
familiares que ndo se autodeclaram racistas, porém se comportam como tal, das omissdes
sociais que funcionam também como uma forma de preconceito, quando as pessoas se
referem aos negros denominado-os de “escurinho”, “moreninho” ou “pretinho”, entre tantas
outras formas de preconceito racial que estio arraigadas ao pensamento humano.

Guimardes (1999, p.32) considera correta a definigio de racismo, “derivada de uma
doutrina racialista, ou seja, uma teoria das ragas”. E o que melhor define racismo, segundo
ele, ¢ a definigio de Kwame Anthony Appiah (APPIAH apud GUIMARAES, 1999, p.32),

que diferencia racismo extrinseco e intrinseco. Racismo extrinseco, portanto:

(...) traga distingGes morais entre os membros de diferentes ragas porque se
acredita que a esséncia racial implica em certas qualidades moralmente
relevantes. Os racistas extrinsecos basciam suas discrimina¢des entre os
povos na crenga de que os membros de ragas diferentes se distinguem em
certos aspectos que autorizam um tratamento diferencial - tais como
honestidade, coragem ou inteligéncia. Tais aspectos sdo tidos (pelo menos
em muitas culturas contemporaneas como incontroversos ¢ legitimos como
base para o tratamento diferencial dispensado as pessoas.

Esta definiglio deve ser diferenciada para fins politicos e analiticos do racismo que os

grupos dominados véem-se forcados a pensar para combater a discriminagio a que estdo

submetidos.

Appiah (APPIAH apud GUIMARAES, 1999, p.33) considera racismo intrinseco, o

pensamento racialista que pode ser chamado de racismo defensivo:
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Racistas intrinsecos, na minha defini¢io, sdo pessoas que fazem distingSes
de natureza moral entre individuos de ragas diferentes porque acreditam que
cada raga tem um status (grifo do autor) moral diferente, independente das
caracteristicas morais implicadas em sua esséncia racial. Assim como, por
exemplo, muitas pessoas que sdo biologicamente relacionadas a outras — um
irmio, um tio, um primo — derivam desse fato um interesse moral por essas
pessoas, também um racista intrinseco pensa que o simples fato de ser da
mesma raga ¢ uma razdo plausivel para preferir uma pessoa a outra

(APPIAH apud GUIMARAES, 1999, p.33).

Ao permitir as consideragdes de todas as possibilidades nas quais a idéia de “raga”
empresta um sentido subjetivo que visa a a¢#io social, Guimardes (1999) considerou
necessério distinguir o racismo na manifestagfio exterior e interior ao grupo inferiorizado.

O racismo no Brasil ainda representa um tabu. Para a sociedade brasileira, ndo ha
discriminagdo racial, logo vivemos uma democracia racial, que é também uma “fonte de
orgulho nacional, e serve, no nosso confronto com outras nagSes, como prova inconteste de
nosso status” (GUIMARAES, 1999, p.37).

A historia e a literatura demonstram como a idéia de democracia racial esta presente
no Brasil. No ano de 1888, o Brasil aboliu a escravatura e a partir disto nio experimentou
segregacgo e conflitos raciais, o que falsamente demonstrou o quanto o Brasil € anti-racista.
Na Literatura, no inicio dos anos trinta, Gilberto Freyre seguido por Donald Pierson ratificou
o “carater relativamente harménico das relages raciais no Brasil”, que obviamente sossegou
a sociedade (GUIMARAES, 1999, p.37).

Guimarges(Id., 1999, p. 38) considera classe ¢ cor como modo racializado de se usar a
linguagem e analisa a maneira como a tonalidade de pele e outras formas de caracterizagdes
raciais “naturalizam” grandes diferengas que comprometem totalmente a auto-imagem de
democracia racial brasileira. Na tltima edi¢do do Dictionary of Race and Ethnic Relation

(CASHMORE apud GUIMARAES, 1999, p. 38):

O Brasil pode ser descrito como uma sociedade onde as distingdes de classe
sdo profundamente marcadas, onde classe e cor sobrepdem-s¢ mas nio
coincidem, onde a classe muitas vezes prevalece sobre a cor, ¢ onde a raga
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(grifo do autor) é matéria de foro individual e de preferéncia pessoal, ao
invés de fillagdo coletiva (Cashmore apud Guimarics, 1999, p. 38).

No Brasil as lutas raciais se embatem por conta da grande dificuldade de definigdo
individual. N&o se define negro pela regra: “uma gota de sangue negro faz de alguém um
negro”. E por nfo existir regra de ascendéncia bioldgica para definir grupos raciais, “mas, ao
contrario, as classificagdes seguem diferencas de aparéncia fisica e a interagdo entre uma
variedade de status (grifo do autor) adquiridos e adscritos” (HARRIS apud GUIMARAES,
1999, p. 43), alguns autores utilizam a expressdo “grupos de cor” ao invés de “grupos raciais”.
Em virtude disto, toma-se tenso e complicado pesquisar o nimero de habitantes negros no
Brasil, j4 que hd um grande preconceito em se declarar negro posto que no Brasil
consideramos relevante o fenotipo individual e ndo o genétipo, que seria uma forma direta e
talvez menos complicada de ser compreendida.

Relacionado a isto se discute também entre os socidlogos, se este preconceito é
realmente racial, atribuido 4 raga, tendo em vista a grande dificuldade de se conceituar raca,
“Os socidlogos aceitaram amplamente a idéia segundo a qual, no Brasil e na América Latina,
em geral, ndo havia preconceito racial, mas apenas preconceito de cor” (GUIMARAES, 1999,
p. 43).

Wright (WRIGHT apud GUIMARAES, 1999, p.43) ao discutir sobre a Venezuela
declarou “que os venezuelanos consideram negros apenas os individuos de pele negra”. Assim
também o € no Brasil que evidencia a importincia da cor e ndo da raga. Certamente, a

aparéncia € mais perceptivel que a origem, ja que ambos os paises sdo orientados visualmente.

Para Florestan Femandes apud Guimaries (1999, p. 43):

O “preconceito de cor” deveria ser usado como uma nogio nativa —
conceitualizado, no inicio, pela Frente Negra Brasileira, em 1930 - para
referir-se a forma particular de discriminagio racial que oprime os negros
brasileiros. Trata-se de discriminagio em que a cor, vista como fato objetivo
¢ natural, e nio a raca vista como conceito abstrato ¢ cientifico, é decisiva.
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Guimarfies desqualifica a nogdio nativa de cor, j4 que concebe-se cor como um
fendmeno natural, supondo que “a aparéncia fisica bem como os tragos fenotipicos sdo fatos
objetivos, biologicos e neutros com referéncia aos valores que orientam nossa percepgdo. £
desse modo que a cor no Brasil funciona como uma imagem figurada de raga” (1999, p.43).

Em relagdo aos tragos fenotipicos e a cor, Henry Louis Gates Junior considera como
construgles arbitrarias. Discriminar tragos fenotipicos como formato de nariz, espessura dos
labios ou dos cabelos ndo s3o determinantes naturais, sfo determinantes construidos
socialmente. Guimaries afirma que esses tragos so terfio significados dentro de uma ideologia
preexistente, ¢ por conta disto funciona como critérios e marcas classificatérios (1999, p. 44).

Guimardies recorda as palavras de Henry Louis Gates Jr (1985) que negam a

naturalidade acerca dos tragos fenotipicos e da cor:

Necessita-se de pouca reflexdio, contudo, para se reconhecer que essas
categorias pseudo-cientificas sdo, elas proprias, imagens. Quem ji viu
realmente uma pessoa preta ou vermelha, uma pessoa branca, amarela ou
marrom? Esses termos sdo construgdes arbitrarias, nio registros de realidade.
Mas a linguagem nio é apenas o meio de veiculagio dessa tendéncia
insidiosa; ¢é-lhe também o signo. O uso da linguagem corrente significa
diferenga entre culturas e seu diferencial de poder, expressando a distincia
entre subordinado e superordinado, entre servo ¢ senhor, em termos de sua
raga (grifo do autor) (apud GUIMARAES, 1999, p. 44)

Ou seja, as pessoas 56 t€m cor e sio distribuidas em grupos de cor quando existe uma
ideologia que conceitua e da significados & cor das pessoas. E é apenas no interior das
ideologias raciais que as pessoas tém cor. (Idem, 1999, p. 44) Quando a cor é uma imagem
figurada de raga, a pessoa negra de pele com tonalidade mais clara, ndo se declara negra, mas
sim branca. E isto implica na grande dificuldade de discutir questdes raciais no Brasil.

A cor se transformou marca de origem, ou cédigo figurado de “raga” quando houve a

substitui¢do da ordem escravocrata para a ordem hierarquica, trazida de Portugal. O racismo

colonial, criado a partir da idéia de superioridade dos colonizadores portugueses, se
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transformou na idéia de nagio mestica, em que se passou a levar em consideragio a
naturalidade ao invés da ancestralidade, o que sem davida desvinculou o individuo de sua
descendéncia, abandonando a idéia de que “uma gota de sangue negro faz de alguém um
negro” (Idem, 1999, p. 42).

Ao analisar as relagbes raciais no Brasil ¢ na América Latina, Guimardes (1999)
destaca “a existéncia de uma ordem oligarquica, na qual a “raga”, isto &, a “cor” o status(grifo
do autor) ¢ a classe estdo intimamente ligados entre si” (p. 46).

Ao voltarmos para nossa realidade social, compreendemos melhor as dicotomias:
elite/povo e brancos/negros, que sustentaram a ordem escravista ¢ perdura até nossos dias
atuais, “sdo dicotomias que se reforcam mutua, simbdlica e materialmente” (Idem., 1999, p.
46). Por conseguinte, fundaram também o sistema de hierarquizagio social. Esta
hierarquizagiio se faz presente cotidianamente e pode ser comprovada pelos estudos de
Iolanda de Oliveira (1999) que demonstra que a grande maioria dos moradores de ascendéncia
africana estio concentrados nas favelas, tendo precdrias condi¢bes de vida. Isto prova o
quanto essas dicotomias sio reforgadas cem anos apos a Lei Aurea.

Para Emilia Viotti da Costa “o preconceito racial servia para manter e legitimar a
distdncia do mundo dos privilégios e direitos do mundo de priva¢des e deveres” (DA COSTA
apud GUIMARAES, 1999, p. 46)

O Brasil legitimou o aniquilamento dos costumes africanos, excluindo os negros ¢
mesticos da politica, e de favoraveis condigdes sociais. A elite brasileira justificava a
realidade social “pés lei durea” pela doutrina liberal do século XIX, afirmando que “os pobres
eram pobres porque eram inferiores” (p. 46). Aceitava-se a igualdade entre os homens apenas
no plano dogmatico e teérico, porém na vida cotidiana ndo havia nenhum tipo de preocupagio

com os escravos libertos, nem tdo pouco engajamento que possibilitasse reflexdes sobre as

relagbes raciais e as precarias condigbes de negros e mesticos. Perpassava sobre a relagio
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entre brancos ¢ negros a idéia de superioridade que os separava da “gentinha, em geral”

(Idem, 1999, p. 47).

De fato a idéia de “cor”, apesar de afetada pela estrutura de classe (dai
porque o “dinheiro embranquece”, assim como a educagio), funda-se sobre
uma nogdo particular de “raga”. Tal nogfio, ainda que gire em torno da
dicotomia branco/negro, tal como no mundo anglo-saxénico, ¢ especifica na
maneira como define “branco”.
A partir de entfio, negro era, portanto a diferenca absoluta, o nio europeu.
Conseqientemente, a pessoa cuja cor da pele é mais escura, sofre, desde entio e

intensamente, discriminagio e preconceito, que antes eram destinados ao negro africano.

Os que apresentam graus variados de mesticagem podem usufruit, de acordo
com seu grau de brancura (tanto cromética quanto cultural, posto que branco
¢ um simbolo de europeidade) alguns privilégios reservados aos brancos.(Id.,

1999, p.48)
Guimardes aponta Anani Dzidzienyo, em 1971, como um dos primeiros perceptores

do “marco da decantada democracia racial (grifo do autor)” (p. 48):

Branco ¢ melhor e preto é pior, € que, portanto, quanto mais proximo de
branco, melhor. A forca desta opinifio sobre a sociedade brasileira é
completamente perversiva ¢ abarca a totalidade dos estereétipos, dos papéis
sociais, das oportunidades de emprego, dos estilos de vida e, 0 que é mais
importante, serve como pedra de togue para a sempre observada ‘etiqueta’
das relagdes raciais no Brasil. (DZIDZIENYO apud GUIMARAES, 1999, p.

48)

Ao analisar o racismo brasileiro através de grandes processos histdricos, Guimariies
(1999) considera como inicial o processo de formagio da naglo brasileira e seu
desdobramento atual. Este processo conta com a fundamental importincia da nacionalidade,
compreendida pela premissa de que vale apenas o local onde nasce o bebé, e nio mais suas
raizes e descendéncia. Essas “regras de pertenga nacional suprimiram e subsumiram

sentimentos étnicos, raciais € comunitarios” (p.49), criando assim um racismo heferofobico
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(grifo do autor), que “é a negacgdo absoluta das diferengas™ e pressupde, portanto “uma
avaliagio negativa de toda diferenca, implicando um ideal (explicito ou ndo) de
homogeneidade” (TAGUIEFF apud GUIMARAES, p. 49).

O racismo brasileiro se formou a partir da assimilagio do racismo cientifico, que
enfocava a demonstragio da superioridade da raga branca. Se de fato temos uma historia de
racismo particular, ¢ de fato a idéia de “embranquecimento” que particulariza nosso
pensamento racial. Ao importarmos teoria racistas européias adotamos concepedes
importantes como o “carater inato das diferencas raciais e a degenerescéncia proveniente da
mistura racial — de modo a formular uma solugfo propria para o problema negro(grifo do
autor)” (SKIDMORE apud GUIMARAES, Ibid., p. 50).

Os sentimentos de inferioridade racial e cultural circulados pelo determinismo
geogréfico e pelo racismo cientifico do séc. XIX elaborou a “idéia de embranquecimento”
com finalidade de atenuar estes sentimentos. Instituiu-se estudos como de Gilberto Freyre,
Melville Herskovits, Donald Pierson entre outros. Também foi criado nesta época um campo
de estudos de Antropologia Social, decretando a “morte desse racismo explicito” (p. 50).

As areas culturais importantes como Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Rio Grande do Sul
tiveram suas composigbes raciais modificadas, em virtude do recebimento de imigrantes
italianos, espanhéis, alemdes e japoneses vindos para o Brasil em busca de ascensio
econbmica e social. Guimardes (1999) afirma, portanto que:

A nacionalidade brasileira, imaginada tradicionalmente como produto de trés
ragas tristes, encontrava-se sob forte tensdo. Tensdo que provinha do fato de
que ‘os novos crioulos’ (grifo do autor) brancos {os rebentos brasileiros dos
imigrantes recentes) ndo aprescntavam as mesmas uniformidades cuiturais
dos antigos — em termos dc religifio, por exemplo - e mantinham, em
contraste, fortes lagos comunitarios. Esta novidade era ainda mais importante
porque esses novos brasileiros se situavam nas areas agricolas e industriais
mais dindmicas e consolidadas do sul e sudeste, para onde parecia pender,
também o eixo cultural. (p. 51)
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Considerou-se que foram trés as ragas que criaram o conceito de nacionalidade “e que
aportaram diferentes contribui¢des, segundo as suas qualidades e seu potencial civilizatorio”
(p. 53), embora sendo esta uma idéia implicita, atribuindo-se indices de valores positivos ou
negativos, dessas ragas, relacionados a cor da pele e seus costumes.

As comunidades étnicas originadas pelo recebimento de imigrantes, se apoderou da
idéia de superioridade que os separava das comunidades formada por mestigos, baianos,
paraibas e nordestinos, os quais foram consideradas uma classe subalterna, alvos principais do
“novo racismo” brasileiro (GUIMARAES, 1999, p. 55). “Negros e indios, foram excluidos,
desde sempre, da cidadania pelo processo mesmo de sua emancipagdo, que os transformou
numa subclasse” (p.56). Para Florestan (apud Guimardes) o emprego do termo preto ou negro,
designando cor da pele, faz parte do processo racialista que ele chamou de “metamorfose do
escravo” que significava também uma subclasse de brasileiros marcada pela subalternidade.

Na metade do século passado, os africanos, libertos ou nfio, eram submetidos a
discriminagio posto que as autoridades da época ctiaram mecanismos a fim de que os
africanos ndo libertos permanecessem nos engenhos escravizados. E de posse da “liberdade”,
deveriam retornar a Africa (p.57).

Guimardes (1999) afirma que a condigfio a qual o negro foi submetido reproduzia um
“jogo contraditério”: se por um lado os direitos eram garantidos aos cidaddios brancos, por
outro lado, os direitos eram completamente ignorados. Este lado representava a negagio de

condi¢Ges dignas a populagdo negra.

O estranhamento dos negros no imaginario nacionalista esta presente em
todas as classes sociais. Na nacionalidade popular, na subcultura do futebol
do Nordeste, por exemplo, os que nfio s¢ encaixam no padrio racial da
morenidade sdo chamados de negio, se pretos, ou de alemdo, ou galego s¢
brancos. Essa aparente simetria de exclusdo do preto ¢ do branco e, contudo,
revertida na cromatologia do status (GUIMARAES, 1999, p. 56).
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As elites brasileiras se regozijam por possuir constitni¢do e legislagio igualitaria,
porém esta mesma lei permanece na maioria das vezes inoperante. Guimardes (1999)
exemplifica, através do voto universal estabelecido até 1888, que fomecia o direito de votar
apenas aos cidad@os alfabetizados, excluindo de fato o restante da populagfo, em sua maioria,
negros e indigenas. No inicio dos anos 1950, foi aprovado no Congresso projeto de lei de
autoria de Afonso Arinos, que se transformaria na Lei Afonso Arinos, tomando a
discriminag#o racial uma contravengédo penal. Em contrapartida até os dias atuais € pequeno o
numero de pessoas punidas por crime de racismo.

Constatando a aten¢io que o brasileiro fornece a populagio negra e concretizando o

imaginério do nosso conceito de racismo, Guimardes (1999, p.57) afirma que:

Assim é o racismo brasileiro: sem cara, Travestido em roupas ilustradas,
vniversalistas, tratando-se a si mesmo como anti-racismo e negando, como
anti-nacional, a presenga integral do afro-brasileiro ou do indio-brasileiro.
Para este racismo, o racismo ¢ aquele que separa, nio o que nega a
humanidade de outrem: desse modo, racismo, para ele, € o racismo do
vizinho (o racismo americano).



TIIAIIIIONIIONIADIAIINIINIDDAIDNDIAIANDANDAIININIINIIAIDIIINIII»ID DN DN

CAPITULOII

O COTIDIANO ESCOLAR

. Sobre o Cotidiano

O estudioso portugués José Machado Pais (1986) ao analisar a Sociologia da Vida
Cotidiana pontua a existéncia de varias correntes sociologicas que estudam a vida cotidiana e se
preocupa portanto, em delimitar o objeto da sociologia da vida cotidiana. Tal delimitagio se
complica por conta da relagdo entre objeto e método que, muitas vezes, “constitui uma disciplina,
um campo de saber. Um determinado método pode criar o seu proprio objecto” (p.7) e vice-versa.
Objeto e método tem uma relagio de condicionamento e determinagdo mutua, como um
“didlogo™’. No dominio cientifico, desenvolvem-se teorias especificas para determinados
fendmenos, tais teorias “dialogam” com os fendmenos.

Desejamos compreender a vida cotidiana, nossas tensdes e problematizag¢Bes, porém
segundo Pais (1986) a vida cotidiana “ndo se constitui ainda num objeto unificado por qualquer
sistema conceptual e tedrico coerente e proprio. Vida cotidiana é um termo que se tem imposto,

orientando reivindicagdes, atitudes, discursos” (p. 8). Pais (1986, p.8) considera o cotidiano:

! Didlogo aqui é entendido como troca.
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como um lugar privilegiado da analise socioldgica na medida em que é um lugar
revelador, por exceléncia, de determinados processos do funcionamento e da
transformagéo das sociedades ¢ de determinados conflitos que opdem os agentes

sociais,
A necessidade de diferenciar 0 conhecimento cientifico do conhecimento cotidiano é
importante para fomper com a nossa cotidianidade. A medida que saimos do cotidiano

possibilitamos refletir cientificamente, e o espago escolar funciona como este ambiente de

reflexdio. Segundo Lopes (1999):

O conhecimento cotidiano, como todos os demais saberes sociais, faz parte da

cultura e ¢ construido pelos homens das geragdes adultas, que o transmitem as
gerages sucessivas, sendo a escola um dos canais institucionais dessa

transmissdo. O papel da escola é preponderante na constituicio desse

conhecimento, pois, por interagdes continuas, elabora um Aabitus comum a

todos os individuos. O conhecimento escolar ac mesmo tempo nega e afirma o

conhecimento cotidiano, trabalha contra ele ¢ € sua prépria constituigio. (p.137)

E interessante pensar em vida cotidiana tendo em vista como se revela, e relacionado a

isto possibilita a reflexio de agdes humanas em diferentes contextos sociais. “E dificil isolar a

vida quotidiana da realidade social de que faz parte, entfio ¢ logico admitir que a sociologia da

vida cotidiana ¢, acima de tudo, sociologia, 0 mesmo se passando com todas sociologias
especializadas” (PAIS, 1986, p. 8).

Algumas correntes sociolégicas ndo consideram o cotidiano, conceituado pelas “idéias

vagas” postas pelo senso comum. Os etnometodologicos? enfatizam a busca de apreensdo do real

social pelos detalhes empiricos do sentido de vida cotidiana. Além disto, insistem também no

carter emergente do significado, o qual se deve “induzir com base nas experiéncias e

* Etometodologia segundo Souza (2003) se refere ao campo da sociologia, ou seja “¢ uma corrente da sociologia
americana, surgida nos anos 60” (Coulon apud Souza, 2003, p. 24). “Diz respeito, portanto, a0 modo como as

pessoas, que s#o responsaveis por organizarem seu cotidiano utilizam aspectos deste mesmo cotidiano para o fazer
funcionar” {Souza, 2003, p. 25)
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perspectivas do sentido comum, compartilhadas por quem participa na vida social” (PAIS, 1986,
p. 10).

Alan Chalmers (CHALMERs apud PAIS, 1986, p. 9) sugere uma alternativa na qual os
conceitos possuem significados através de uma defini¢dio, ou seja, os conceitos se conceituam
através de outros. Porém, Chalmers (CHALMERS apud PAIS, 1986, p. 9) “parte do principio de
que os conceitos somente adquirem um significado preciso mediante uma teoria coerentemente
estruturada”. Uma definigio pode surgir de um senso comum, se houver um esclarecimento
progressivo com a teoria, fornecendo coeréncia e precisdo a esta definigio.

Retomando a definigio de cotidiano, Pais (1986. P.11) apresenta duas idéias basicas que

partem do senso comum;

Em primeiro lugar, porque a posigio trivial que se tem veiculado,
nomeadamente através do senso comum, é aquela que opde o cotidiano-banal-
insignificante ao histérico original significativo, quando parece evidente que —
contrariamente ao que estas posigdes formulam, reduzindo o quotidiano ao
rotineiro, ao repetitivo ¢ ao a-histérico — o quotidiano €, antes de mais, o
cruzamento de mmiltiplas dialécticas entre o rotineiro € o acontecimento. Em
segundo lugar, porque o quotidiano ndo deve apenas ser encarado como um
conceito tomado no sentido vulgar do termo; é um conceito que pode e deve ser
tomado como fio condutor do conhecimento da sociedade. Mas, para que tal
acontega, hd que situar o quotidiano no histérico-original-significativo, e ndo
apenas no banal-insignificante.

Isso da sentido a vida cotidiana e demonstra a importincia da analise de uma esfera micro
juntamente com uma esfera macro. Analisar o cotidiano escolar pensando nas teorias cientificas
Ja elaboradas é importante para fazer do cotidiano um campo de pesquisa de delimitaglio e
caracterizagdio. De acordo com Pais (1986) “uma visdo exclusivamente macroscopica do social

nio pode dar conta de todos 0s pequenos jogos sociais que constituem a trama social” (p. 11). E

fundamental entrelacar os planos da micro (comportamento dos individuos) com os planos da
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macroanaiise sociologica (ideologia, poder, autoridade). Contudo Pais (1986) resume bem a

importéncia de tais vinculagdes:

O que importa ¢ vincular a historicidade absoluta de um acto a generalidade de
uma estrutura social, fazendo ressaitar 4 imbricagio de um acto ou de um
acontecimento individual ou interaccional com uma estrutura social global,
através de uma rede de mediagdes sociais (p. 12).

Para valonizar o cotidiano e torna-lo novo, Pais (1986) sugere que consideremos o
cotidiano néo apenas como espago de realizagio de atividades repetitivas, mas também um lugar
de inovagio. “A vida quotidiana ndo é feita apenas de rebotalho” (p.12). Esta afirmacio
acrescenta o cotidiano escolar, pois fornece ao professor o incentivo de lutar para fazer de seu
cotidiano simplesmente mais rico e talvez mais valoroso, ou seja, olhar acontecimentos banais do
cotidiano como extraordinarios.

Sobre a ritualizagio do cotidiano, a sociologia da vida cotidiana menciona como
importante ndo apenas “aquilo que fixa as regularidades da vida social, mas também aquilo que a
perturba” (PAIS, 1986, p. 15). O autor enfatiza este ponto porque “hi uma tendéncia para
conceber os actos como uma promessa de continuidade”. A ritualizagio do cotidiano pode criar a
condigio sine qua non. Para tanto, é preciso quebrar a rotina e, antes de mais nada reconhecer a
existéncia da mesma.

Ao estabelecer a identificagiio do cotidiano com a rotina, estabelecemos simultaneamente
identificagbes “com as esferas da vida social consideradas como alienatérias, como as do
consumo ¢ da vida privada” (Id, 1986, p.16). A vida cotidiana pode ser assim caracterizada como
alienaténa, porém quando relacionada com o consumo, nem sempre os consumidores teriio uma

atitude apética que seja alienada, diante dos produtos consumidos e em contrapartida niio vincula

a conceitualizagio da vida cotidiana a partir da cotidianidade consumista.
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Pais (1986, p.16) conclui que:

As priticas cotidianas cessem de figurar como o fundo noctumno da atividade
social. Se ¢ certo que o quotidiano se pode manifestar por um elevado nimero
de regularidades — regularidades que geralmente se aceitam de uma forma
passiva, como fazendo parte da vida, havendo, pois, uma acomodacdo
irreflexiva (grifo do autor) na maneira mais ou mecnos automatica e imediata
como a vida quotidiana ¢ assumida —, também ¢é verdade que a vida nfo pode
ficar limitada ac que se denomina quotidiancidade: exige sempre algo mais que
0 pequeno valor de suportar o tempo. [...] A vida quotidiana ¢ também o espago
do ingovernivel — de onde pode surgir o imprevisivel, o aleatério, o imprevisto,

. Sebre o Cotidiano Escolar

Galvio (2004, p.28) define o cotidiano escolar como:

O conjunto de praticas, relagdes ¢ situagdes que ocorrem efetivamente no dia-a-
dia de uma instituigéio de educagfo, episddios rotineiros e triviais que, ignorando
por vezes os planecjamentos, constituem a substéncia na qual se inserem criangas
ou jovens em processo de formagdo. E ainda na vida cotidiana que atuam oS
profissionais ¢ que se ddo as interagdes entre os diversos atores que participam
direta ou indiretamente no processo de educago.

A mesma autora considera o estudo do cotidiano importante para compreender “como se
ddo as praticas e as relagSes no dia-a-dia da escola, diferenciando-se, portanto, dos estudos que se
baseiam na analise dos discursos ou das politicas educacionais” (p.28). Observando o cotidiano
escolar em suas particularidades, buscamos compreender “as tramas e as conexdes, de sorte que
sdo os elos que conseguimos descobrir que sdo transferiveis das realidades estudadas para outras
realidades” (p.29).

O interesse do presente estudo foi encontrar “os fios que tecem a trama” do cotidiano
escolar, “buscando compreender nexos e relagdes” com o tema proposto (GALVAO, 2004, p.
36), ou seja, analisamos o cotidiano escolar com o othar voltado para as questdes raciais,
sobretudo para as relagdes raciais presentes neste cotidiano.

Ao estudar o cotidiano escolar pensamos que nele se colocard em funcionamento todos os

sentidos dos sujeitos, os sentimentos e suas vivéncias socio-culturais, o que possibilitou a
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reflexdio deste estudo. Através de vivéncia cotidiana, com observagdes e atividades propostas,
podemos captar como se dio as relagdes raciais no cotidiano de uma escola publica no municipio
de Sdo Jodo de Meriti.

Ferrago (2002) ao fazer um estudo sobre cotidiano escolar aponta algumas altemativas de
anlise que fazem parte desse cotidiano: a primeira, sdo as artimanhas (CERTEAU apud
FERRACO, 2002, p. 92) que sio produzidas por professores e alunos que também
“redimensionavam as relagdes espaco-temporais vividas no cotidiano” (grifo do autor); a
segunda sio as preferéncias e nfio preferéncias dos alunos que partiam daquilo que os alunos
gostariam de discutir nas aulas; a terceira sdo “as redes de valores, idiossincrasias, crengas e
supersticbes manifestadas por professores e alunos que permeavam as teorias e os contetidos
estudados” (FERRACO, 2002, p. 93); a quarta alternativa é representada pela diversidade de
personagens que se faziam presentes entre os professores, os quais demonstravam
simultaneamente a diversidade de curriculos realizados no cotidiano de uma mesma escola. Por
conta de diferentes formagdes, trabalha-se de forma, as vezes, oposta num mesmo ambiente
escolar; a pentltima alternativa s3o as redes seménticas (LURIA apud FERRACO, 2002, p. 93) e
0s rizomas conceituais (DELEUZE E GUATTARI apud FERRACO, 2002, p. 93) “dos alunos
que caracterizavam a multiplicidade de significados e representagdes de suas redes de
conhecimentos” e a Gltima alternativa que permite diferenciar aproximagdes com o objeto de
pesquisa s3o as “hipéteses, metaforas e analogias que os alunos t8m e/ou criam para explicar
cuniosidades e fatos das ciéncias vividos no cotidiano”.

Dentre essas alternativas, destaco a segunda que sdo as preferéncias e nfio preferéncias
dos alunos diante dos assuntos discutidos em sala de aula. Eles expdem o que pensam, sentem-se
& vontade para exprimir suas opinides e com isso estabelecem intervengdes em seu cotidiano, de

forma que muitas vezes seja necessario o professor refazer seu planejamento por conta de
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decisGes que os alunos tomam e obviamente h4 uma negociagiio entre professor e aluno para lidar
com tais preferéncias. Essa negociagio também é percebida como artimanhas formadas a partir
de questSes surgidas no cotidiano escolar.

Essas “inovagBes” que se ddio no cotidiano escolar sdo produzidas pelo paradigma da
ciéncta moderna na educagio. E ocorre porque os alunos j& nasceram nestes valores pos-
modernistas ao contririo dos professores que se encontram posicionados na tentativa de
compreensio desses novos jeitos, e criticamente alguns professores terminam se revestindo de
sua experiéncia autoritiria, por fim homogeneizando esses novos sujeitos a propria légica
positivista (FERRACO, 2002, p. 97).

Green e Bigum (GREEN e BIGUM apud FERRACO, 2002, p. 98) langam questdes que
nos fazem pensar na importéncia da escola rever seus ideais de formagio dos sujeitos e sobretudo
inovar seus curriculos que se tornaram inadequados ao longo dos tempos. Esses autores se
preocupam na formagdo de sujeitos pos-modernos que atendam is demandas sociais, € superem a
cultura da midia proposta.

Apos a imersdo na realidade cotidiana de uma escola, Ferrago (2002, p. 102) conclui que:

Se pudermos conhecer a escola um pouco melhor, apreender fragmentos de
como ela realmente é ¢ nfo de como se pensa que ela é, teremos melhores
condigdes de falar sobre suas potencialidades, que tantas criticas injustas e
pejorativas t8m recebido do governo. O Governo que se limita a punir é o
mesmo que propde projetos idealizados que visam reforgar suas proprias
criticas. Se conhecemos a escola um pouco melhor, também contribuiremos com
aqueles que, ao contréario, das agdes governamentais, se preocupam com oS que
estio nas escolas, os quais tém um compromisso sério com melhores
perspectivas de vida e escolarizagio para a populagdo brasileira.

. Sobre o Cotidiano e o Preconceito

Assim como Heller (2000), abordamos o preconceito através da esfera cotidiana, pois se

considerarmos que a “a vida cotidiana é a vida do homem inteiro” (Heller, 2000, p. 17),
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certamente € nesta cotidianidade que o homem vive seus sentimentos, idéias e por isto sfo
colocados em pratica o que realmente pensa. Sendo assim, ao voltarmos para a esfera cotidiana
encontramos preconceitos, ¢ outros sentimentos negativos, que embora sejam produtos do meio
social, se confronta com outros sentimentos individuais.

Ferreira (2000) enfatiza que as concepgBes de realidade sdo estabelecidas no mundo
simbélico pessoal, e sdo desenvolvidas socialmente, através de um processo dialético no qual o
individuo é co-produtor tanto da sociedade quanto de si proprio. Sdo agdes cotidianas que
produzem a realidade de um individuo. Essas praticas podem ser consideradas como uma

dimensdo cultural, que precisa ser pensada no cotidiano escolar.

Tanto individuo quanto suas concepgdes de realidade sdc constituidos nas
relagdes interpessoais. Essas inte-rclagdes sdo mediadas por crengas, padrdes,
préticas € normas de toda uma sociedade e esta, por sua vez, em parte, é
constituida por esse mesmo individuo dela participante, em um processo
contimio ¢ dindmico de mutna construgio, cuja diregio ndo é casual, mas
determinada pelo somatério das agSes politicas de todos os individuos que a
constituem. (FERREIRA, 2000, p. 44)

Os sujeitos sécio-culturais, homens e mutheres, adultos os criangas, realizam
momentaneamente mediagOes sociais entre si. Em relagiio ao pertencimento a um grupo étnico-
racial, carregam consigo visdes de mundo, valores, preconceitos etc. A escola é a jungiio que se
faz desses diferentes estilos, posicionamentos e vivéncias.

Ao longo da vida escolar, diferentes jonadas sio construidas, a maioria delas, perduram
por toda a vida. A escola precisa superar a negagfio de determinadas ideologias, como 2 ideologia

do branqueamento, e para tanto assumir um posicionamento, de luta e resisténcia do povo negro

(GOMES, 1996, p. 86).
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Gomes (1996, p. 87) analisa a importincia de se discutir, e pesquisar sobre a relagio entre
cultura, escola e diversidade étnica e cultural, na adogio de novas praticas pedagégicas com
intuito de superagio do racismo cultural socialmente construido. J4 que “concordamos que a
sociedade brasileira nio é marcada ndo somente pela exploracio sécio-econdmica, mas também
pelo sexismo ¢ pelo racismo”.

O ideal de ego branco, proporcionado pela sociedade e refletido também na escola,
através dos murais, livros didatico, considera¢des positivas a respeito da vida escolar dos alunos
brancos e negativas, em relagiio aos negros, sio provas do quanto esse ideal de branqueamento se
faz presente na escola, que destroem a identidade do sujeito negro € passam desapercebidos pelos
profissionais envolvidos no cotidiano escolar.

Nilma Lino Gomes (1996, p. 88) considera um desafio mencionar a construgdo de uma
identidade étnica do negro brasileiro, “ou seja, um modo de ser ¢ ver o mundo, a partir de um
referencial histérico e cultural, que o distingue das outras etnias”. Tal construgio torna-se
complexa e ambiguo, por conta de fatores que permeiam a sociedade brasileira. Esta identidade
étnica sera a representagdo que o sujeito tem de si mesmo e do outro, e se sujeita a modificagdes,
em fungiio do convivio entre os sujeitos diante das relagdes sociais. Esta mesma autora cita a
importincia de se freqilentar espagos onde se valoriza a cultura negra, fato positivo para a
constituigio da identidade de raca.

A escola por negar e escamotear a cultura africana contribui ainda mais para o
prolongamento do racismo brasileiro que acontece dentro ¢ fora dela. E por isto a escola também
¢ responsavel pela construgio de uma identidade étnico-racial, ainda que voltada para o

branqueamento e homogeneizagdo social.
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CAPITULO I

O PRECONCEITO RACIAL NO COTIDIANO ESCOLAR

Agnes Heller (2000) afirma que "amadurecimento” para a cotidianidade comega
sempre "por grupos” (em nossos dias, de modo geral, na familia, na escola, em pequenas
comunidades). E, segundo Heller, esses grupos que ela chama face-to-face estabelecem uma
mediag#o entre o individuo e os costumes, as normas ¢ a ética de outras integragBes maiores
(HELLER, 2000, p.19). Se pensarmos sobre o desenvolvimento da crianga dentro deste
contexto de amadurecimento e pensarmos também no papel da crianga dentro desses grupos
que estabelecem uma mediagdo entre o individuo e os costumes, e levassemnos isto para um

grupo preconceituoso poderiamos entender melhor esta crianga, quando madura, tendo

atitudes preconceitucsas.

As identificagdes normativo-estruturantes, propostas pelos pais aos filhos,
sdo a mediacdo necessaria entre o sujeito ¢ a cultura. Mediagdo que se faz
através das relages fisico-emocionais criadas dentro da familia e do estoque
de significados linguisticos que a cultura pde a disposigdo dos sujeitos.
(COSTA, 1983, p.3)

Se entendermos que o "amadurecimento” para a cotidianidade comega por grupos,
podemos relacionar a aquisi¢do de comportamentos preconceituosos & partir disto, na qual o
aluno ¢ levado pelos grupos (familia, escola e pequenas comunidades) a se posicionar de

maneira preconceituosa. “Também enquanto individuo, portanto, é 0 homem um ser genérico,
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ja que é produtc e expressio de suas relagdes sociais, herdeiro e preservador do
desenvolvimento humano" (HELLER, 2000, p.21).

Ao analisar o preconceito racial, especificamente no cotidiano escolar, devemos
compreendé-lo como sendo adquirido através de relagBes sociais. N3o julgando ou definindo
padrdes de certo ou errado, mas sobretudo orientando, educando a reflexdio de seus atos
individuais.

Em relagéio ac papel da familia na superagéo do racismo, é importante refletir sobre a
importincia de tal posicionamento na construgdo de elevada auto-estima e também na
relevante interagio da familia com a escola. Segundo Kramer (2003), um dos principais
objetivos da interagdo escola-familia é “favorecer ¢ complementar o trabalho realizado na
escola com as criangas, na medida em que possibilita que se conhega seus contextos de vida,
os costumes e valores culturais de suas familias, e as diferengas ou semelhangas existentes
entre elas” (p.100). Através desta interagdo, a escola além de valorizar a historia individual de
cada aluno contribuird na compreensio de respeito is diversidades culturais.

Muitas vezes, tendemos a padronizar o comportamento de nossos alunos e esquecemos
de nos atentar para suas vivéncias sociais. Jeruse Roméo (1999) afirma que o "educador que
ndo € preparado para trabathar com a diversidade, tende a padronizar o comportamento de
seus alunos, tende a adotar uma postura etnocéntrica e singular, adestrando-os ¢ tolhendo suas
potencialidades" (p.12). O objetivo principal é que busquemos "compreender as diferengas
para promover a igualdade” porgue & medida que compreendemos diferengas, estimularemos
nossos alunos ao autoconhecimento, motivando-os a conhecer € a reconhecer sua identidade,
contribuindo assim para a promogio de seu sucesso pessoal e escolar.

Entendendo a escola como um canal institucionai de transmisséo da cultura, na qual os
saberes sociais s3o repassados as geragles sucessivas (LOPES, 1999, p.137), podemos

compreender porque a escola reforga o preconceito contra os alunos afro-descendentes. Este
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preconceito é passado das geracbes adultas as geragGes mais recentes. Desta forma, ainda
lembrando de Agnes Heller (2000), 0 homem ¢ um produto de suas relagdes sociais. Essa
atitude discriminatoria que surge no cotidiano escolar se toma um hébito. E se o professor,
que lida com esta situago ndo propor discussdes sobre o assunto, este habito pode vir a se
naturalizar na sala de aula reforcando cada vez mais o preconceito contra os afros-

descendentes.

De acordo com Agnes Heller (2000),

O pensamento cotidiano apresenta-se repleto de pensamentos fragmentarios,
de material cognoscitivo ¢ até de juizo que nada t8m a ver com a
manipula¢do das coisas ou com nossas manifcstagdes coisificadas, mas que
se referem exclusivamente a nossa orientagdo social. (AGNES HELLER,
2000, p.32)

O aluno quando chega a escola com o pensamento cotidiano carregado de
preconceitos, produto de seu meio social, ele se comporta de maneira preconceituosa com os
afro-descendentes, fazendo com que a identidade do aluno negro seja construida de forma
negativa. E assim também acontece com o professor, quando chega a escola com seu
pensamento também carregado de preconceitos, oriundos de seu meio social.

Quando a identidade dos alunos negros ¢ construida negativamente, estes alunos sido
tolhidos de falar e criar. Segundo Moura (1994, p. 180), a historia do negro no Brasil é
marcada, de fato pela derrota, e portanto, é exatamente por conta disto que o discurso oficial
da historia ndo abre espago para os negros. Na historia oficial, por exemplo, ha martires-
her6is negros, porém n3o hd herdis vencedores negros. Inquestionavelmente, essa marca
atingiu o negro, “no seu comportamento, sua perspectiva de vida individual, levando-o,
muitas vezes, a inferiorizar os valores dos brancos como titica de autoafirmagio ¢ de
autodefesa, vendo-se de forma invertida no espelho quando se contempla” (p.181).

Em relagdo & linguagem, os negros contribuiram bastante na formag¢io de nosso

vocabulario. Com a chegada dos povos bantos, foi incorporado “no nosso léxico, milhares de
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vocabulos na estrutura do portugués” (MOURA, 1994, p. 182). Porém, essa incorporagio nio
foi recebida positivamente por conta do preconceito existente, que de fatalmente criou a
palavra chulo para designar esses vocabulos. Obviamente, havia uma intencionalidade
negativa para banalizar esta grande contribuigfio e atuaimente, se o professor néo possuir esta
bagagem de defesa, certamente ele reproduziri este racismo cultural, perdendo assim a
oportunidade de construir sujeitos criativos e criticos.

Para superar o racismo, ¢ importante o professor ter uma pratica educativa voltada
para a valorizagdo da identidade e da cultura negra. E criar uma relagdo dialética com seus
alunos, para que eles néio sintam censurados a sua liberdade de expressdo.

Pensar sobre a identidade negra redunda sempre em sofrimento para o
sujeito. Em fungdo disto, o pensamento cria espagos de censura 4 sua
liberdade de expressdo e, simultancamente, suprime retalhos de sua prépria
matéria. A “ferida” do corpo transforma-se¢ em “ferida do pensamento. Um
pensamento forgado a ndo representar a identidade real do sujeito é um
pensamento mutilado em sua esséncia. Os enunciados do pensamento sobre
identidade do EU sfo ecnunciados constitutivos do pensamento ele
mesmo.(COSTA, 1983, p. 10)

Atitudes racistas no cotidiano escolar reforcam de maneira negativa, a identidade do
aluno negro, excluindo-o deste cotidiano. Este “racismo tende a banir da vida psiquica do
negro todo prazer de pensar e todo pensamento de prazer” (COSTA, 1983, p.10). E este
mesmo racismo ndo permite que os alunos negros sejam mostrados nos livros didaticos, como
foi constatado em pesquisas por Figueira (FIGUEIRA apud SANT’ANA, 2001, p. 50). Ao
analisar os dados levantados, esta autora revelou o conteido preconceituoso dos livros
didaticos, onde “nas ilustragGes e textos aparecem poucos negros, dispostos sempre em
situagio social inferior a do branco, estereotipados em seus tragos fisicos ou animalizados”,
associando o negro a cor preta de animais como porco preto, a cabra preta, 0 macaco preto ou
a seres sobrenaturais animalizados como a mula-sem-cabega, lobisomem e saci-pereré,

retirando sobretudo do negro a condigdo humana e induzindo a crianga a pensar que a raga
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branca € mais bonita e inteligente. Ou seja, o racismo sofrido pelo negro passa pela cor da sua
pele, e tem um contetdo cultural muito forte (SANT’ANA, 2001, p.52).

Ao se abordar o racismo relacionado a contetdo cultural, pensamos na importancia da
valorizagdo desse conteido no que se refere a construgdio da auto estima da populagio negra.
Jeruse Roméo (1999) propde a discussdo da importincia de valorizar positivamente a auto-
estima da crianga negra. Obviamente, esta valoriza¢o estd diretamente relacionada a postura
pedagogica do professor, por isto consideramos importantissimo o papel que o professor
desempenha no cotidiano escolar.

Quando dizemos "se eu ndo gostar de mim..." estamos falando de¢ nossa
auto-estima. O gostar de nos se contrapdem positivamente a uma série de
rejeigdes que sofremos. O "gostar de mim" significa dizer "estou aqui ¢ vou
fazer valer a pena o fato de estar aqui, tanto dentro de mim quanto fora. Vou
recriar possibilidades de me aceitar ¢ de ser aceito. Vou reconstruir desafios

para a minha aceitagdo, e estes estardo centrados num ponto de partida que é
a afetividade, o gostar de mim e do outro.(p.7)

A escola ainda estd muito enraizada no preconceito racial por ndo discutir as
diferengas étnico-raciais, por isto reforga o preconceito racial, desvalorizandoe a identidade da
crianga negra. Temos como exemplo a questiio dos materiais didaticos que de fato excluem os
negros, ¢ a questdo de valorizar o dia 13 de maio como se 0s mesmos estivessem presente nas
subjetividades do cotidiano. De acordo com Romao (1999, p.15) "falar sobre o indio no dia 19
de abril e sobre os afro-brasileiros no dia 13 de maio, pouco contribui para que as criangas se
compreendam para além de povos discriminados ¢ escravizados”. E necessario incorporar
estudo da cultura de negros ao pensamento cotidiano e a rotina escolar.

Para Romdo (1999):

A primeira ¢ imporiantissima atitude a ser tomada pela escola ¢ pelos
educadores é a de compreender os alunos como sercs individuais que
pertencem a culturas coletivas. {...] A segunda atitude ¢ a de compreender
que esta individualidade faz parte de uma coletividade, de um grupo cultural,
racial, étnico, econdmico, regional, etc. (p.10)
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Para se ter uma atitude que de fato privilegie os alunos negros, é de extrema

importincia buscar bibliografias que situem as origens africanas, para assim, como menciona

Jeruse Romiéo (1999), conhecer a cultura e etnia dos afro-brasileiros.

Quando a crianga busca respostas & pergunta "Quem sou eu?” certamente ela ird othar

para os grupos sociais que a cercam como, a familia, a escola, a comunidade, a igreja. A

postura positiva, segura e plena do professor no cotidiano escolar, contribuird para a auto-

estima do aluno. (ROMAOQ, 1999, p.9)

Enquanto educadores

precisamos buscar informagdes reais e concretas sobre as criangas,
sensibilizadas sobre a capactdade de (re) descobrir a historia ¢ de possibilitar
a troca cntre os diversos grupos sociais ¢ étnicos que se enredam nos
sistemas de ensino, excluindo para tanto os preconceitos e estigmas. Mas,
para isso, é preciso que o educador esteja preparado. E preciso estar
suficientemente interessado e comprometido com a mudanga que estas agdes
irio promover em universos individuais e coletivos.(ROMAO, 1999, p.19)

O que observamos na escola muitas vezes sdo alunos negros que negam e anulam o

fato de ser negro.

Ha que estar sempre em guarda. Defendido. Se impor (grifo da autora) &
colocar-se de modo a evitar ser atacado, violentado, discriminado. E fazerse
perceber como detentor dos valores de pessoa, digno de respeito, portanto.
(SOUZA, 1983, p.27)

Podemos compreender este comportamento quando pensamos em Costa (1983) o qual

menciona que “ser negro ¢ ser violentado de forma constante, continua e cruel, sem pausa ou

repouso, por uma dupla injungdo: a de encamar o corpo e os ideais de Ego do sujeito branco e

a de recusar, negar e anular a presenga do corpo negro” (p.2). Contudo ndo devemos nos

conformar com este aluno e antes ensina-los que:

Ser nmegro é vivenciar a experiéncia de ter sido massacrada em sua
identidade, confudido em suas perspectivas, submetida a exigéncias,
compelida a expectativas alicnadas. Mas ¢ também, e sobretudo, a
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experiéncia de comprometer-se a resgatar sua histéria ¢ recriar-se em suas
potencialidades. (SOUZA, 1983, p.18)

Atitudes racistas sdo cenas cotidianas na escola, nas quais os alunos se agridem
oralmente com brincadeiras e apelidos negativos alusivos a cor da pele ¢ tipo de cabelo,
demonstrando as conseqiiéncias prejudiciais causadas pelas marcas do racismo que ainda
permanecem firme na sociedade brasileira. Ou seja, a discriminagdo e o preconceito foram se
fortalecendo cotidianamente, criando fortissimas raizes no imaginario popular, chegando ao
ponto no qual nos encontramos hoje (SANT’ANA, 2001,p.41).

Outra cena também facilmente encontrada é associar o preconceito do negro contra o
proprio negro. Incontestavelmente, o negro tem preconceito contra si proprio, todavia é
possivel compreendé-lo pensando no cenério social o qual estamos inseridos, onde deseja-se
cada vez mais embranquecer a populagio brasileira, discriminando esse segmento da
popula¢do nos meios de comunicag#o e nas entrevistas profissionais, fornecendo a populagio
branca os cargos de alto prestigio social. Jurandir Freire Costa (1983) nos traz explicagbes
sobre a construgio e a formag3o do ideal de ego que no caso da populag@o negra é formado a

partir de valores da brancura.

o Ideal de Ego ¢ um produto formado a partir de imagens e palavras,
representagdes e afetos que circulam incessantemente entre a crianga e
o adulto, entre o sujeito e a cultura. Sua fungdo, no caso ideal, é a de
favorecer o surgimento de uma identidade do sujeito, compativel com
o investimento erdtico do seu corpo e de seu pensamento, via

indispensével a sua relacio harmoniosa com 0s outros e com 0 mundo,
(COSTA, 1983, p4)

A partir dessas cenas cotidianas, foram feitas atividades acerca da tematica racial em
escolas pablicas do Municipio de S&o Jodo de Meriti, no Estado do Rio de Janeiro. Duas delas

foram realizadas com livros de histérias infantis em que os personagens sfio negros. A outra
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atividade foi uma pesquisa que visou conhecer como os alunos se consideram e como lidam

com as questdes raciais.
e Atividades Realizadas
. 1* Atividade

A primeira atividade foi realizada com o 2° ano do ciclo (terceira série) com alunos de
faixa etaria entre 9 a 13 anos. E valido lembrar que a atividade aconteceu no dia que o
professor ndo compareceu a escola, portanto o mesmo ndo participou da atividade.

Em primeiro lugar propus aos alunos que desenhassem Deus, o que eles pensavam
sobre como € Deus. Em seguida contamos a histéria, sem mostrar as imagens do livro, “Que
Mundo Maravilhoso” de Julius Lester (2000) o qual relata cenas da criagio do mundo, na qual
Deus é um homem negro e casado que tem secretarios. E relativamente moderno, ja que faz
uso de novas tecnologias como o computador, por exemplo. A maioria dos alunos desenhou
Deus com tragos fisicos caracteristicos de pessoas brancas, cujo cabelo ¢ liso, os olhos sdo

azuis, os labios menos acentuados e o nariz também afilado.
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Logo quando se iniciou a historia, agora com as imagens reveladas, os alunos se
chocaram bastante com um Deus negro e um aluno negro levantou o dedo e disse:

- Essa historia esta errada, Deus é branco.

Ele afirmou ndo gostar da historia por conta disto, demonstrando incdmodo durante o
tempo em que ouvia a historia. Essa reagdo do aluno nos remete a Ferreira (2001, p. 70) que
enfatiza a naturalidade com que o afro-descendente absorve e se submete as crengas e valores
da cultura branca dominante, aderindo inconscientemente idéias do “branco ser certo” e
“negro ser errado”.

Ao término da historia conversamos bastante sobre a questdo racial no Brasil e
discutimos um pouco a situagdo do negro no Brasil. Alguns alunos contribuiam com o
dialogo, porém, a maioria dos alunos optou ndo se expressar. Alguns denunciaram ja ter
presenciado algum tipo de preconceito, mas, s6 de ouvir falar sobre o preconceito racial,

rapidamente o relacionaram aos apelidos alusivos a cor da pele e tipo de cabelo.
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A escola vive uma realidade bem distante de uma democracia racial, todavia, os
profissionais da educagdo demonstram, is vezes, em suas agdes, comportamentos agressivos
referentes a cor da pele e tipo de cabelo. Como exemplo, podemos citar o que aconteceu num
dia em que os alunos caminhavam para o refeitorio onde ha um balco de marmore no qual as
merendeiras posicionam os pratos. E comum, os alunos, de uma forma geral, se apoiarem
neste balcdo para olhar o que ha nas panelas, porém, quando uma aluna negra da 2* série, que
neste dia estava com um penteado afro, de trangas, encostou no tal balcio de marmore,
imediatamente a inspetora falou em tom alto de voz:

- “Eu ja estou cansada de falar que ndo pode se apoiar no batente mas todo dia essas

garolas se apoiam ai. Parece que fazem de propdsito”.
E entdo me pergunto: por que esta inspetora s6 percebeu esta aluna e suas trés irmas?
Por que somente esta aluna recebeu orientagdo e os outros alunos que se apoiaram antes, ndo?
Os comentarios relacionados aos negros, na maioria deles, acontecem negativamente cujas

percepgdes inferiorizam os alunos negros, dispondo-os sempre de forma inferior a dos

alunos brancos.
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. 2* Atividade

A segunda atividade aconteceu na turma do 1° ciclo (classe de alfabetizagiio), com
alunos de 5 a 7 anos de idade. A atividade se consistiu na leitura da histéria “O Menino Nito”
de Sonia Rosa. O livro conta a historia de um menino chamado Nito que teve a origem de seu

nome através da palavra bonito. Em resumo:

Nito abria um berreiro por tudo ¢ ninguém aguentava mais tanta choradeira.
Um dia seu pai o chamou num canto ¢ veio com aquele discurso: “Vocé é
um rapazinho, ja esta na hora de parar de chorar a toa. E tem mais: homem
que ¢ homem ndo chora.” Essas palavras martelaram na cabega do Nito. De
tal maneira que o menino resolveu parar de chorar. Definitivamente. Engoliu
todas as lagrimas e contabilizou: tantos choros quando cortou o pé, mais
tantos choros quando levou aquela enorme injegdo, e assim por diante. Mas
como ninguém ¢ de ferro, caiu na cama doente. E s6 um médico, o Dr.
Aymoré resolveu o seu problema: o menino tinha que desachorar todas as
lagrimas reprimidas, uma a uma. Os pais do Nito trouxeram duas bacias
enormes ¢ além do menino, todos naquela casa choraram juntos.
http://www_editoras.com/pallas/2256.htm - acesso em 15/12/2005

y

Os alunos tiveram uma relagdo bem legal com a historia. Eles amaram a historia,

gostaram muito de realizar os desenhos. Perceberam que os personagens da historias eram
negros e demonstraram se familiarizar com a histéria. O que mais chamou atengdo dos alunos
foi o nome Nito que vem da palavra bonito. Eles concordaram com o nome do personagem

porque o classificaram também como um menino bonito.
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Ap0s a leitura da historia, propus aos alunos desenhar Nito, o personagem principal da
histéria Ao longo da atividade, principalmente no momento de colorir o menino Nito, eles
fizeram questdo de pintd-lo com uma cor diferente do branco, demonstrando a percepgio
racial com naturalidade ao realizar a atividade. Obviamente ndio posso generalizar tal
comportamento. Observei que alguns alunos, uns dois ou trés dentre os quais um era negro,

ndo concordou que Nito era bonito e um deles sentiu tristeza ao escutar a histéria porque Nito

chorava muito.

E importante lembrar que estes alunos ja haviam escutado outras histérias nas quais os
personagens eram negros e penso que a partir disto se tornou um pouco mais facil se
autoclassificar como negro.

O que sempre procuro trabalhar com os alunos é a auto-estima, classificando-os como
bonito, negros ou ndo, afirmando categoricamente que sdo bonitos sim. E, portanto, tem que
fazer valer a pena ser negro e ser bonito. Para Jeruse Romédo (2000) “o "gostar de mim"
significa dizer "estou aqui e vou fazer valer a pena o fato de estar aqui, tanto dentro de mim

quanto fora. Vou recriar possibilidades de me aceitar e de ser aceito”. Concordando com o
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que esta autora propde, valorizo a questdo do gostar de mim com os alunos, tendo essa
premissa como base da formagio de sua auto-estima, que podera contribuir na formagdo de

um cidaddo critico e que portanto, lutar4 para “fazer valer a pena” ser negro.

. 3* Atividade

Esta pesquisa foi realizada com alunos da 4 série do ensino fundamental de uma
escola publica do municipio de S&o Jodo de Meriti, com idade dos nove aos quatorze anos. O
tema foi a identidade racial dos alunos, tendo como objetivo verificar como os alunos se
identificam racialmente e quais suas relagdes com a questdo racial. Foram analisados vinte e

sete questionarios com questdes abertas e fechadas.

¢ Pergunta com relagdo a raga

A maioria dos alunos se auto-classificaram como pertencentes a raga branca (40%),
22% se consideram negros, 15% pardos, 19% indigenas e 4% invalidaram suas respostas.
Penso que estas invalidagdes se déio por conta do nio estabelecimento de identificagdes com
as  opgdes dadas e principalmente porque € uma questio dificii e complicada se
autoclassificar num pais carregado de ideologias raciais ndo favoraveis aos negros.

Observei que os alunos se classificaram com outras ragas, exceto como sendo da raga
negra. O percentual obtido entre nfio-negros representa 78%, indicando que a maioria nio sdo
negros, enquanto que por minha classificagdo a maioria dos alunos sfo afro-descendentes e
negros. De acordo com Degler (DEGLER apud SOUZA, 2003, p. 68):

O negro ¢ um individuo de origem africana, sem qualquer ascendéncia
branca. Se uma pessoa tem qualquer mistura ela ¢ uma outra coisa qualquer:
certamente ndo ¢ branca, mas pode ser mulata ou morena ou parada pois os
brasileiros nio sdo cegos a cor... Os brasileiros ndo se preocupam com o

fundamento genético de uma pessoa e, quando qualificam alguém, olham
para o cabelo ¢ os labios e para a cor da pele.
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E valido lembrar que a variavel raga, neste questionario foi extraida do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). S&o elas: branca, negra, parda e indigena.

Raca Qtd Alunos
Branca 11
Negra §
Parda 4
Indigena 5
Resposta invalida 1

1 Resposta invélida
4%

¢ Qual é a cor da sua pele?

Em relagdio a cor da pele, a opgdo morena foi a que se destacou com 48% das
respostas. Neste momento obtivemos algumas informagdes interessantes, porém,
contraditorias em relagéo & pergunta anterior. Dentre os 40% dos alunos que se consideram
pertencer a raga branca, 33% declarou possuir cor branca. Dentre os 22% que declararam ser
da raga negra, apenas 4% sdo da cor preta e 7% sdo da cor negra. Isto mostra “que no Brasil

existe uma enorme variagéo de cores entre o branco e o preto” (SOUZA, 2003, p.70). Souza
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{(2003) ao analisar questionarios de alunos com perguntas relacionados a cor da pele no ano de
1992 se deparou com 8 auto-denominagdes diferentes de cor e sequenciaimente em 2000, 13
auto-denominagdes confirmando a dificutdade de se auto-denominar no Brasil.

E interessante observar que a maioria dos alunos classificou sua cor como morena,
porém, apenas no Brasil se reconhece essa classificagio como cor. Guimaries (1999, p. 44)
afirma que esses itens so terdo significados dentro de uma ideologia preexistente, e por conta
disto funciona como critérios e marcas classificatorios. Quando a cor é uma imagem figurada
de raga, a pessoa negra de pele com tonalidade mais clara, ndo se declara negra, mas sim
branca.

Itens como estes contribuiram na elaboragfio de uma ideologia racista, tornando-se
fruto de uma ciéncia européia que se dispds a dominar a América, Asia e Africa. “E esta
ideologia racista ganha forga a partir da escraviddo negra, adquirindo estatuto de teoria apés a

revolugio industrial européia” (SANT’ANA, 2001, p. 41)

Qual é a cor da sua pele? Qtd Alunos
egra
orena 1
Parda
Branca
Amarela
Preto

=Nl IE=NARN]
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mpor Conceito Prépﬂo Quanto a Cor de Sua Pele

¢ Qual é o tipo do seu cabelo? / Que tipo de cabelo vocé prefere?

Em relagdo ao tipo de cabelo, muitos alunos ddo preferéncia aos cacheados compridos
todavia a maioria prefere cabelos lisos. Estes podendo ser compridos ou curtos. Ao
analisarmos estas questdes, concluimos que determinada quantidade de alunos néo possui o
tipo de cabelos que gostariam. De acordo com Ferreira (2001, p. 71) as nogdes de beleza que
construimos socialmente, sdo derivadas de uma estética branca que caracteriza os olhos
verdes e os cabelos lisos. Tais caracteristicas representam um grande problema para o afro-

descendente que a utiliza como uma referéncia correta, positiva e ideal, desvalorizando suas

qualidades e prejudicando a estima destes alunos.

Que tipo de cabelo vocé prefere? Qtd Alunos

Crespo 1
Cacheado 9
Liso 14

Resposta invalida 3
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Tipo de cabelo que os alunos preferem

| Crespo

| Cacheado

o Liso

m Resposta invélida

Qual é o tipo do seu cabelo? Qtd Alunos
Cacheado curto
Castanho
Castanho claro
Castanho escuro
Crespo

Crespo cacheado
Crespo comprido
Duro

Liso

Liso comprido
Liso curto

Preto 1
Preto cacheado comprido 1
Preto curto

S| ANa N W= W

. Distribuico de Alinos por Conceito Préprio de Tipo de Cabelo
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¢ Vocé se considera? (bonito, simpitico, sincero, estudioso)

Grande parte da turma se diz ser sempre estudiosa e, os alunos, se consideram bonitos,

simpaticos e sinceros. O resultado corresponde a uma auto-estima elevada por parte dos

alunos, e a discriminagdo racial evidenciada na pesquisa ndo demonstra ser um fator de

relevéncia para o aspecto pesquisa, pelo menos naquele instante.

, Algumas Resposta
Vocé se considera? unca Raramente veges Sempre nvéﬁga
Bonito 7 i 2
Simpatico 2 1 9 13 4
Sincero 1 7 L !
Estudioso 1 2 = 4

OO0 Resposta Invalida
O Sempre

O Algumas vezes

O Raramente

O Nunca

¢ Vocé ja viu algum tipo de discriminaciio racial? / Em que local aconteceu essa

discriminacio?

A maior parte dos alunos participantes da pesquisa, declarou ter presenciado uma

situagdo onde tenha ocorrido algum tipo de discriminagdo racial. Vale lembrar que cada dia

esta situagdo vem conquistando espagos diferentes.



)Y 3D D))y )

Y)Y D) YY)

)

)

)

I D

)

51

Alguns desses exemplos ocorreram na midia televisiva, como por exemplo: jornais,
novelas e documentarios. As criangas de 4* séries certamente se fizeram valer de exemplos
claros e concisos, porém a discriminagdo racial tanto pelos meios de comunicagdo como na
vida cotidiana, atinge niveis bastante superiores aos que a maioria delas ainda pode
vislumbrar. Ferreira (2000) aponta o mito da democracia racial como inibidor de preconceito
racial, 0 que também dificulta 0 combate as discriminagdes. Entretanto, “a discriminagdo
opera no nivel dos individuos de maneira inconsciente e nem sempre identificavel como tal”

(FERREIRA, 2000, p. 40). Sendo necessério ter uma percepgio agugada para enxergar certas

situagdes preconceituosas.
\Vocé ja viu algum tipo de discriminagéo racial? Qtd Alunos
Sim 20
IN&o 7

que J4 viram algum tipo de discriminago racial

Em que local aconteceu essa discriminac&o? | Qtd Alunos

idia ?
Escola 12
Qutros locais

esposta invélida 2
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Local que aconteceu a discriminacdo

| Mdia

| Escola

| Outros locais

o Resposta invélida

¢ Vocé sabe quem foi princesa Isabel? / Vocé sabe quem foi Zumbi dos Palmares?

A anilise das respostas nos trouxe um resultado interessante, pois grande parte dos
alunos ja ouviu falar sobre Zumbi dos Palmares. Na classe pesquisada a quantidade de
pessoas que reconheciam ambos, pelo menos quantitativamente, era bastante proxima. A
diferenga final no resultado ¢ pouco expressiva.

A escola legitimou por muito tempo a discriminagdo racial, atribuindo a princesa
Isabel a libertagdo dos escravos, como se 0s negros néo tivessem participado ativamente neste
processo e, a classe social superior da época, de maioria branca européia, tivesse realizado a
aboligdo da escravatura por iniciativa propria. Desses negros que lutaram positivamente em

prol da raca negra, concluimos, na confecgdo do questionario, que Zumbi dos Palmares foi o

melhor representante.

Vocé sabe quem foi princesa
Isabel?
Sim 19
Nao 8

Sabe quem foi a Princesa Isabel?

@ Sim
@ Nao
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Vocé sabe quem foi Zumbi dos

Palmares?

Sim

16

Néo

11

4M1%

Sabe quem foi Zumbi dos Palmares?

O Sim
m Nao

53
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo do cotidiano possibilitou o aprofundamento desta pesquisa e por isto,
abordamos o preconceito racial através da esfera cotidiana tendo em vista que é nesta
cotidianidade que o homem expde seus sentimentos e posicionamentos, partindo do
pensamento de que todos os homens exercem uma atividade humano-genérico cotidiana, ou
seja, estabelecem relagdes de uma esfera microsocial com uma esfera macrosocial.

O cotidiano escolar €, assim constituido através da reunifio dessas a¢Bes numa
institui¢do educacional. Em suma, o cotidiano escolar pode ser caracterizado como a vida do
homem inteiro, onde se colocara em funcionamento todos os sentidos dos sujeitos, os
sentimentos e suas vivéncias sécio-culturais (HELLER, 2000).

Em relagdo ao racismo, observamos os posicionamentos dos alunos como significado
de produgiio cultural, que conseqiientemente criou profundas raizes no pensamento dos
sujeitos, formando a cultura racista que estamos inseridos. O pensamento racista que permeia
a soctedade reflete na escoia que ndo discute a questio racial de maneira suficiente.

O preconceito racial aparece nesse cotidiano como Sant”Ana (2001) afirma: “através
de uma opinido preestabelecida, imposta pelo meio, época e educagio e que regula as relagdes
de uma pessoa com a sociedade (p.54), perpassando evidentemente por toda essa sociedade j&
que estabelece uma “media¢do das relagbes humanas, sendo definido também como uma

indisposi¢do, um julgamento prévio, negativo, que se faz de pessoas estigmatizadas por

esteredtipos” (p.54).
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Os alunos vivem posicionamentos racistas sem nenhum tipo de confronto com suas
agdes. Eles percebem que perpassa por toda sociedade um sentimento de exclusdo aos negros,
mas ndo refletem sobre isto, e mais ainda, ndo sio levados a pensar sobre isto.

Os saberes envolvidos na pratica educativa diante do preconceito escolar resumem-se
na falta de informacéo que desvaloriza o negro e reforga de maneira negativa, a identidade do
aluno negro, excluindo-o deste cotidiano.“Este racismo tende a banir da vida psiquica do
negro todo prazer de pensar e todo pensamento de prazer” (COSTA, 1983, p.10). Sdo fatores
como este, que me fazem insistir na importincia do posicionamento do professor no combate
as discriminagGes raciais. Isso s6 ¢ possivel quando hi um conhecimento profundo da questio

racial no Brasil, e principalmente, quando ha um comprometimento politico por parte do
professor.

Quando o professor conhecer bem o assunto, podera inventar e reinventar maneiras de
tratar a questdo racial na sala de aula e supera-la em seu ambiente. Obviamente, que esta
superacdo néo se dard em momentos estanques, como o dia 19 de abril ou apenas o dia 20 de
novembro. E necessario um exercicio cotidiano, propor atividades de leituras de histérias com
personagens negros, discutir acontecimentos reais publicados nos jornais, realizar pesquisas
que denunciem o preconceito racial na escola ou também na vizinhanga.

O primordial ¢ ndo silenciar nos momentos em que acontecem cenas racistas no
proprio cotidiano da sala de aula ou da escola e trabalhar também a auto-estima dos afro-
descendentes porque na medida que ha negagio de ser negro, percebidas nas cenas racistas,
ou o descrédito fornecido aos alunos negros, hi também grande baixa estima, que

impossibilitard a formagdo de sujeitos felizes, criativos e sobretudo bem resolvidos consigo

mesmo.
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