3-))))))")')3)333))33))))7)))))))3)))))))))))))))))7.

JESSICA MARA RODRIGUES DE SIQUEIRA LIMA

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CURSO
PAIEF/UNIRIO

RIO DE JANEIRO
2005



YIIDIDIIDNIDIADAIINIINAIAINIANIAINIIIAIANANDIDNDINIIDIANNINIAIINIDINDNIIIIINDDNNDND

JESSICA MARA RODRIGUES DE SIQUEIRA LIMA

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CURSO
PAIEF/UNIRIO

Monografia

apresentada ao Curso de Pedagogia do
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais da
UNIRIQ, como requisito para obtengdo do
grau de licenciatura, orientada pela

professora Claudia de Oliveira Fernandes.

RIO DE JANEIRO
2005



YIDIIIDDIDINNDIININININIIANDDIANAAIDIDIAINIINIDDNDIDIIINIDIINDINIIIINDNIY I

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

DEPARTAMENTO DE DIDATICA

CURSO DE PEDAGOGIA

JESSICA MARA RODRIGUES DE SIQUEIRA LIMA

MATRICULA: 20011351030

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO CURSO PAIEF/UNIRIO

Trabalho apresentado a Disciplina
Monografia II, como requisito de
avaliagdio orientado pela Professora

Claudia de Oliveira Fernandes.

RIO DE JANEIRO
2005



FIDIODNDINAIADINANDINIIDIINDIIIINIANAINANIDINANINDAIIDNDNININAIIIINIIINIINIDIYDYC

JESSICA MARA RODRIGUES DE SIQUEIRA LIMA

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CURSO PAIEF/UNIRIO

/é\)io, 23.03- 2008

O Siabalhe momogrd wwﬁmwwmw@dﬁg{xa
Q@cﬁw«%uu evidimun um Delbadbe A0 de puqxum w;g
wandd e di casdilor amalitico geuete oo, 0 vl popese

pr W W Qg:j.g wa i%{‘mﬁ@/ Avaliado por:
s emeondiion satponddda a;@ngaﬂ}
q.wo«mdﬂ oA a/vmigmﬂb Wﬂwvd%daﬂ Profa. Ligia Martha

lom oA ouM entrafe”
apon pone f ~ (UNIRIO)

W M@ /Data' / /

ombrevin foe Lolboeodon o |

Joco evidemoia. © dwmf@fm'wwdlg de %A,GA/) it “wreeqoomy’

RIO DE JANEIRO _
olon combnas eafalvelecider 2005 %Mﬂwﬂl (Qaﬂo uiﬁjﬂw |
Ho' de A2 ﬁ,ﬁ@-ﬁ'{ﬂ%/ %Mwm@ o pUgUsa @-@Q@Mw«
do posta Igfum £LOMO0 aUa,QL'a,cfd] U o&‘ﬂw@ e

olodidoclss - Verne awntids, aminba mele. € 10 (dig).

CARMEN TRENEC. RE ORVEIRA ———____




FIDINIADNDIDAIDAIAIDIINDNINIIIIDANDIINDTIIAIIINININDNDAIADIDNDINIANAIINIINIINIINDNIDNDINID

DEDICATORIA

Aos meus pais, Valmir e Jorgete, a minha rma
Vivian, a minha familia , a0 meu namorado Thiago ¢ aos meus

amigos.



Y IEDIDDINIDINIONIIINIIADDIINDIINAADIIDINIININIDINAININIINIDNDIINAININIDNDDINIDNDDND

AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar a Deus € novamente aos meus pais.

Aos meus amigos pela forga e incentivo. Ao meu querido Thiago.
Aos professores que colaboraram respondendo o questiondrio, e
principalmente a minha orientadora, Prof® Claudia, pela paciéncia ¢
a ajuda imprescindivel no desenrolar deste trabalho. Muito

obrigada.



1IAIIODINIDINIDIIAIINIDNDAIIAIDIAINDIDIADANDNDIANAINDNADIANIINIINDIIDINININDINIIIDIIDNIIDNDNC

EPIGRAFE

“Se em toda proposta educativa € importante a avaliagio da
aprendizagem, na educagdo a distdncia esta se converte em um elemento
fundamental. A avaliagiio da aprendizagem em um sistema de educagdo a
distancia deve fundamentar-se nas caracteristicas especificas de
autonomia e individualizagdo dos estudantes no desenvolvimento de sua
aprendizagem. A avaliagio permite conhecer 0 rendimento académico
dos alunos e orientar sua aprendizagem. O sistema de avaliagdo, que
deve ser conhecido pelos alunos, contribui para sua formagéo e com a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem, desde o inicio do
processo (avaliagio diagnéstica inicial); durante o processo (avaliagdo
processual formativa); ¢ final do processo (avaliagdo final acreditativa)”
(Arredondo e Cunha, 1999, pg 03).
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RESUMO

Este trabalho aborda a avaliagio da aprendizagem, considerada como parte do processo de
aprendizagem e ndo simplesmente como uma cobranga dos resultados, na Educagio a Distancia
¢/ou Educagfio Semipresencial. Através de pesquisa realizada no curso semipresencial Pedagogia
para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(PAIEF/UNIRIO), destinado a professores das primeiras séries iniciais do ensino fundamental,
esta monografia se propde em analisar as concepgdes ¢ as praticas de avaliagdo da aprendizagem
presentes no PAIEF, bem como compreender as possiveis estratégias de superagdo da distincia
num curso a distdncia ou semipresencial.

Palavras chaves: Avaliagdo da Aprendizagem, Educagfio a distincia, Educagfo semipresencial.
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1 Introducio

Nos ultimos anos a Educagdo a distdncia recebeu consideravel destaque nas discussodes
entre especialistas da drea, professores e pesquisadores. Encontramos maior nimero de livros,
artigos, pesquisas ¢ trabalhos sobre este assunto, j& que o surgimento de projetos dessa
modalidade intensificou-se no Brasil.

Muitas questbes relativas a EAD como, por exemploy a elaboragdo de um material
didatico de qualidade, a introdugfio das novas tecnologias, o papel da tutoria, tanto presencial
como a distdncia, e o curriculo, vém sendo discutidas. No entanto, 2 questdo sobre a avaliagdo
da aprendizagem do aluno de um sistema de educagéio a distincia, ou semipresencial, que
permeia todos esses itens ja citados, ndo ganha tanto destaque, talvez porque néo se diferencie
tanto dos critérios da avaliagdo da aprendizagem presencial, que é fortemente estudada, e
conclua-se que os problemas relativos a elaYpossam ser os mesmos da modalidade a distincia.

Porém, com diferengas do ensino presencial, a EAD e a;é/ducacﬁo semipresencial tém
suas peculiaridades, € apesar de ter um sistema de avaliagdo que prima pela prova presencial,
procura buscar outras formas de acompanhamento da aprendizagem do aluno. (Tis formas de

acompanhamento ¢ as tomadas de decisdes que fazem surgir estratégias para melhorar o )

rendimento desse aluno sdo o foco do meu trabalhﬂPosto desta forma, formula-se a seguinte

questdo de pesquisa: Quais as diferentes estratégias de avaliagdo que podem ser planejadas a o (53
X
fim de promover um maior acompanhamento dos processos de aprendizagem dos estudantes v
de um curso oferecido a distdncia ou semipresencial?
A pesquisa realizou-se no curso semipresencial' Pedagogia para os Anos Inicias do : AP0
G

Ensino Fundamental da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (PAIEF/UNIRIO)./(

' O curso PAIEF/UNIRIO ¢ considerado semipresencial porque possui tutoria presencial para todas as
disciplinas. No entanto, somente as disciplinas de Informética na Educagiio I e Informatica na Educagio IT
possuem obrigatoriedade de pelo menos 50% (por cento) de presenga nas atividades. As disciplinas de Estigio
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Como procedimento metodoldgico, além da pesquisa bibliografica acerca dos temas Educagio
a distdncia e Avaliagio da Aprendizagem, selecionei intencionalmente 6 (seis) disciplinas do
1° ao 4° periodo, periodos existentes até 2005.1. A escolha surgiu a partir das minhas
observagdes do trabalho que as equipes de cada disciplina desenvolvem. Como instrumento
de analise, utilizei um questionario’ com 6 (seis) perguntas abertas para o coordenador ou
tutor a distidncia de cada disciplina. As questdes do questionario foram elaboradas no sentido
de me auxiliar a compreender a questio colocada para esse estudo, bem como alcangar os

seguintes'r\objetivos propostos:}

- R S

/
~ » historicizar o processo de organizagdo e funcionamento do PAIEF,
\ y, *® descrever as praticas de avaliagio oficiais e as ndo-oficiais do PAIEF;

i® compreender as possiveis estratégias de superagio da distdncia num curso a
{
] distdncia ou semipresencial, a partir das praticas alternativas relacionadas a

avalia¢8o dos processos de aprendizagem dos alunos;

Além de embasamento tedrico e das respostas dos professores ao questionario, usarei
as minhas observagdes cotidianas do curso PAIEF, pois, apesar de ndo trabalhar dirctamente
com a parte pedagodgica, e sim com a parte administrativa, tenho contato direto com o seu
funcionamento, € mesmo que por telefone, com os polos, tutores e alunos. No mais, a razdo da
escolha deste tema foi exatamente por trabalhar no curso.

Nesse sentido, no segundo capitulo apresentarei o conceito de EAD e algumas
questdes relativas a seu historico e da atualidade. O terceiro capitulo sera sobre o curso
PAIEF, meu campo de pesquisa, onde detalharei a sua estrutura pedagdgica e funcional. No

quarto capitulo abordarei algumas concepgdes de avaliagio da aprendizagem ¢

supervisionado necessitam de observagdo em sala de aula para realizagio dos relat6rios, mas n3o possuem
obrigatoriedade nas sessdes de tutoria presencial.
% O questionario encontra-se no anexo 01. No anexo 02 encontra-se um questiondrio respondido.
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especificamente a avaliagfio da aprendizagem na educagio a distincia. No quinto capitulo
analisarei as estratégias e as decisGes tomadas pelos tutores ¢ coordenadores de disciplinas do
curso PAIEF acerca da avaliagio dos estudantes. No sexto capitulo farei as minhas

constderagdes finais.
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13
2 O que é Educaciio a Distincia?

Educagfio a distdncia é uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediagio de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informagdo, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos metos de
comunicagio. (LDB, decreto 2494 de 10/02/1998)

O trago que distingue a educa¢fo presencial da educagio a distancia é a mediagfo das
relagdes entre os docentes € os alu_nos. Significa a substituig@o de uma proposta regular a sala
de aula para uma, na qual os docentes ensinam gps alunos através de situagdes n3o-
convencionais e, em espagos ndo compartilhados. Apesar de ndo estarem juntos, docente e
discente, de maneira presencial, eles podem estar conectados, interligados por tecnologias,
principalmente as telematicas, como a Internet. Mas também podem ser utilizados o correio, o

radio, a televisdo, o video, o CD-ROM, o telefone, o fax e tecnologias semelhantes. A
o Esles foadasra atx O ulound pus
educagao a distincia pode ter ou nio momentos presenciais, mas acontece fundamentalmente gemooous.
For mod
gom professores e alunos separados fisicamente no espago e/ou no tempo. Ja a educagiio onrert
ALY U T
semxpresencml acontece uma parte na sala de aula ¢/ou nas_ sessdes de tutorla com o tutor doucle, -
7 T T Ve se uw\"u.u'
presencial e outra parte a distincia, através de tecnologias. (Moran, 2002) hoaa -

A difus#o da escrita teria sido umas das principais tecnologias aplicaveis a EAD, e nfio
deixa de ser até hoje. Entretanto, a chamada revolugdo digital vem resignificando a educagdo
a distdncia, que atende a grandes contingentes de pessoas que procuram por formacdo,
aperfeicoamento e atualizagio profissional continuada ¢ permanente.

Com a difusdo das tecnologias de comunicagio as relagdes entre diferentes sujeitos
educacionais ampliaram-se, possibilitando assim maior a interatividade no processo de

aprendizagem na EAD. Nesse sentindo, a aprendizagem centrada num autodidatismo’,

* Ou seja, capacidade de aprender sozinho, sem a orientagio do outro.
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diferente do termo autonomia’, devide a dificuldade dos alunos trocarem experiéncias e
davidas com os professores ¢ colegas, o que certamente desestimula o processo educacional,
vem se desconstruindo, dando lugar a um conceito que se diferencia também do apresentado
no Decreto n® 2494 em relagio & auto-aprendizagem, pois, em condigdes propicias, a EAD
pode oferecer um ensino onde ocorra construgdo coletiva do conhecimento mediada pela
tecnologia, j4 que o aluno tem a possibilidade de se relacionar com o professor, ou tutor, €
seus colegas de estudo para assim estarem trocando informagdes sobre determinado
conhecimento. Sendo assim, resumir a EAD na imagem daquele aluno que estuda sozinho,
responde aos exercicios bascando-se apenas no que 1& no material didatico impresso, seu
unico companheiro, e que vé os outros estudantes de seu curso somente no momento da
avaliagdo presencial, € ignorar 0 momento de mudanga que a Educagio a Distdncia vem

OJ
passando. No entanto, essa visdo de EAD ainda persiste nos dias atuais devido\fazdes de teor

‘o - . . a A
sGeto-econdmico, de localizaglio e cultural, pois, nem todos os alunos tém acesso as

TN

tecnologias, muitos deles moram em locais muito distantes dos poélos e ainda nﬁo‘ d& QM

desenvolveram a cultura, ou ainda ndo foram orientados, de que estar ligado a um curso de .

EAD n#o quer dizer que vocé deve somente estudar distante e sozinho.

2.1 As tecnologias e a EAD

O conceito usual de ‘tecnologias’ refere-se as ferramentas que auxiliam as pessoas a
viverem melhor dentro de um determinado contexto social e espago temporal. Assim, as
tecnologias acompanham a vida dos homens desde o inicio da civilizagio. Desde o
surgimento da educagdio a distidncia, as diferentes tecnologias incorporadas ao ensino
contribuiram para definir os suportes fundamentais dessa proposta. O papel que se atribuiu e

se atribui a esses suportes no processo de ensinar ¢ as relagdes entre esses suportes € 0s tipos

* Onde o individuo tem a capacidade de construir o conhecimento baseando-se no que ele aprendeu com o outro
€ no seu meio social

\’

Nd gore-
Wm?o&
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de processamento didatico tém sido temas controversos ao longo das distintas experiéncias na
educagio a distincia.

Na década de 70 encontramos como principal meio de comunicagiio na EAD o estudo
por correspondéncia através de materiais impressos, geralmente um guia de estudo, com
tarefas ou outros exercicios enviados pelo correio. Na década de 80 além do material
impresso, transmissdes por televisdio aberta, radio ¢ fitas de dudio e video e interagio por
telefone. Nos anos 90, a incorporagdo de redes de satélites, o correio eletrbnico, a utilizagio
da internet ¢ os programas especialmente concebidos para os suportes informéaticos aparecem
como os grandes desafios dos programas na modalidade.

Com o desenvolvimento da tecnologia, com o advento da internet, e principalmente
com a grande influéncia que ela representa no meio sécio-econdmico € no meio educacional,
cresce a variedade de sistemas ¢ ferramentas voltadas para os ambientes de educagdo, que
favorecem a criagdo e o enriquecimento das propostas na educacio a distincia na medida em
que permite abordar de maneira dgil inimeros tratamentos de temas, assim como gerar hovas
formas de aproximagio entre docentes ¢ alunos.

Programas educativos podem ser seguidos a distincia pela World Wide Web. Os
correios € as conferéncias eletrdnicas servem para a monitorizagio inteligente e sdo postos ao
servigo de dispositivos de aprendizado cooperativo. Os suportes hipermidia (CD-ROM e
bancos de dados multimidia interativos) permitem acessos intuitivos rapidos e atrativos a
grandes conjuntos de informagdo. Sistemas de simulagdo permitem que os aprendizes se
familiarizem de maneira pratica e barata com objetos ou fendmenos complexos sem
sujeitarem-se a situagOes perigosas ou dificeis de controlar (Levy, 1999). Outro fator
favoravel, ¢ o uso dessas tecnologias em outros espagos como entretenimento pelas criangas,
jovens e por adultos, pois, ao contrdrio de um obsticulo, seu uso e sua implantagio na

educagdo a distincia torna-se mais facil.
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As formas de comunicagio, assincronicas ou sincronicas, como e-mails, foruns, chat'’s
e videoconferéncias, trazem solugdes para um problema crucial na educacdo a distdncia, a
pouca interatividade. Para Levy (1994), no espago cibernético encontramos uma ferramenta
de comunicagdo muito diferente da midia cldssica, porque é nesse espago que todas as
mensagens se tornam interativas. A partir do momento em que Se tem acesso a esse €spago,
cada pessoa pode se tornar uma emissora, diferente de uma midia como a impressa ou a
televiséo.

Entdo, daria para a gente fazer uma tipologia rapida dos dispositivos de
comunicagio onde ha um tipo em que ndo ha interatividade porque tem um
centro emissor e¢ uma multiplicidade de receptores. Esse primeiro
dispositivo chama-se Um e Todo. Uma outra versdo € o tipo Um e Um, que
ndo tem uma emergéncia do coletivo da comunicagdo, como é o caso do
telefone. O espago cibernético introduz o terceiro tipo, com um novo tipo de
intera¢do que a gente poderia chamar de Todos e Todos, que € a emergéncia
de uma inteligéncia coletiva.

Esse terceiro tipo de interagdio pode ser exemplificado na comunicagdo realizada
através do Chat, também conhecida como sala de bate-papo, onde todos integrantes, on-line® ,
tém a possibilidade de visualizar e participar de determinada conversa em um espago virtual,
que pode ser dentro de um site ou plataforma, ou um programa especifico para bate-papo. No
entanto, esse pode ser um espago onde todos os dispositivos de comunicagéo citados por Levy
(1994) podem acontecer: um individuo pode, em tempo real, falar para todos; pode conversar
no reservado, onde apenas uma pessoa pode ver suas mensagens e vice-versa; ¢ quando um
tema em discussdio ¢ colocado, todos podem expor suas opinides € discuti-las com os

integrantes da sala de bate-papo; ou seja, todos s@o emissores € receptores ao mesmo tempo.

Desta forma, dependendo de como o chat é conduzido por determinado professor ou tutor de

> Citagiio extraida da palestra “A Emergéncia do Cyberespago as Mutages Culturais” de Pierre Lévy realizada
no Festival Usina de Arte ¢ Cultura, promovido pela Prefeitura Municipal de Porto Alegre, em Qutubro, 1994,
Tradugiio: Suely Rolnik. Revisio da tradugdo transcrita: Jofio Batista Francisco ¢ Carmem Oliveira. Disponivel
no site www.sescsp.org.br.

® Estar on-line quer dizer estar conectado na internet. A comunicagdo através do Chat é sincrdnica, pois todos
estiio conectados a0 mesmo tempo.
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determinada disciplina, ele pode se igualar as formas cl4ssicas: um emissor, varios receptores,
€ pouca interagio, ou pode proporcionar a interagfio de todos os participantes. Outras formas
de interagio que ultimamente vem sendo utilizada pela EAD sd0 as tele e videoconferéncias’,
que diferentemente de assistir a um curso através da tv, onde o aluno estd na condigdo de
espectador passivo, reduzido a olhar, ouvir, copiar ¢ resolver os exercicios, ou a um video
nhuma sessdo de tutoria, na qual s6 ao seu final uma discussdo serd instigada por um professor
Ou tutor, trazem para os alunos maior dinamicidade, pois, elas acontecem em tempo real, as
interrogacdes podem ser feitas a propria fonte, ou seja, a determinado estudioso daquele
assunto durante a palestra ou debate.

Diante de um computador conectado a internet, encontramos conteudos
disponibilizados em forma de hiperlinks que nos permitem percorrer aleatoriamente fotos,
sons, filmes, textos, videos etc. Nas midias classicas, o conteiido ndo permite ser manipulado,
modificado; na internet o contetido torna-se mais dindmico e depende da reflexdo daquele que
0 procura, pois, no lugar de receber passivamente a informacio, ele a constréi através de
links® que levam a outros links, e assim por diante.

O pensamento do uso cada vez mais constante das novas tecnologias na educacio é

O wamto 7
consideravelmente maior na modalidade a distancia, pois, ele vem de encontro com as

maiores barreiras desse tipo de educagio: busca por maior proximidade, no sentido interativo,

independente do espago e tempo, entre os agentes do processo de construgio de

TA teleconferéncia é a transmissdo ao vivo de aulas ou programas em um dado lugar aos diversos pontos de
recepglo. O equipamento de geragio e transmissdo depende de uma antena parabolica que emite sinais de dudio
e video para um satélite, e este retransmite para estacBes terrenas de recepgdio. Porém, neste caso, a interatividade
s0 podera ser feita por telefone, fax ou outro meio disponivel no momento, pois ndo permite que sinais sejam
emitidos em dois sentidos, ao contrario da videoconferéncia, onde a partir de equipamentos comuns como: uma
cimera acoplada a um monitor de tv, um computador, modem, microfone e teclado de comando, é possivel a
transmissio de dudio e video nos dois sentidos.

Link € a Ligagio para um texto, ou site. Palavra, expressio ou imagem que permitem o acesso imediato a
outra parte de um mesmo, ou ouiro documento, bastando ser acionado peto ponteire do mouse. Num hipertexto,
um link, na forma de palavra ou expressio, vem sublinhado ou grafado em cor distinta da utilizada parra o resto
do texto. Bot#o que ao se clicar, leva o usuario a uma outra pagina,

Fonte: http://www.ij. senac.br/psenac/ead/portalcte/areas/faq. htm#link



IR IDEDIDEDEDIREDEDID IR EDED EDEDEDERED EDEDED EDEDED ED D D D ED I I I JED I D Jb Jb TED JED 2N B JED JD T B I B i

18

conhecimento. No entanto, vivenciamos o crescimento de usuarios da internet, de todas as
idades, fascinados pela gama de informagdes e possibilidades de entretenimento que ela pode
lhes oferecer. A Informética Educativa ganha espago, € 0 uso do computador como integrante
no processo de ensino-aprendizagem vem sendo inserido aos poucos nas escolas, € com isso
um desafio para o professor, que muitas vezes resiste a essa nova forma de conhecimento,

subtilizando as novas tecnologias e adequando-as ao ensino tradicional.

Os especialistas da area reconhecem que a distingdo entre ensino «em
presencial» e ensino «a distincia» serd cada vez menos pertinente, pois 0
uso das redes de telecomunicagio e dos suportes multimidia interativos
esta integrando-se progressivamente as formas de ensino mais classicas.
O aprendizado a4 distdncia tem sido durante muito tempo o «estepe» do
ensino e, em breve, tomar-se-4, s¢ ndo a norma, ac menos a cabega
pesquisadora. Com efeito, as caracteristicas do AAD sdo semelhantes as
da sociedade da informagio em seu conjunto (sociedade de rede, de
velocidade, de personalizagfio, etc.). Além disso, esse tipo de ensino esta
em sinergia com as «organizagdes aprendizes» que uma nova geragio de
administradores est4 procurando implantar nas sociedades.’

2.2 Histbrico da Educaciio a Distincia

As origens da educagio a distdncia remontam as cartas de Platio aos seus discipulos e
as epistolas de Sdo Paulo, enderecadas as primeiras comunidades cristds. Passou
posteriormente pelas experiéncias de educag¢@o por correspondéncia iniciadas no final do
século XVIII e data-se como institucionalizada no final do século XIX, onde institui¢des
particulares nos Estados Unidos e na Europa ofereciam cursos por correspondéncia destinados
ao ensino de temas ¢ problemas vinculados a oficios de escasso valor académico, o que muito
provavelmente tenha fixado apreciagdo negativa a educagéo a distancia.

Em 1892, a Universidade de Chicago instituiu um curso por correspondéncia,

incorporando os estudos da modalidade na universidade. Em principios do século XX, outras

? Citagio extraida do artigo Educagio e Cibercultura de Pierre Levy (1999), disponivel no site
WwWw.sescsp. org.br.
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institui¢des desenvolveram cursos para a escola primaria. Em 1930, 39 universidades norte-
americanas ofereciam cursos a distAncia. Apenas na década de 60, com a criagio de
universidades a distdncia que competiam com as da modalidade presencial, foi possivel
superar muitos preconceitos da educagfo a distincia. Na Europa, a criagio da Fem
Universitit, na Alemanha, ou da Universidade Nacional de Educagio a Distincia, na Espanha,
gerou propostas atrativas para um grande numero de estudantes em todo mundo, tanto de
carreiras de graduagdo como de pos-graduagiio. A UNED, da Espanha, conta com uma
parcela expressiva de matriculas de estudantes latino-americanos nos cursos de pos-
graduagdo. Com o passar dos anos, em diferentes partes do mundo, foram criados
estabelecimentos de ensine com a modalidade a distincia que tentaram contestar o modelo
desenvolvido, mas também foram geradas propostas diferentes nos proprios estabelecimentos

tradicionais de ensino, 0s quais incorporam a modalidade como uma alternativa de estudos.

2.3 A EAD no Brasil

No Brasil, a EAD surgiu em 1939 com a criagdo do Instituto Radio Monitor. Tal
experiéncia foi a partir de 1941 pelo Instituto Universal Brasileiro, e na década de 50, outras
nstituigdes fizeram uso do ensino a distdncia por correspondéncia. A década de 60 merece
destaque: o Movimento de Educagéo de Base — MEB, cuja preocupagfio era a alfabetizagfio e
o apoio a educagdo de milhares de jovens e adultos, por meio das escolas radiofénicas.
Também dessa época sdo as experiéncias de profissionalizagdo e capacitagio dos
trabalhadores, mediante iniciativas do SENAC, SENAI ¢ SENAR. Nos anos 70 foram
produzidos programas de educagfio a distdncia por televisio com altos investimentos e
sofisticagdo na sua produgio.

A partir de entdo, as experiéncias brasileiras, governamentais, nfio-governamentais e

privadas, sfio muitas e representaram, nas ultimas décadas, a mobilizagdo de grandes
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contingentes de técnicos ¢ recursos financeiros nada despreziveis. Contudo, seus resultados
ndo foram ainda suficientes para gerar um processo de irreversibilidade na aceitagfo
governamental e social da modalidade de educagio a distdncia no Brasil, devido a
descontinuidade de projetos, a falta de meméria administrativa publica brasileira e receio em
adotar procedimentos rigorosos e cientificos de avaliagio dos programas ¢ projetos. (Nunes
1994).

A discussdo em torno da educacio a distincia no Brasil cresceu nos ultimos anos de
forma significativa por conta dos avangos tecnolégicos € como resultado das definigdes do
MEC, através dos artigos 52, 62, 80 e 87 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional —
9394/96. O art. 52, no item II exige que pelo menos um tergo do corpo docente das
institui¢Ges de ensino superior tenha titulagio académica de mestrado ou doutorado. J4 o
artigo 62 exige formac#o em nivel superior para os professores que atuam na educago basica
até 2006 '°, o que provocou a ampliagfio dos sistemas de pos-graduagdo e a proliferagiio de
cursos presenciais e a distdncia nas licenciaturas de Pedagogia € Ensino Fundamental.

A impossibilidade de atender a grande demanda de professores, que tenham cursado
apenas até o nivel meédio, provocou o aparecimento de muitos projetos de cursos de graduagio
a distincia oferecendo curso para licenciatura de 1° a 4° série e licenciaturas de ciéncias
biolégica, matematica, fisica e quimica, dreas de grande caréncia no ensino fundamental e
médio. A EAD passa entdio a ser estratégia no oferecimento do ensino superior em cidades
onde ndo existem faculdades, ¢ uma vez que o governo ndo dispd¢ de recursos para criar
Universidades nesses locais, permitindo que os seus habitantes nfo precisem se deslocar para

outras cidades em busca do estudo.

1% Embora determine que a formagdo desses se dé em nivel superior, no caso das séries iniciais do Ensino
Fundamental, a LDB admite como patamar minimo Habilitagio em Magistério no nivel médio.



-
s

(AR EDEDEDEDED IR D ED D IR ED IR ED IR IR EDEDEDERED IR EDER EDEDER ED ED ER AR ED EREDED D EDEN D AL ED ED EDED B ED B B

21

No Brasil, ao contrario do que ocorre em outros paises, ndo existe uma universidade
totalmente dedicada & educagio a distdncia, existem centros dentro das universidades
presenciais, que comandados por professores e pesquisadores, atendem a diversas clientelas.

Segundo o documento sobre a Regulamentagiio da EAD'' no Brasil, os programas de¢
mestrado ¢ doutorado na modalidade a distdncia ainda serio objeto de regulamentagio
especifica conforme o decreto 2994/98. Os critérios para reconhecimento desses cursos
encontram-s¢ em fase de definigiio pela Coordenagdio de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES/MEC. Ja os cursos de pds-graduagdo lato sensu, chamados de
“especializagdio”, até recentemente eram considerados livres, ou seja, independentes de
autorizagio para funcionamento ou reconhecimento por parte do MEC. Porém, com o advento
do Parecer n.° 908/99 (aprovado em 02/12/98) e da Resolugdo n° 3 (de 05/10/99) da Camara
de Educagéo Superior do Conselho Nacional de Educagfo, que fixam condi¢tes de validade
dos certificados de cursos presenciais de especializagio, tornou-se necessaria a
regulamentagdo de tais cursos na modalidade a distincia. No momento, a Secretaria de
Educacdo a Distincia estd buscando a defini¢io de uma politica explicita para cursos de pos-
graduacdo a distincia. Enquanto ndo houver uma regulamentagiio para este setor, sugere-se a
observancia das normas vigentes para a educagdio presencial, cujos principios basicos serdo

norteadores da educagdo a distincia.

2.3.1 Alguns projetos em atividade no Brasil

As bases legais da Educagfio a Distincia no Brasil foram estabelecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagfio Nacional (Lei n.° 9394, de 20 de dezembro de 1996), pelo

Decreto n.° 2494, de 10 de fevereiro de 1998 (publicado no D.O.U. DE 11/02/98), Decreto n.°

! Este documento pode ser encontrado no site http://portal mec.gov.br/seed.
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2561, de 27 de abril de 1998 (publicado no D.Q.U. de 28/04/98) e pela Portaria Ministerial n.°
301, de 07 de abril de 1998 (publicada no D.O.U. de 09/04/98).

A criagdo da Secretaria de Educagfo a Distincia - SEED, em 27 de maio de 1996,
traduz a intengdo do MEC de investir em uma nova cultura educacional, comprometida com a
formagéo do cidaddo em multiplas linguagens € com a ampliagéio dos espacos educacionais e
dos dominios do conhecimento. Dentre seus projetos, destacam-se a TV Escola, o Programa

Nacional de Informatica na Educago - Prolnfo, o Proformagio e o Proinfantil'?,

» TV Escola

A TV Escola nasceu da necessidade de capacitar os professores do Ensino Fundamental,
pois uma das agdes imprescindiveis para melhorar a qualidade do ensino ¢ atualizar o
professor ¢ melhorar a sua preparagfo profissional. O MEC, por meio da SEED, propds-se a
oferecer uma forma de capacitagdo permanente e a distdncia. Permanente porque os
conhecimentos mudam a cada dia, e os profissionais que nfo se atualizam em pouco tempo
ficam sem espago de trabalho ou diminuem a eficiéncia. A TV Escola hoje, além de um rico
acervo de videos nacionais e internacionais, tem quatro programas, uma revista, uma grade de
programagdo, um guia anual dos programas e¢ cadernos com os contetidos dos programas

especialmente feitos para a TV Escola.

» Programa Nacional de Informatica na Educaciio — Prolnfo
O Programa Nacional de Informatica na Educagio - Prolnfo ¢ desenvolvido pelo
MEC/SEED em parceria com os governos estaduais (e alguns municipais). Visa & introduggo
da ftelematica (palavra que designa a reunifio das tecnologias de informatica e
telecomunicagdes) na escola publica, como recurso tecnolégico de apoio ao processo de

ensino-aprendizagem.

2 As informagdes sobre esses projetos foram obtidas através do site http://portal. mec.gov.br/seed.
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O Prolnfo considera a preparagdo dos professores, como sua principal condi¢do de
sucesso. Professores sdo preparados em dois niveis: os multiplicadores, selecionados dentre os
professores da rede publica graduados (licenciatura plena) ¢ os professores de escolas,

mmdicados pelas dire¢Ges das mesmas.

Um professor-multiplicador ¢ um especialista em capacitagio de professores (de escolas) para
uso da telematica em sala de aula. E formado em cursos de pos-graduacio (especializago lato
sensu) ministrados por universidades brasileiras (piblicas ou privadas, escolhidas em fungio

da exceléncia na area do uso de tecnologia na educagio).

» Proformacio

O Programa de Formag#o de Professores em Exercicio - Proformagéo é um curso do
MEC em nivel médio, com habilitacdo em Magistério na modalidade de ensino a distincia,
realizada por meio de uma parceria com estados e municipios. Destina-se a professores que
ndo possuem a habilitagio minima legalmente exigida e se encontram lecionando nas quatro
séries iniciais, classe de alfabetizagfio e pré-escola das escolas piblicas das regides Norte,
Nordeste e Centro-Oeste. O Estado € os municipios que desejam aderir ao Programa assinam
o Acordo de Participagdo, documento legal que estabelece as responsabilidades e
compromissos de cada parte. A partir dai, inicia-se uma série de treinamentos preparatorios
para as Equipes Estaduais de Gerenciamento, coordenadores das Agé€ncias Formadoras,
professores formadores das AGF, além da selegdio e capacitagdo de tutores.

O curso ¢ realizado na modalidade de ensino semipresencial utilizando-se de
materiais auto-instrucionais (impressos € videos), atividades coletivas e individuais € um
servigo de apoio 4 aprendizagem realizado por meio de um servigo de tutoria € comunicagio

permanente.
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> Proinfantil
O Proinfantil € um curso em nivel médio, a distincia, na modalidade Normal. Destina-
se aos professores da educagdo infantil em exercicio nas creches e pré-escolas das redes
piblicas — municipais e estaduais — e da rede privada sem fins lucrativos — comunitérias,
filantropicas ou confessionais—conveniadas ou ndo. O curso tem duragio de 2 anos e
carga horaria de 3.200 horas distribuidas em quatro médulos semestrais de 800 horas

cada.

O Proinfantil tem como objetivos:

s Valorizar o magistério;

« Oferecer condigdes de crescimento profissional e pessoal ao professor;

« Contribuir para a qualidade social da educagfo das criangas de zero a seis anos;
¢ Elevar o nivel de conhecimento e da pratica pedagogica dos docentes;

+ Auxiliar estados e municipios a cumprirem a legislagdo vigente habilitando em

Magistério para a Educagio Infantil os professores no exercicio da profissdo;

2.4  EAD no Ensino superior (Graduacio)

Apenas no periodo de 1999 a 2001, foram aprovados 14 cursos de graduagfo pela
Secretaria de Educagdo Superior — SESU, nas areas de educagfio, ciéncias biologicas,
matematica, fisica e quimica. Experiéncias como a do Nucleo de Ensino a Distincia da
Universidade Federal de Mato Grosso, que desde 1995, ja oferecen 3.500 vagas para

professores do Estado, vem incentivando projetos semelhantes por todo o Brasil, como:

e UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA — curso: Matematica, nas modalidades

bacharelado e Licenciatura Plena.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA — cursos: Biologia, Fisica, Matematica e
Quimica - Licenciaturas Plenas.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANNA - curso; Pedagogia, licenciatura plena
para os anos do ensino fundamental e para educagdo infantil.

UNVIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - curso: Pedagogia,
licenciatura plena.

CONSORCIO CEDERJ:

- UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO (UNIRIO)
Curso: pedagogia para os anos iniciais do ensino fundamental.
- UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO (UERJ)
Curso: pedagogia para os anos iniciais do ensino fundamental e as disciplinas
pedagogicas para as demais licenciaturas.

- UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE FLUMINENSE (UENF)

Curso: giologia

- UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO — UFRJ

Curso: giologia € ,%sica.

- UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE - UFF

Cursos: ﬁatemética, %sica c};cnologias em sistema de computagio.

- UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRQ — UFRRJ
Atnalmente a UFRRJ ndo oferece curso de graduagiio, e sim algumas disciplinas de
outros cursos, como por exemplo, disciplinas da matematica da UFRJ. Cogita-se que

esta Universidade futuramente ird oferecer o curso de graduagio de Administragio’,

3 Informe fomecido pelo Departamento de Pélos Regionais do CEDERJ.
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2.4.1 Consércio CEDERJ"

O CEDERI - Centro de Educagéo Superior a Distincia do Estado do Rio de Janeiro - é
um consorcio formado pelas seis universidades publicas sediadas no Estado - UENF, UERJ,
UFF, UFRJ, UFFR e UNIRIO com o objetivo fundamental de democratizar o acesso ao
ensino superior publico, gratuito e de qualidade.

O acesso aos cursos de graduagiio ¢ feito a partir da aprovagdo em um concurso
vestibular do consorcio Cederj. O estudante fara tanto o vestibular quanto todo o curso de
graduagio sem sair de sua cidade, através de um processo de ensino e aprendizagem
semipresencial.

O aluno do Ceder &, na realidade, um aluno regularmente matriculado em uma das
universidades publicas consorciadas, dependendo do curso e do pélo regional a que esta
vinculado, recebendo diploma equivalente dos alunos presenciais.

No projeto do Cederj, a competéncia académica estd a cargo das universidades,
cabendo ao Governo do Estado a responsabilidade pela produgdo do material didatico e
gerenciamento do processo. Compete ainda ao Estado, em conjunto com as prefeituras, a
montagem e a operacionalizago dos polos. Aos municipios onde estdo localizados os polos
regionais cabe a manutencio do espago fisico.

As Universidades sdo responsaveis pelo registro académico dos alunos, as definigdes
dos currfculos, a elaboragdo dos contetdidos do material didatico, a realizagiio da tutoria a
distincia, a orientagiio académica, a avaliagdo dos alunos nas formas presencial e a distncia e

a emissdo dos diplomas, além da capacitagdo dos tutores para os polos regionais.

1% As informagdes deste item foram obtidas através do site www.cederj.edu br.
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2.5 Os Desafios da EAD em Expansio

A EAD ¢ uma alternativa economicamente vidvel, uma opgdo as exigéncias sociais e
pedagogicas de muitos paises. Encontramos grandes sistemas de educagio superior a distincia
espalhados no mundo: paises da Europa, nos Estados Unidos e Australia, e mais recentemente
no Brasil. Além disso, esta modalidade passou a ocupar uma posigiio estratégica para a
qualificagdo de pessoas jovens e adultas e para a contengdo de gastos nas areas de servicos
educacionais. E vista pelos governos como uma educagdo eficiente, de qualidade e barata,
para requalificar os trabalhadores, para que rapidamente sejam inseridos no mercado de
trabalho. Uma educag#o continuada e permanente que se impde.

Um dos desafios permanentes da EAD ¢ o de nfio perder o seu sentido politico
original, onde constam: a democratizagdo do saber, uma proposta pedagdgica e um material
didatico de qualidade, principalmente em relagdio a educagiio voltada para o trabalhador, para
que ndo seja tratada como um bem econdmico e o trabalhador como um cliente que esta
comprando uma mercadoria. Ela deve ser tratada como uma qualificagdo social ¢ ndo
simplesmente técnica. Outra questdo importante, que favorece e enriguece, mas a0 mesmo
tempo traz desafios a EAD, € a incorporagdo das novas tecnologias. Ja se observou que o
surgimento dessas tecnologias trouxe ¢ estd trazendo solugdes para problemas classicos como
a distdncia e falta de interatividade, no entanto, isso gera conseqiiéncias para gestio de
projetos e programas desta modalidade, pois, mesmo a tecnologia mais moderna ndo garante a
qualidade da proposta de um curso. Os materiais, sejam eles concebidos para uma pagina web
ou para um livro, encerram desenvolvimentos de conteidos e sua qualidade ndo estd
relacionada ao suporte, mas aos conteudos que ali se desenvolvem. Além disso, um projeto de
EAD que tem nas novas tecnologias um papel importante no decorrer do curso, nio pode
esquecer que para um aluno ter a possibilidade de usa-las, necessita, além de tempo para

estudar, constincia, um computador, um modem, conexdio com a internet ¢ nogdes de
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informatica, problemas n&o menores na situagio da maioria da populag@o. O custo de compra
e de manutengfo desses equipamentos ¢ alto. Enfim, sfio questdes que precisam ser analisadas
para que o impulso do uso de novidades tecnoldgicas ndo seja maior do que a proposta
pedagogica do curso, pois, apesar de seu emprego representar um progresso no ambito da
educagio a distincia, tem que ser usado para criar melhores oportunidades educacionais para
a aprendizagem, e ndo para uma quantidade maior, as vezes excessiva de informacdo.

Outro desafio, principalmente quanto aos projetos de origem governamental, é a
descontinuidade dos programas, que pode ser resultado de uma visdo administrativa e politica
que desconhece os potenciais e as exigéncias da educagio a distdncia, 0 que acarreta uma falta

de credibilidade em relago a projetos dessa area e até preconceito das pessoas em geral.
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3 PATEF — Pedagogia para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
3.1 Historico

O curso Pedagogia para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental/PATEF surgiu a
partir do consércio CEDERJ — Centro de Educagdo Superior a Distdncia do Estado do Rio de
Janeiro, que se constituiu com o ato solene de assinatura do protocolo de sua criagdo pelos
Reitores das Universidades Pablicas consorciadas € o Governo do Estado, no dia 26 de
Janeiro de 2000. Neste protocolo ficou previsto que todo suporte financeiro, administrativo e
logistico de implementagio e funcionamento dos cursos estaria sob encargo da secretaria de
Estado de Ciéncia e¢ Tecnologia, enquanto a competéncia académica seria sob a
responsabilidade das Universidades consorciadas.

A decisdo do Governo do Estado do Rio de Janeiro, através da Secretaria de Estado de
Ciéncia e Tecnologia (SECT), de utilizar a educagio a distincia em cursos de graduagdo foi
tomada com o intuito de viabilizar a formagio de pessoas que vém sendo excluidas do
processo educacional por questdes de localizagio ou por indisponibilidade de tempo nos
horarios tradicionais de aula.

O curso PAIEF da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro ¢ autorizado pelo
MEC com base nos artigos 81 e 87 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, Lei n°.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, a oferecer a licenciatura para o magistério dos anos
iniciais do ensino fundamental, no &mbito de programas estaduais de capacitagio de
professores em exercicio de redes piblicas de ensino basico'”.

O vestibular dos cursos de graduagio do CEDERJ segue os modelos vigentes para
entrada nos cursos de graduagfio presenciais das Universidades Consorciadas. O primeiro

vestibular do curso PAIEF aconteceu em 2003.2 em seis polos regionais. O aluno do curso

¥ No vestibular de 2004 2, por decisio do colegiado do curso, os professores de redes privadas também foram
contemplados.
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realiza as avaliagSes e tem a possibilidade de assistir as sessdes de tutoria presencial no pélo

escolhido no vestibular, mas sua diplomagdo € de responsabilidade da UNIRIO.

3.1.1 Aluno do PAIEF/UNIRIO

O curso PAIEF foi ¢criado com o objetivo de atender a professores da rede de ensino
piblica que nfo tiveram a oportunidade de completar o 3° grau. Os pélos do curso, em sua

maioria, estdo localizados em municipios do interior do Rio de Janeiro, onde muitos alunos

tém dificuldade de se locomover, devido a distancia e por questdes financeiras,

constantemente para os polos, e a minoria tem acesso a computador. Essas questdes refletiram

ha pouca procura dos alunos 4 tutoria presencial e # tutoria distincia através da plataforma

principalmente, e também através do telefone'®

Em 2004.2 ocorreu o ingresso de professores da rede privada. A partir de 2005.2, ndo
havera mais a obrigatoriedade do gluno estar atuando em sala'’, apenas de ter a formagdo de
professor em nivel médio. O curso em 20052 estars com sua primeira turma no 5° periodo, e
apods 2 (dois) anos, ¢ perceptivel uma maior procura na tutoria a distincia através do 0800 e da
plataforma, isto devido ao aumento do nimero alunos, ao aumento das linhas telefonicas,
melhorias na plataforma, ¢ porque ndo dizer a mudanga do perfil dos alunos que passam a ter
faixa-etiria menor e mais acesso aos computadores. Porém, proporcionalmente ao niimero de

alunos que o curso possui, o acesso & plataforma é muito baixo, conseqiiéncia também do alto

custo que um computador possui.

' 0 0800 passou a existir em 2004.1. Durante o primeiro periodo do curso os alunos ligavam para o tutor a
distdncia, que retornava a ligagio. Hoje com 4 {(quatro) linhas para o atendimento 0800, a procura aumentou
muito, contudo, segundo relatos de professores que visitaram alguns polos, ha alunos que ndo procuram esse
ti_})o de atendimento simplesmente por “vergonha”.

‘" Essa mudanga gerou, por iniciativa do PAIEF/UNIRIO, a produgiio de encartes para algumas disciplinas do 1°
periodo com o objetivo de atender esses alunos que ndo estio atuando em sala, haja vista que o material era

voltado para o professor atyante em sala de aula. Os encartes serdo feitos para todas as disciplinas que
necessitarem.
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Tabela 3.1 - Quadro do PAIEF/UNIRIO em 2003.2 (1* turma do curso)'®:

- Pedagogia para os Anos Inicias do Ensino Fundamental/ PAIEF/UNIRIO — 2003.2

Ct_iordenac_ﬁo Geral: Prof* Dr* Denise Sardinh_a”.

I ‘COORDENADORES |
. DISCPLINAS | ‘

"~ TUTORES ™

o DEDISCIPLINAS | PRESENCIAIS | DISTANCIA
* OFERECIDAS | R ‘ o
UNIRIOy | @®OLO): | (UNIRIO)
CANTAGALO 50 4 - 4 -

TRES RI10S

PIRAT

SAQ FRANCISCO

SAQ FIDELIS

3.2 Projeto Politico Pedagogico do PAIEF?

3.2.1 Concepciio

O curso é fundamentado em pressupostos que consolidam uma visio social
transformadora de mundo. Deseja conceber um profissional que, imerso em sua pratica,
busque confronta-la com a teoria, € retorne ao cotidiano revigorado pela reflexdo e pela
divida, movimentos indispensdveis & constituigdo de um pensamento critico e criativo,
portanto, transformador. Esse movimento de divida e reflex3o encontra sua base mais solida
nas teorias construtivistas, consideradas a partir do confronto de um leque de teorias da
aprendizagem e que, partindo sempre do coletivo — € a escola é o espaco do coletivo — procura

construir 0 tempo € o processo de cada aprendizagem.

'3 Informagdes obtidas através na secretaria do curso PAIEF/UNIRIO.
' A Professora Denise coordenou os cursos nos periodos de 2003.2 e 2004.1.
* Informagdes obtidas através do Projeto Politico Pedagdgico do curso.,
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Fundamenta-se também na educagfio inclusiva — que assegura, a partir de mudangas

sistémicas dos paradigmas educacionais, as mesmas possibilidades a todos os educandos.

3.2.2 Pressupostos Tebricos Metodolégicos |_ do auJUxej

O curso proposto tem como ambi¢do maior ultrapassar os limites da modernidade,

baseando-se em praticas tecnoldgicas que oferegam condigdes de construgio dos conteudos

essenciais para o dominio das ciéncias basicas que orientam o processo pedagdgico.

O projeto politico-pedagégico trabalhou com dois conceitos basicos de Jean Piaget:

O de equilibragdo cognitiva, processo dindmico de comportamento auto-regulado que
harmoniza dois processos polares, porém complementares em sua esséncia — a
assimilagdo € a acomodagdio. Enquanto a primeira permite a organizagdo de novas
experiéncias com nossas proprias estruturas mentais, a segunda permite que as
pressdes do ambiente, no sentido do novo, sejam elaboradas através da criagdo de
esquemas mentais inéditos.

O de awtonomia, estudado exaustivamente pelo autor no que se refere & moralidade ¢ &
cognigdo. A evolugdo dos esquemas mentais, que permite uma construgdo progressiva
do conhecimento de forma funcionalmente continua, porém estruturalmente
descontinua. Isso permite ao individuo a progressiva ampliagdo das operagdes
mentais, que evoluem em abrangéncia, grau de generalizagio, abstragio,

possibilidades de acesso e utilizagéio dos conceitos construidos.

Desta forma, o Projeto Politico Pedagogico documenta que, pretende-se que a

metodologia para EAD permita os espagos da necessdria “desequilibragdo cognitiva”,

estimulando o processo de adaptacdo necessdria. Além disso, outro propdsito ¢ a
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autoformag@o, pois a autonomia do individuo é um compromisso de todo o processo
educativo.

O documento também apresenta trés conceitos de Vygotsky como pressupostos
tedricos:

o O de interagdo social, que enfatiza a dialética entre o individuo e a sociedade, o
intenso efeito da interago social, da linguagem e da cultura sobre o processo de
aprendizagem.

e O de zona de desenvolvimento proximal, espago onde atua o processo de
aprendizagem, através de atividades realizadas com a ajuda do “outro
significativo” mais capaz naguele aspecto.

* O conceito de mediagdo, abordado por Vygotsky como media¢io semiotica e
como dominio de si. Ao contrario das ferramentas fisicas, que se orientam para
uma a¢do sobre o mundo externo, as ferramentas semiotica — como a linguagem,

por exemplo — dirigem-se para 0 mundo social, para os outros individuos.

Assim, através das ferramentas semidticas, o homem se apropria ativamente do
conhecimento, articulando as duas formas de mediagdo descritas. No entanto, a metodologia
proposta pelo curso constitui também em uma nova forma de mediacio, ndo prevista por
Vygotsky. Utilizando-se de novas ferramentas/linguagens, ocorre ¢ que Lévy (1998) chamou
de “mediacdo digital”, remodetadora de atividades cognitivas fundamentais.

A interag3o do aluno com variados ambientes educacionais, com multiplas midias, em
vez de meramente substituir a presenga do professor, atua sobre a zona de desenvolvimento
proximal, alavanca a aprendizagem significativa, permite a ocorréncia da verdadeira

Educagio, em vez de um simples processo de ensino ou tecnologia de instrug&o.
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Também em Perrenoud (1999), o curso elegeu o conceito da prdtica reflexiva, que esta

Junto com a participagéo critica, e fundamenta a promogfio de mudangas necessarias a

formago profissional do graduando.

3.3 Organizacio Curricular

O Curso PAIEF propde quatro dreas de conhecimento: Fundamentos, Linguagens,
Ciéncias Sociais, Ciéncias Exatas e da natureza. Esta estrutura curricular possul como eixos
norteadores 0 HOMEM, a SOCIEDADE, ¢ a TRANSFORMACAO, que integram areas e as

disciplinas que compdem o curso.

Com um periodo minimo de 3 anos de curso, sio oferecidas na grade curricular’’

disciplinas obrigatorias e disciplinas eletivas®>.

3.4 Estrutura e Funcionamento do Curso

3.4.1 Pélos Regionais

Os polos servem como referéncia fisica para os alunos, oferecendo uma infra-estrutura
de atendimento ¢ estudo. E neste local onde os alunos podem tirar dividas administrativas,
académicas, quanto ao conteldo das disciplinas nas sessdes de tutoria, e onde acontecem as
avaliagBes presenciais. No segundo semestre do curso (2004 1), aconteceu a inclusdo de dois
polos ¢ dois postos avangados nos pélos de Cantagalo e Sdo Fidélis. Os postos ndo possuem
tutoria presencial, esta ¢ de responsabilidade do pélo a qual o posto ¢ ligado, no entanto,

possui um coordenador responsavel pelo seu funcionamento, assim como no pdlo existe o

diretor.

21 A Grade do curso encontra-se no anexo 03.

2 Essas disciplinas além de serem oferecidas pela UNIRIO também s3o oferecidas pelas outras Universidades
que fazem parte do conséreio CEDERYJ.
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Os polos e postos regionais de responsabilidade do PAIEF/UNIRIO além de oferecer o
curso de Pedagogia para os Anos Iniciais, possuem outros cursos de graduacio oferecidos
pelas demais universidades publicas consorciadas. Desta forma, no quadro dos tutores
presenciais de cada curso, existe um tutor que ¢ intitulado Tutor Coordenador, responsavel
por ajudar a diretoria do pdlo na coordenagéo da tutoria do curso e tem contato direto com a
Coordenagéo de tutoria do PATEF.

Tabela 3.2 - Quadro do PATEF/UNIRIO em 2005.1%%

Peda Anos Inicias nsinO'aenta'PAIEF/U - 2005.1
 Coordenacao Gei"al: Prof* Dr® Sueli Barbosa Thomaz>.

N°DEALUNOS

COORDENADORES | TUTORES | ~ TUTORESA

N®DE INSCRITOS (Pelo DISCPLINAS

_ DE DISCIPLINAS | PRESENCIAIS |, DISTANCIA
ALINGS HETIOS em uma OFERECIDAS y

(UNIRIO) | eoLOY (UNIRIOY

disciplina)

BOM JESUS

76

CANTAGALO

| SANTA M® MADALENA

(Posto avangado de

Cantagalo)

PIRAI

SAQUAREMA

SAQ FRANCISCO

SAOFIDELIS

ITAQCARA

(Posto avengado de S.

Fidélis)

TRES RIOS

YOLTA REDONDA

PAIEF/UNIRIO

(TOTAL)

23 A professora Sueli coordena o curso desde 2004.2.
24 Informagdes obtidas através da secretaria do PAIEF/UNIRIO
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3.4.2 Coordenacfo das disciplinas

Cada disciplina do curso possui um coordenador, que interage com a ftutoria
(presencial e a distdncia), orientando os tutores em relagio as estratégias a serem usadas para
envolver os alunos em seus processos de conhecimento. Cabe ao coordenador realizar
encontros (presenciais e comunicagdo via internet) com 0s tutores para esclarecimento de
duvidas acerca dos contelidos das aulas e para disponibilizar outros materiais didaticos que
venham a complementar ¢ enriquecer as aulas de sua disciplina. QOutra fungdo do coordenador
¢ a elaboragdo das avaliagdes, que também pode ter a participagdo dos tutores presenciais € a
distdncia. Tanto os coordenadores como os tutores a distincia periodicamente devem visitar
0s polos para encontros com os tutores presenciais, seminarios e visitas docentes. Todos os
coordenadores de disciplina fazem parte do Colegiado do curso PAIEF/UNIRIO, onde séo

tomadas decisBes académicas e administrativas.

3.4.3 Sistema de tutoria
O cursp PAIEF possui duas modalidades de tutoria: presencial € a distancia.

» Tutoria presencial
Os tutores presenciais realizam as sessdes de tutoria que tem a duragfio de duas horas
semanais no polo. Cabe a eles ajudarem os alunos no planejamento e na administragdo do
tempo académico, visando 4 sua autonomia. Ele esta diretamente ligado aos alunos que vio ao
poélo sanar suas duvidas. O tutor presencial também ¢é responsavel pela corregdo das
AvaliagBes a distincia (AD’s). Algumas coordenagdes de disciplina enviam o gabarito da AD,

enquanto outras solicitam que ele o elabore. Ao tutor, também ¢ solicitado preencher um
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relatério de acompanhamento quanti-qualitativo”® que ¢é enviado mensalmente para o
coordenador de sua disciplina.

Dentre os tutores presenciais existe o chamado tutor coordenador, que possui uma
carga horaria de 13 horas somente para essa fungéo, além da tutoria de sua disciplina. O tutor
coordenador ¢ responsavel por ajudar a diregdo do pdlo quanto as questdes sobre a tutoria
presencial do curso. Ele também ¢é responsavel por enviar, mensalmente, um relatério

guantitativo® das sessGes de tutoria presencial de todas as disciplinas.

> Tutoria a distancia®’

A tutoria a distancia ¢ feita atraves do telefone (existe um 0800 para atendimento),
fax, e pela plataforma®®, ambiente on-line no qual tutor € aluno podem interagir através da sala
de tutoria, onde os alunos fazem questdes referentes ao conteiido das disciplinas para o tutor a
distincia, de Chat, foruns, e e-mail. O tutor a distancia tem um relacionamento direto com o
coordenador de disciplina, tornando-se assim um elo entre todos os tutores presenciais da
mesma disciplina dos diferentes pdlos do curso. Ele participa da corre¢iio das Avaliagdes
Presenciais (AP’s) e dependendo da coordenagido de sua disciplina, também participa da
elaboragdo das AD’s e AP’s. A cada atendimento que o tutor a distdncia realiza, é preenchida
uma ficha de atendimento®, ele preenche também um relatorio com todos os atendimentos
realizados no més™.

Existe um dia reservado na semana para os encontros do tutor a distidncia com o seu
coordenador e de quinze em quinze dias acontece a reunido de tutoria, onde sdo discutidas

questdes referentes a tutoria em geral.

2 Este relatorio quanti-qualitativo encontra-se no anexe 04.

26 Este relatério quantitativo encontra-se no anexo 05.

" A tutoria a distancia é opcional para o aluno.

%% para acessar a plataforma através do site www.cederj.edu.br, tanto tutor como aluno possuem login e senha.
% Esta ficha encontra-se no anexo 06.

*® Este relatério encontra-se no anexo 07,
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3.4.4 Material Didatico

A claboragiio do material didatico do curso segue as orientagdes da SEED/MEC. A
produgdo do material de cada disciplina é feita por dois professores conteudistas das
universidades consorciadas. Para elaboragio do material do PAIEF, um professor é indicado
pela UNIRIO e outro pela UERJ. Em alguns casos, apenas professores indicados pela

UNIRIO participam. Isto acontece, principalmente, nas disciplinas eletivas de

responsabilidade do PAIEF.

No Cederj existe uma equipe técnica composta de revisores, desenhistas instrucionais,
web designes e desenhistas graficos. O material didatico é desenvolvido na versdo impressa e
numa versdo on-line, que pode conter animagdes e videos.

Cada aula de uma disciplina é elaborada pensando-se que o aluno terd 2 horas de
dedicagiio para leitura e realizagiio das atividades propostas. Para ajudar o aluno nos seus
estudos, cada coordenador de disciplina elabora um guia de estudos, que contém os objetivos
da disciplina e das aulas, e um cronograma da disciplina. Neste, encontra-se uma sugestio dos
dias ¢ semanas para leitura das aulas, conforme o calendério oficial do curso, e as datas e os

contetdos que serdo trabalhados nas Avaliagdes a distncia e presenciais.

2.4.5 Seminarios Temdticos

O curso PAIEF, até o momento, ja realizou dois tipos de Seminarios: Seminario

Itinerante e Semindrio Permanente.

» Semindrio Itinerante

O Seminario Itinerante recebe este nome porque ele ¢ planejado de maneira que os grupos
de professores se desloquem em um mesmo final de semana para mais de um pélo. O curso
desde seu inicio realizou 3 (trés) semindrios deste tipo, os quais os principais objetivos foram:

buscar a interagdio entre os coordenadores de disciplina e tutores a distincia com os alunos dos
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polos, apresentar aos alunos seu rendimento na primeira Avaliagdo Presencial (AP1),
disponibilizar as provas da disciplina do professor que foi ao pélo aos alunos para discussio
das respostas e ouvir as opinides dos alunos quanto ao curso.
» Seminario Permanente

O primeiro, ¢ tinico até 0 momento, Seminario Permanente do curso PAIEF aconteceu
no segundo semestre de 2004. Neste tipo de Semindrio sio os alunos que vém até a
Universidade. O Seminario Permanente de 2004/2 contou com alunos representantes de todos
0s polos e postos, tutores presenciais, tutores a distancia e os coordenadores de disciplinas. A
primeira parte foi comum para todos, € dentre personagens importantes da UNIRIO foram
apresentados a Reitora da Universidade, a Coordenadora do curso PAIEF e o presidente do
Cederj. Na segunda parte aconteceram oficinas pedagdgicas com alunos de todos os polos.
Foi um momepto importante, pois parte dos alunos puderam conhecer a Universidade da qual

fazem parte, os professores e os alunos de outros po6los.

3.4.6 Sistema de Avaliacdo

O processo avaliativo pode variar com as caracteristicas de cada disciplina, mas deve
ser minimamente composto por: duas avaliagdes a distdncia, duas avaliagdes presenciais e

exercicios avaliativos, quando necessario, uma avaliagio suplementar presencial.

» Avaliagio a distincia
As avaliagdes a distdncia estimulam o processo autoral e o de carater cooperativo,
pois, mesmo que as respostas sejam individuais, nfio impede que sejam discutidas em um
grupo de estudo. Cada disciplina tem um cronograma, elaborado pelo seu coordenador, que
informa o contetdo, a data que a AD ficara disponivel para o aluno retira-la no pélo ou pela
plataforma, e a data que ela devera ser entregue no pélo pessoalmente ou via correio. O aluno

tem geralmente 15 dias para elaboraggo desta avaliagdo que pode ser feita através de consulta
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do material em qualquer ambiente que ele desejar. Geralmente elas s3o realizadas ao fina} do
primeiro e terceiro més do semestre letivo, Existem duas avaliagGes a distAncia no curso (ADI1
e AD2). Cada AD corresponde a 20%’' (vinte por cento) da média do aluno.

» Avaliagio presencial

Segundo o decreto n°® 2.494 de 10.02.98 da LDB, a avaliagiio do rendimento do aluno
para fins de promogdo, certificagfio ou diplomagio, devera ser realizada por meio de exames
presenciais, de responsabilidade da Institui¢dio credenciada para ministrar o curso. Desta
forma, no PAIEF sdo realizadas duas avaliages presenciais por semestre, basicamente, ao
final do segundo e do quarto més do periodo letivo. Ocorrem em dias e horarios
preestabelecidos, que sdo divulgados no inicio do periodo. Acontecem nos Pélos Regionais e
sdo fiscalizadas por uma equipe do Consércio Cederj.

A Avaliagio Presencial (AP) constitui 80%° (oitenta por cento) de cada média do
aluno. Caso a soma e a divisio da médial (ADIx2+AP1x8/10) com a média2
(AD2x2+AP2x8/10) ndo atinja a nota igual ou maior a 6,0 (seis), o aluno podera fazer a
terceira Avaliagdo presencial (AP3), a qual serd somada com a maior média que ele obteve
durante o periodo € dividida por dois, se ¢ aluno atingir nota igual ou maior que 5,0 (cinco),
serd considerado aprovado na disciplina.

» Exercicios avaliativos e de auto-avaliag#o.

No final de cada aula das disciplinas ha uma série de testes, ou exercicios avaliativos
que ajudam o aluno a se auto-avaliar. A realiza¢gdo dos exercicios sugeridos no material
didético deve ser estimulada pelas tutorias. Exceto nas disciplinas de Estagio Supervisionado,
que traz os relatorios exigidos para o estagio no material didatico da disciplina, considerados
como a Avaliacido a distdncia. Os exercicios avaliativos ndo possuem peso na nota final do

aluno.

I No caso das disciplinas de estagio supervisionado, a AD corresponde a 40% (quarenta por cento).
32 No caso das disciplinas de estagio supervisionado, a AP corresponde 4 60% (sessenta por cento).
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4. Avaliacio da Aprendizagem

4.1 Algumas Considerac¢des Histéricas

A idéia de avaliagdo como ato de medir e classificar o aluno, que ainda encontramos
nos dias de hoje em muitas escolas, vem de longa data. Através de Ebel, tem-se o relato sobre
a presenca de exames ja em 2205 A.C, quando o Grande “Shun”, imperador chinés,
examinava seus oficiais a cada trés anos, com o fim de os promover ou demitir.
(Depresbiteris, Ebem ¢ Damrin, 1960)

Avangando um pouco mais na histéria, a formag#io das “gentes de oficio” (alfaiate,
ferreiro, boticario, sapateiro, tecelio etc.), na Idade Média, era regulamentada pelas
corporagdes de oficios. Se aprovado nos exames, o candidato deveria pagar uma taxa para
receber a titulagBio de mestre e a licenga para abrir o negécio. Os aprendizes viviam nas casas
dos mestres sem pagar e eram alimentados por eles, quando chegava o momento adequado,
submetiam-se a um exame para se tornarem seus companheiros. Entretanto, com o passar do
tempo, as taxas tornaram-se tdo altas que somente os filhos dos mestres podiam se submeter
as provas, excluindo assim os mais pobres.

No Brasil, a modalidade dos exames escolares que conhecemos foi sistematizada nos
séculos XVI e XVII pelos Jesuitas, em documento publicado em 1599, Ordenamento e
Institucionalizagdo dos Estudos na Sociedade de Jesus, conhecido como Ratio Studiorum,
onde formalizaram o modo de administrar a pratica pedagogica em suas escolas € um modo
de examinar os alunos no final de um ano letivo.

Esse modo de examinar ainda existe em nossas praticas cotidianas. Por
exemplo, 14 esta normalizado, que no momento das provas, 0s alunos nfio
podem solicitar nada de que necessitem, nem aos colegas, nem aquele que
toma conta da prova; ndo devem se sentar em carteiras conjugadas e, se isso
ocorrer, deve-se prestar muita atengfo nos dois alunos sentados juntos, pois,
se as respostas ds questdes dos dois estiverem iguais, ndo se saberd quem
respondeu ou copiou; o tempo da prova deve ser estabelecido previamente e
ndo se devem permitir acréscimos etc. Sdo regras que seguimos ainda
hoje na escola. (LUCKESI,2000)
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No século XVII a pedagogia comenianal/da atengio a agfio do professor como centro
de interesse a educagz’io{/ e utiliza os exames como forma de estimulo aos estudantes para o
trabalho intelectual da aprendizagem. No livro Diddtica Magna, John Amés Coménio, definiu
elementos ainda presentes na pratica da escola de hoje, ele formula nesta obra a pergunta:
“que aluno ndo se prepara suficientemente bem para as provas, se souber que as provas sdo
para valer?”. Segundo Luckesi, “Ambas as pedagogias, catélica e protestante criam uma
educagdo disciplinada, centrada no professor, como awtoridade pedagégica e moral, para
tornar o educando um ser humano obediente e conformado a vida social e religiosa”. (2000)

Como se pode verificar, a avaliagfio estava apenas associada & aplicagdo de provas
como instrumento de classificagdo, ou seja, a partir de determinado resultado a pratica
avaliativa se encerrava, a sentenga estava dada.

Por volta de 1950, surgiram nos Estados Unidos os estudos de Ralph Tyler, que tinha
uma proposta conhecida como “avaliagdo dos objetivos”. Este autor defendia a incluso de
uma variedade de procedimentos avaliativos, como: testes, escalas de atitude, inventarios,
questionarios, fichas de registro de comportamento e outras formas de coletar evidéncias

sobre o rendimento dos alunos.
A avaliacfio ¢ o processo destinado a verificar o grau em que mudangas
comportamentais estdo ocorrendo. (...) A avaliagio deve julgar o

comportamento dos alunos, pois o que se pretende em educagio é
Jjustamente modificar tais comportamentos. (Tyler apud. Hoffimann, 2003,

p.33)

O enfoque de Tyler ¢ comportamentalista ¢ resume o processo da avaliagio a
verificagio das mudangas ocorridas, previamente delineadas em objetivos definidos pelo
professor. (Hoffmann, 2003).

Em 1967, o americano Michael Scriven, em seu liviro Metodologia da Avaliagio, usa

pela primeira vez o termo avaliagdo formativa. Segundo este autor, sé com a observagio
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sistemética, o educador consegue aprimorar as atividades de classe e garantir que todos

aprendam.

4.2 Concepciio de avaliaciio
N

A defimigio mais comuﬂdequada estipula que a avaliagdo é um julgamento de valor
sobre manifesiagdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo. Juizo
de valor, pois significa uma afirmag3o qualitativa sobre um dado objeto, a partir de critérios
pré-estabetecidos. Manifestacdes relevantes da realidade porque um juizo emergird dos
indicadores da realidade que delimitam a qualidade efetivamente esperada do objeto. Tomada
de decisdio ja que, o julgamento de valor, por sua constituigdo mesma, desemboca num
posicionamento de “nfo-indiferenga”, o que significa obrigatoriamente uma tomada de
posigdo sobre o objeto avaliado, € uma tomada de deciséio quando se trata de um processo,
como € o caso da aprendizagem. (Luckesi, 2003).

Se a tomada de decisdo do professor resume-se apenas a um conceito ou uma nota, no
podemos definir esta atitude como parte de um processo de avaliagdo da aprendizagem, mas
meramente como um meio de julgar o aluno. Em contrapartida, quando o professor utiliza o
ato de avaliar como uma forma de diagnosticar as dificuldades do aluno, repensar sua pratica
em sala de aula e buscar estratégias, ou melhor, decisGes, para estimular a construgdo do

conhecimento de seu aluno, pode-se¢ dizer que a avaliagio esta sendo continua.

A avaliagdo ndo seria tdo-somente um instrumento para a aprovagdo ou
reprovagdo dos alunos, mas sim um instrumento de diagnéstico de sua
situagdo, tendo em vista a definigio de encaminhamentos adequados para a
sua aprendizagem. Se um aluno esta defasado nfio ha que, pura e
simplesmente, reprova-lo e manté-lo nesta situagfo. (Luckesi, 2003, p. 81)

No entanto, na maioria das vezes, a grande preocupagio do professor ¢ se ¢ aluno ira

atingir a média para “passar de ano”, preocupagio esta que também atinge profundamente os
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alunos. Desta forma, as atenges giram em torno de uma nota, reduzindo assim o termo
avaliagio a provas e testes. Para Hoffmann (2003), a quantificagdo ndo ¢ absolutamente
indispensavel, mas também n3o é essencial a avaliagdo, ela consiste em uma ferramenta de
trabalho, que somente ser4 0til, se for assim compreendida pelo professor.
Considero que o reducionismo da avaliagio a concepgio de medida
denuncia uma consciéncia ingénua do educador no tratamento desse
fenémeno, pois ele ndo se aprofunda nas causas e conseqiiéncias de tais

fatos, cometendo equivocos de maneira simplista. (HOFFMANN, 2003, p.
45)

4.2.1 Avaliaciio Formativa

A avaliagdo formativa ¢ vista como uma oposigio a avaliagdo tradicional, também
conhecida como somativa ou classificatéria, que geralmente ¢ realizada ao final de um
determinado programa com o objetivo de definir uma nota ou estabelecer um conceito, ou
seja, medir e quantificar a aprendizagem do aluno.

A verificagio do rendimento escolar deveria acontecer através de uma
avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais.(LDB, a Lei n°® 9.394/20/1996)

O que a LDB estabelece ¢ que o desempenho do aluno deve ser verificado ao longo de
todo o ano ¢ que a énfase do processo de aprendizagem nio deve estar somente no ensinar,
mas também no aprender, ou seja, a LDB estabelece uma avaliagdo formativa. No entanto,
nem sempre o que esta escrito € compreendido e, além disso, a mudanga de uma avaliagdo
tradicional para a formativa ndio é um processo muito facil para aquele professor que
vivenciou e sempre lidou com uma pratica nio-democratica de avaliagfio, que ao invés de
auxiliar no avango do aluno, assegura sua estabilizagdo.

Para Perrenoud (1999), mudar as praticas no sentido de uma avaliagio mais formativa

e menos seletiva, também ¢ mudar a escola, pois a avaliagio estd no centro do sistema
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didatico ¢ do sistema de ensino. Portanto, mudar uma concepgio de avaliagdo, significa uma
mudanga em quase todos os niveis educacionais, como: curriculo, gestdo escolar, organizagio
da sala de aula, tipos de atividades, relagfio com os responsaveis, relagdo professor-aluno.

Quando uma avaliagdo ¢ formativa, ela coloca a disposi¢io do professor informagdes
mais precisas e qualitativas sobre os processos de aprendizagens e atitudes dos alunos, ja que
ele estd constantemente observando as experiéncias educativas dos alunos através de
trabalhos, individuais, em dupla ou em grupo, debates em sala de aula, observagdo do
comportamento dos alunos. A avaliagio formativa considera que no processo de ensino e
aprendizagem, o professor também precisa se avaliar. O motivo de um aluno ter dificuldades
para aprender determinado assunto, pode estar relacionado a forma como ele estd sendo
ensinado.

O professor que constata que uma noc¢o ndo foi entendida, que suas
instrugdes ndo sdo compreendidas ou que os métodos de trabalho e as
atitudes que exige estdo ausentes, retomara o problema em sua base,
renunciard os certos objetivos de desenvolvimento para retrabalhar os
fundamentos, modificara seu planejamento didatico. (PERRENQUD, 1999,
p. 148)

4.3 Avalia¢io da Aprendizagem na Educacio a Distancia

A avaliagdo da aprendizagem deve ser entendida como um processo continuo,
descritivo e compreensivo, que possibilite a analise e a tomada de decisdes frente a um
objetivo proposto inicialmente com a constatagiio de uma realidade concreta. No entanto, para
tal realizagfio, o professor necessita acompanhar o aprendizado de seu aluno, € ndo se prender
apenas a testes ¢ provas, mas ao cotidiano da sala de aula. E neste ponto que EAD encontra
um obstaculo, pois, mesmo em um curso semipresencial, a tar¢fa de observar o aluno ¢

dificultada pela perda do contato face-a-face entre o mesmo e o professor.
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Sendo assim, uma das diferengas entre o acompanhamento do aprendizado na

x . R . . .
educagdio presencial com a educagfio a distdncia estd na observagfio constante e direta do
professor. No ensino presencial, a observa¢io do aluno é uma das maneiras informais mais
usadas para identificar: falhas no aprendizado, o grau de satisfagdo do aluno em relagio ao
conteldo, a participagdo nas aulas e interagio dos alunos. O unico contato que pode ser
considerado preciso entre o professor € 0 aluno de um curso a distincia sfo suas respostas
escritas de uma avaliagdo, seja ela a distdncia ou presencial. O professor ao corrigir esta
avaliagio, na maioria das vezes, ndo possui informagdes simples sobre o seu comportamento
na sala de aula, que certamente teria, caso o aluno fosse da educagéo presencial como, por
exemplo: participagdo das discussdes, se ¢le é timido, extrovertido, se tem bom convivio com
os demais alunos etc. Na EAD ou semipresencial é preciso buscar outras formas de
acompanhar o aluno e de apresentar-lhe seu desenvolvimento e dificuldades para um melhor
aproveitamento do curso/disciplina que ele esta cursando, ja que ndo se tem, periodicamente,
um grupo de alunos que a cada encontro demonstra, visualmente ¢ espontaneamente,
comportamentos diversos que podem ser analisados pelo professor sem que os mesmos
percebam.

Se a avaliagio da aprendizagem na EAD for condicionada apenas 3¢ avaliagdes
presenciais, que de certa forma rompe com a flexibilidade de espago dita como uma das
vantagens desta modalidade, pois exige a presenga do alunr@sc néo houver uma preocupagéo
em buscar maneiras de melthorar o rendimento do aluﬁo durante o processo de ensino-
aprendizagem, teremos apenas uma reprodugfo de um ensino tecnicista, tradicional, que
persiste na educagdo presencial e na educagiio a distincia. A avaliagio da aprendizagem na
EAD devernia ser tratada como parte do processo de aprendizagem, uma forma de oportunizar

ao aluno a reflexiio sobre sua situago e estimulo nos estudos e ndo simplesmente como a

—rd

cobranga dos resultados.

Or
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Quando a avaliagdo em um curso a distincia é bem concebida, ela pode se tornar em
momento de aprendizagem, nio somente de avaliagdo. O estudante, ciente dos objetivos que
devera demonstrar na avaliagio, conseguira concretizar um cronograma de estudos a distincia
bem pontuado, para depois, demonstrar o que foi aprendido, perceber suas habilidades e
caréncias.

Outro fator importante da avaliagiio ¢ que ela pode diagnosticar as diversas situagdes
da aprendizagem. Assim, ¢ possivel modificar estratégias que ndo estdo funcionando ou
adequar determinadas posturas com o intuito de atingir os objetivos propostos pelo curso. O

cronograma de estudos de uma disciplina oferecida a distdncia é previamente elaborado de

maneira que as aulas contidas no material didatico contemple todo o periodo letivo. Se apésa

primeira avaliagdo a distdncia ou presencial, na maioria das vezes esse ¢ ¢ primeiro contato
direto do aluno com o professor, diagnostica-se deficiéncia em determinado contetido que ¢
pré-requisito para aulas posteriores, ndo se pode simplesmente modificar o cronograma e
retornar a essas aulas. E preciso que os resultados sejam expostos aos alunos, para que eles

saibam onde estdo suas dificuldades. Posteriormente, deve-se buscar formas de retomar o

contetido que nio foi entendido: através da tutoria, foruns de debates na plataforma, oficinas, B

se houver necessidade, textos complementares etc.

“Se em toda proposta educativa € importante a avaliagio da aprendizagem,
na educacdo a distincia esta se converte em um ¢lemento fundamental. A
avaliagdo da aprendizagem em um sistema de educagiio a distincia deve
fundamentar-se nas caracteristicas especificas de antonomia e
individualizagio dos estudantes no desenvolvimento de sua aprendizagem.
A avaliagio permite conhecer o rendimento académico dos alunos € orientar
sua aprendizagem. O sistema de avaliagfo, que deve ser conhecido pelos
alunos, contribui para sua formagio e com a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem, desde o inicio do processo (avaliagdo diagndstica
inicial); durante o processo (avaliagdo processual formativa); ¢ final do
processo (avalia¢do final acreditativa) (Arredondo e Cunha, 1999, pg 03).

/

ol
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5. Avaliagio da Aprendizagem neo curso PAIEF/UNIRIO

Por apenas duas disciplinas da grade curricular do curso possuir obrigatoriedade de
presenca nas sessdes de tutoria presencial, o aluno do curso de Pedagogia para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental da UNIRIO, desde que realize as avaliagdes presenciais e
atinja a média necessdria para aprovago, pode, exceto nas disciplinas que possuem
obrigatoriedade, concluir o curso sem ter feito alguma avaliagdo a distincia (AD), participado
das sessdes de tutoria, tirado davidas pelo telefone e/ou plataforma com a tatoria a distancia
ou ter participado de algum Seminério.

No entanto, ha aqueles alunos que constantemente vio as sessdes da tutoria presencial,
ligam para a tutoria a distincia, e fazem perguntas através da plataforma. Este tipo de aluno
mais participativo pode usar uma ou todas essas formas de comunica¢io com os tutores.
Portanto, além das avaliagdes a distdncia e presenciais, existem outras formas de contato com
os alunos, que mesmo ainda em numero reduzido, ndo sdo passivos e estfio buscando tirar
suas duvidas, apesar da maior procura acontecer proximo as avaliagdes.

Apos a primeira média do aluno, ou seja, a nota da primeira avaliagio a distincia que
tem peso 2 (dois) mais a nota da primeira avaliagio presencial que tem peso 8 (oito), &
realizada no curso PAIEF uma reunifio com intuito de apresentar os resultados obtidos em
cada disciplina por pélo. Esses dados sio expressos em uma planilha chamada
“Acompanhamento de rendimento e abandono de alunos™?, nela existe uma tabela que cada
coordenador e/ou tutor a distincia preenche e é gerado automaticamente um grafico para cada
polo. O objetivo desta reunifio ¢ avaliar o desempenho do aluno do curso, criar e discutir as
estratégias ja usadas para methorar o desempenho dos alunos. Dentre algumas decisdes ja

criadas nessas reunides, destacam-se: a relagdo nominal dos alunos abaixo da média e

3 Esta planilha encontra-se no anexo 08, junto dela ha um exemplo de grafico de um pélo.
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possivets desistentes que ndo realizaram a AD1 e a API, para contato através do telefone
pelos tutores a distdncia e no Seminario Itinerante, a apresentagdo, por disciplina, dos graficos
de acompanhamento e discussdo das principais dificuldades encontradas nas provas, além da

vista de provas.

5.1 A avaliaciio da Aprendizagem na EAD na visdo dos professores do PAIEF.

A partir de um questionario com 6 (seis) perguntas referentes a avaliagdio da
aprendizagem na educagfio a distincia, mais especificamente no curso PAIEF, distribuido
para 4 (quatro) coordenadores e 2 (dois) tutores a distancia de disciplinas diferentes, pude ter
uma nogio mais ampla de como os professores concebem e realizam o processo de avaliagio
da aprendizagem dos alunos do curso. Desta forma, apresentarei alguns pontos que considerei

relevantes.

5.1.1 Critérios de Avaliacio

Com relagdio aos critérios estabelecidos para avaliagio da aprendizagem de cada
disciplina, os professores demonstraram que, apesar do sistema geral de avahagdo do curso
ser comum para todos, ou seja, conceber apenas as AD’s e AP’s como atividades que tém
peso na média do aluno, a diferenga estd em como cada disciplina planeja suas atividades.

Os cntérios de avaliagio de cada disciplina, bem como a elaboragio das AD’s, AP’s ou
outras atividades que ndo tem peso na nota, depende de quais os objetivos se pretende
alcangar, quais as compreensdes dos conteudos os alunos precisam atingir e quais sdo os
conceitos imprescindivels que os alunos precisam dominar para seguir adiante. Essas sdo

questdes analisadas por cada equipe de cada disciplina.
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5.1.2 Elaborac¢do dos Instrumentos de Avaliaciio

Este item esté relacionado a duas perguntas: uma delas indaga se o professor considera
diferente a elaboragio dos instrumentos de avaliagio da sua disciplina, comparando com a
elaboragdo de instrumentos de avaliagdo para uma turma presencial, € a outra se ha diferenca
na elaboragdo da AD em relagiio a AP.

Em relagfo 4 primeira pergunta, parte dos professores acha que sim, h4 diferenga na
elaboragdo dos instrumentos de avaliagdo. Porém, outra parte diz que ndo observa diferenca.

Dentre os professores que encontram diferengas, as principais destacadas foram:

¢ O material didatico de certa forma limita a elabora¢do das avalia¢des, no maximo
pode-se usar outras leituras, fatos e acontecimentos que o préprio material permite
relacionar. Na educagdo presencial, o professor tem ao seu dispor ndo apenas o
material indicado por ele para a disciplina nas aulas, mas as trocas na sala de aula, os
textos complementares, enfim outros materiais.

e Nada pode ser incerto na avaliagio. A distancia faz com que se busque um rigor ainda
maior na técnica de elaboragio do instrumento de avaliagdo: questdes
contextualizadas, parametrizadas, com uma linguagem clara, sem desobedecer aos
conteudos das aulas pelas quais os alunos tragaram seu caminho na disciplina.
Questdes também fundamentais na educagio presencial, mas que merecem destaque
na EAD e/ou Educagdo Semipresencial.

¢ Na maioria das vezes, ¢ através das avaliagGes que tutores a distidncia e coordenagio
tém a oportunidade de manter contato com os alunos de sua disciplina. Por isso,
precisam de uma elaboragio bastante cuidadosa, ja que, & a partir dos resultados
apresentados nas avaliagSes que a equipe fica a par de como a aprendizagem dos

contetidos estdo sendo apreendidos e interpretados por ¢les.
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* A Avaliagdo a disténcia (AD) é corrigida pelo tutor presencial, desta forma, o
coordenador ao elaborar a avaliagio também precisa contar com a visio do tutor que
Ir4 COTTIgIr as provas.

e E preciso pensar em atividades complementares para que o aluno fortalega seus

estudos, jé& que, na maioria das vezes, ndo ha um acompanhamento constante de suas

davidas.

Quanto as respostas sobre se ha diferenga na elaboragio da AD em relagdo a AP, todos
os professores véem diferenga. A Avaliagfo a Distancia é considerada como um instrumento
que ird oportunizar o aluno a estudar. Para responder as questdes, o aluno tera que fazer um
trabalho de pesquisa nas aulas que a AD se refere. Os professores, em sua maioria, a
considera como um estudo dirigido para a AP.

Sendo assim, uma AD pode ser formulada pelo professor da disciplina de forma que
permita ao aluno perceber a necessidade de organizar seu estudo, pois, ele identificara o que ¢
como estudar. Ela pode incentivar o aluno 4 investigagiio, quem sabe a busca de outros
suportes tedricos € de sua pratica cotidiana. O importante € que esse instrumento nio seja
considerado apenas para dominio dos conteidos para a AP, mas para construgdo do
conhecimento.

A AD € uma forma de acompanhamento do aprendizado do aluno, porém, como ela é
corrigida pelo tutor presencial, o coordenador e o tutor a distidncia recebem apenas o resultado
quantificado. Alguns coordenadores pedem amostras das AD’s, no entanto, muita coisa ainda
se perde. O coordenador de disciplina poderia solicitar que, além do resultado quantitativo, o

tutor presencial também lhe entregasse um resultado qualitativo dessas avaliagdes. Algo
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parecido ja vem ocorrendo em algumas disciplinas, mas, muitos coordenadores reclamam do
pouco contato com os tutores presenciais.

As respostas das duas perguntas relacionadas a este item sdo, de certa forma,
contraditorias, pois, se para alguns professores ndo ha diferenca na elaboracio de
instrumentos de avaliagiio para turmas presenciais e a distdncia, € os mesmos acreditam que
ha diferenga na elaboragfo da AD com relagiio a AP, entende-se que a elaboragdo de pelo
menos um instrumento de avaliagiio da EAD, a AD, tem uma particularidade: a de fazer o
aluno estudar para a AP. No ensino presencial ha tipos de avaliagdes semelhantes as AD’s,
como trabalhos tematicos e o proprio estudo dirigido, mas ndio s3o necessariamente
elaborados com o intuito de fazer com que o aluno estude para a prova. As vezes esse tipo de
avaliagdo semelhante a AD da Educagiio a distincia é a principal avaliagdo na educacio
presencial. Os mesmos instrumentos de avaliagdo podem ser usados em turmas presenciais € a
distdncia, mas a EAD tem certas particularidades que influenciam na elaboragio das
avaliagdes, o professor ao pensar nas questdes, na sua linguagem, leva em consideracio fatos

que numa turma presencial nfio ocorre.

5.1.3 Material diddtico e auto-avaliacfio

A maioria dos professores concorda que o material didatico auxilia o aluno numa auto-

avaliagdo de sua aprendizagem.

A maioria das disciplinas, ao final de cada aula, traz alguns exercicios avaliativos e de
auto-avaliagio. Alguns trazem o gabarito das perguntas para que o aluno as compare com as
suas. Se um material didatico de um curso a distdncia ou semipresencial ¢ bem elaborado
pode possibilitar ao estudante, dando lhe indicativos de suas dificuldades e progresso, uma

avaliagdo do seu estudo.
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A padronizacdo das aulas foi um ponto de destaque de um professor. Em sua opinio,
o formato linear e repetitivo do material impresso faz com que o aluno j4 saiba todos os
passos das aulas, o que ndo é muito estimulante. Ao contrario das aulas na Web™ que se
mostram muito atraentes, € apesar de possuir o mesmo contetido das aulas impressas, trazem
um formato mais dinimico ao material através de animagdes, videos, e exercicios que podem
ser feitos on line. Além disso, durante a leitura de uma aula disponibilizada na plataforma, o
aluno pode, através de links, acessar outras informagdes no proprio texto e outros ambientes
da plataforma como o download®’, a sala de tutoria, € seu bloco de notas, onde ele pode fazer

anotagdes e grava-las.

S.1.4 Formas de acompanhamento dos processos de aprendizagem

Em uma das perguntas buscou-se saber se existem outras formas de acompanhamento

da aprendizagem dos alunos, além das AD’s ¢ AP’s, nas disciplinas selecionadas.
p

As respostas obtidas foram bastante variadas, pode-se dizer que tiveram uma certa
gradagdo: desde o ndio simplesmente; o nio com citagBes de atividades que deveriam ser
realizadas através da tutoria presencial, mas que devido a sua n3o obrigatoriedade, torna-se
dificil concretizi-las; o ndo com a informagdo de dois trabalhos que sdo desenvolvidos e
incluidos nas AP’s, um deles o portifolio; até o sim, que considera o trabalho da tutoria
presencial uma forma de acompanhamento do aprendizado, mas que deveria ser mais
constante e salienta que outras formas como oficinas, grupos de estudos ¢ forum de discussio
deveriam também ser usados; e o sim, que além de citar a tutoria presencial e o 0800, comum

a todas as disciplinas, cita o grupo de discusséio entre coordenagdo de disciplina, tutores a

*% Aulas na Web ¢ o nome dado ao material didético que se encontra em versio digital na plataforma.
* Nesse espaco o aluno pode retirar as AD’s, textos complementares, ver as notas gue foram colocadas pelo
tutor presencial e/ou a distincia etc.
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distancia e presenciais, forum de debates® e e-mail para os alunos via plataforma. Formas de
acompanhamento j4 utilizadas por esta coordenagio de disciplina, que informa a
implementagio de um o grupo de discussdo os alunos no proximo periodo.

\ Através das respostas, conclui-se que aos poucos os professores estio encontrando
diferentes formas de acompanhar o aprendizado do aluno além das AD’s ¢ AP’s. E uma tarefa
dificil, mas s6 se consegue a partir da tentativa. Em uma turma com 30 alunos de um pélo,
menos da metade pode ter feito algum contato com os tutores presenciais € a distincia, e se 0
fez, ndo quer dizer que voltara a fazer. Contudo, é tarefa dos professores estimularem esse
contato e principalmente utilizar a tecnologia que o curso dispde. Poucos alunos participam
dos foruns de debates, j4 que nem todos tém a possibilidade de acessar a plataforma, mas
existe participacfio, basta criar os foruns de discussfo. Poucos participam das sessdes de
tutoria presencial, mas se um evento for organizado antecipadamente e divulgado, como por
exemplo, uma oficina pedagdgica, havera alunos.

As formas de comunicagdo com os tutores sdo variadas: presencialmente, telefone,
plataforma. Um mesmo aluno pode nfo utilizar todas elas, mas aquele que mora mais
proximo do pélo tem maior possibilidade de assistir as sessdes de tutoria presencial; existe
aquele aluno que possut o dia todo preenchido com trabalho e familia, mas em um momento
consegue ligar para o tutor a distdncia. H& o aluno que acessa a plataforma, ou conhece um
amigo que possa entrar com sua senha e “baixar” as AD’s. No momento que o aluno acessa a
plataforma, ele pode receber um e-mail, ver uma mensagem no mural sobre algo relacionado
a sua disciplina, pode entrar no féorum de discusséo, etc.

Outro fator consideravel é que essas formas de acompanhamento ja citadas ndo tém
influéncia “oficial” na pontuagdo do aluno, que talvez acaba nfio se importando tanto em

participar delas. A maioria dos alunos reclama que as AlD’s deveriam valer mais pontos,

3 No anexo 09 encontra-se parte de um forum da disciplina ALFAL.
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quando o ideal seria que a AP tivesse um valor menor e que esses pontos fossem para outro
tipo de avaliago, que o professor tivesse variados instrumentos, considerados oficiais, para

avaliar qualitativamente a aprendizagem do aluno.

S.1.5 Estratégias criadas para melhoria do rendimento dos alunos

Uma das perguntas indagava se a partir da anélise dos resultados obtidos nas
avaliagbes dos alunos, era possivel criar estratégias para melhorar o rendimento dos mesmos.
Abaixo relaciono algumas tomadas de decisdes dos professores que se concretizaram em

estratégias:

» Educacio Especial

A disciplina Educagfio Especial ¢ oferecida no 1° periodo, sendo assim, atualmente
estd com a 4° turma. Esta maior experiéncia fez com que a equipe tomasse a decis@o de mudar
a forma da AD, usando-a como um estudo dirigido para AP. Enquanto a primeira é detalhada,
longa, abrangente, a segunda requer uma compreensdo maior € mais profunda sobre o tema.
Outra estratégia mencionada € o estudo das respostas a fim de procurar os temas em que os
alunos tiveram mats dividas ou erraram mais. Uma analise qualitativa das avaliagdes para se
trabalhar o assunto de outras formas, usando outros materiais ou reforgando os contetdos ja

disponiveis no livro.

» Fundamentos da Educacio I
A disciplina Fundamentos da Educagfo I também ¢ oferecida no 1° periodo, e a partir
de sua experiéncia com 4 (quatro) turmas ao longo do curso, constatou-se que o material
diditico ¢ bastante denso e complexo para um curso de apenas 5 (cinco) meses ¢ para um

consideravel nimero de alunos que estavam um tempo sem estudar. Desta forma, a equipe da
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disciplina tem procurado ficar atenta ao percurso que € feito pelo aluno ao longo de sua
leitura do material. Dependendo dos resultados das primeiras AD’s e AP’s, uma das
estratégias tem sido o plancjamento de “atividades relampago” e “atividades
complementares”, que sio enviadas para os p6los e colocadas na plataforma. O primeiro tipo
de atividade, longe de apresentar novos contetdos, procura esclarecer as principais
dificuldades apresentadas nas questdes AD’s e nas AP’s, j4 o segundo tipo de atividade esta
mais relacionado a questdes da matéria desenvolvida em todo o livro da disciplina, através do
seu detalhamento, do aprofundamento de pontos mais complicados e de questdes que

facilitem aos alunos a compreenso da disciplina.

» PPPII

A disciplina Pesquisa em Educagfo e Projeto Politico Pedagoégico II pertence ao 2°
periodo da grade curricular do curso. Como o calendario do curso permite que as tomadas de
decisio ¢ elaboraglio de estratégias se restrinjam quase que exclusivamente ao inicio do
periodo, entre a AD1 e AP1, ou em sua metade, depois dessas primeiras avaliagtes. Em geral,
nesta disciplina sio construidos exercicios de reforgo nos temas com maior dificuldade e
orientagdes aos tutores presenciais com relagfio ao que deve ser mais enfatizado. A opgéo por
textos complementares ainda nfio foi adotada, pois a equipe de PPP 11 entende que o material
da disciplina nio é estudado de forma adequada o que implicaria o envio de mais material que
também ndo seria estudado. Antes da AP3, sio elaboradas orientagSes sobre o contetdo a ser
abordado. Os resultados sfo considerados razoaveis.

QOutra estratégia realizada nesta disciplina € o levantamento®’ do rendimento do aluno
pelas questdes das provas. Com esse levantamento é possivel perceber o nivel de dificuldade

dos alunos em determinadas questdes. Um exemplo citado pelos professores desta disciplina

37 Fgse levantamento ¢ feito através de uma planilha elaborada e fornecida pela tutora a distincia de PPPII. No
anexo 10 encontra-se um levantamento de um pélo e um levantamento geral de todos os polos.
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foi sobre a questiio que focaliza a pesquisa-agdo, que teve um indice expressivo de zeros. Esse
levantamento pode ser cruzado também com o desempenho nas AD’s. Segundo a tutora a
distincia desta disciplina, se o fato for constante, isso pode indicar que ha problemas na
compreensdo do conceito, que pode advir tanto do contetdo do livro quanto da forma como
isto estd sendo trabalhado pelos tutores presenciais. O que ndo tem como verificar com o

nivel de consulta 4 tutoria & distdncia porque ela ainda ¢ muito baixa.

» Pritica de Ensino [

A disciplina Pratica de Ensine T também pertence ao 2° periodo da grade do curso e
dentre as estratégias realizadas pela sua equipe, destacam-se: a analise das respostas dos
alunos para que as dificuldades sejam pontuadas; a elaboragéo de um gabarito comentado para
os alunos, que é enviado para os pélos e disponibilizado na plataforma; e orientagSes para os
tutores presenciais, que sdo cobrados a realizar agdes junto aos alunos.

A disciplina Pratica de Ensino I possui uma particularidade, além das AD’s e AP’s, 0
aluno 2o final do curso entrega um portfolio que ¢ incluido na AP, O portfélio consiste, em
sua origem, de uma pasta individual, onde sdo colecionados os trabathos realizados pelo
aluno, no decorrer dos seus estudos de uma disciplina, de um curso. Desta forma, avaliagdo
por meio do portfélio vai de encontro com principios da abordagem Construtivista citados no
Projeto Politico Pedagogico do curso, tais como: o conhecimento é construido; a construgio
do conhecimento se efetiva por meio de experiéncia vivida pelo préprio aluno; o contexto
cultural e social em que a experiéncia se processa é que determina a forma como o
conhecimento é construido.

A utilizagdo do portfélio, proveniente da educagio presencial, se adequa na EAD em
varios sentidos, tais como: para fins de individualizagdo do ensino; para promover a avaliagio

continuada; para auxiliar a auto-avaliagfo; para apoiar o professor nas decisdes relativas &
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avaliagio do desenvolvimento e da aprendizagem do aluno. Este ultimo, no caso da disciplina
Pratica de Ensino I do PAIEF torna-se mais dificil, pois ele é entregue junto com a segunda
AP, que geralmente acontece duas semanas antes da prova final (AP3). Uma forma de utilizar
o portfolio para que possibilite tomada de decis3es, seria colocar sua entrega para o meio do
periodo, ou que a disciplina Pratica de Ensino II ¢ utilizasse como uma avaliaco diagnéstica

a fim de conhecer o perfil de seu aluno.

» Alfabetiza¢do Conteiido e Forma I

A disciplina Alfabetizagdo Conteudo e Forma I pertence ao 3° periodo do curso. Uma
das estratégias realizadas pela equipe da disciplina foi a recente realizagdo de uma oficina nos
polos. A oficina foi elaborada pela coordenagio e tutoria a distdncia, o material foi enviado
por e-mail para todos os polos, local onde elas aconteceram, ¢ sua efetivagdo aconteceu
através dos tutores presenciais. Alguns tutores utilizaram o horario de sua sessio de tutoria,
outros fizeram no sabado, dia em que ha uma maior demanda de alunos. A equipe da
disciplina acredita que a realizagfo da oficina favoreceu o resultado nas provas em alguns
casos. Além disso, houve o retorno dos tutores presencias e dos alunos, que avaliaram a
oficina como muito proveitosa.

Outra estratégia desta disciplina que vem sendo feita ha dois periodos, chama-se
Carta-gabarito™®, que ¢ enviada aos polos e disponibilizada na plataforma. Numa linguagem
acessivel, de dialogo pontua-se os aspectos encontrados na prova: equivocos mais freqiientes,
respostas bem produzidas, alertas gerais, exemplos de questdes bem feitas e ndo
aconselhaveis, ¢ realizado o escaneamento das respostas dos alunos, procurando abarcar os

diferentes polos. A avaliagio dos tutores é muito boa em relagéo a esse material.

* No anexo 11 encontra-se parte de uma das cartas de uma AP. O documento original possui 16 paginas.
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> PPPIV

A disciplina Pesquisa em Educagdo e Projeto Politico Pedagdgico 1V faz parte do 4°
periodo do curso. Segundo a equipe desta disciplina, apos a analise das avaliagdes, pode-se
langar mio de estratégias para que as intervengdes dos tutores presenciais melhorem, para que
os alunos estudem aquilo que estio precisando mais.

Uma das estratégias da disciplina PPPIV foi a realizagdo de um relatério qualitativo®
para cada polo, gerado a partir da primeira AP. Neste relatorio, além de uma visdo geral da
turma, sdo citados os nome dos alunos que apresentaram dificuldades com os contetudos
basicos (aqueles que ndo podem sair da disciplina sem aprender). No relatdrio também foram
marcadas as discrepéncias entre as notas de AD e de AP e para procurar entender o porqué,
foi solicitado amostras de algumas AD em cada pdlo.

Aos tutores presenciais foi orientado que eles procurassem esses alunos e
conversassem com eles sobre as dificuldades detectadas, e marcassem encontros de estudo no
polo. Outra prética feita foi o envio de textos pequenos para os tutores presenciais sobre os
conteidos de maior dificuldade. Qutra estratégia que devera ser feita ainda, serd a visita ao

pélo que apresentou um maior nimero de alunos com dificuldades.

** No anexo 12 encontra-se um relatério quantitativo de um pélo.
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6 Conclusio

A educagio a distincia ndo é uma novidade, ela existe hd tempos € tem como objetivo
original a democratizagdo do saber, pois oportuniza o ensino e a aprendizagem aquelas
pessoas que ndo tempo disponivel e/ou condigbes de se deslocar geograficamente para uma
instituicdio de ensino. No Brasil, os projetos de educagio a distancia realizados pelos governos
estaduais e federal, como por exemplo o PAIEF/UNIRIO/CEDERJ vém justamente atender
esse publico.

No entanto, a educagio a distdncia encontra-se numa fase de transigio, e apesar de
ainda ser uma “estratégia” de superagio das dificuldades do oferecimento da educagio para
uma grande demanda de pessoas, vem mostrando-s¢ como uma nova € diferente forma de
realizar o processo de ensino e aprendizagem atraves das novas tecnologias. Segundo Moran
(2002), ja ¢ perceptivel que come¢amos a passar dos modelos predominantemente individuais
para os grupais na educagdo a distancia, onde é possivel avangar rapidamente, trocar

experiéncias, esclarecer dividas e inferir resultados.

No Brasil ja encontramos cursos totalmente on line, mas a demanda ainda € pouca,
isto devido a grande desigualdade econdmica, de acesso as tecnologias, e também de
maturidade e motivagio das pessoas para este desafio. A Educagio a distincia passaria de
simplesmente uma estratégia para uma opgao de educagio. O aluno ao contrario de fazer um
curso de EAD porque nio tem condi¢des de realizar um presencial, optaria por fazé-lo devido
a sua flexibilidade e pelas multiplas possibilidades de interagdo com outro, mesmo nao
estando presencialmente.

Com relagio a avaliagio da aprendizagem na EAD, Picango (2003) afirma que a
educacgio a%istﬁncia tem separado a avaliagio da aprendizagem dos processos de ensino e

aprendizagem, adotando modelos vigentes da educagiio presencial apenas como forma de
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controlar o processo de certificagiio dos cursos. Desta forma, apesar do curso ser a distancia
ou semipresencial, as avaliagbes presenciais, que possuem maior peso na nota, sdo as
consideradas mais “importantes”. Apesar desse instrumento de avaliagdo ser determinado por
lei, no justifica que o acompanhamento da capacidade dos alunos de construir e reconstruir o
conhecimento, ndo seja realizado através de outros instrumentos de avaliagdo. Pois, de outra
forma, sdo os resultados quantitativos das AP’s que véo definir se o aluno devera ser

aprovado ou reprovado, ou seja, uma avaliagao classificatoria.
) )
No entanto, a questio ndo se resume apenas se a EAD ou determinado curso privilegia ' 0 '/

as avaliagbes presenciais, mas como essas também s3o concebidas. Pois, quando bem !
planejadas e posteriormente usadas como forma de diagnosticar dificuldades no aprendizado,
elas podem se tornar em momento de aprendizagem, ndo somente de quantificagdo dos
resultados.

O Projeto Politico Pedagogico do curso PAIEF/UNIRIO considera o sistema de
avaliagio como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem e admite a Avaliagdo
a Distancia (AD) como formativa. Contudo, o sistema de avaliagdo do curso por si s6 ndo
garante uma avaliagio continua, progressiva e formativa. Isto também devido ao fato dos
unicos instrumentos “obrigatérios” para avaliar a aprendizagem dos alunos serem as AD’s ¢
AP’s. Desta forma, a perspectiva de uma avaliagdo considerada como parte do processo de
aprendizagem s6 surge a partir do comprometimento dos coordenadores de disciplinas e
porque também néo dizer dos alunos.

Através dos questionarios, todos os professores apresentaram tomadas de decisdes
ap0s as avaliages, ou seja, as avaliages sdo usadas para diagnosticar problemas e tem-se um
julgamento de valor que possibilita numa agéo.

Qutra questdo importante a ser citada ¢ o fato de alguns professores nao se reterem

apenas nas AD’s e AP’s como forma de acompanhamento do aprendizado do aluno. Além
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desses instrumentos, foi citada a tutoria presencial, e outras formas que sdo disponiveis para
qualquer disciplina implantar como: o uso forum de debates e e-mail para os alunos, ambos
ambientes da plataforma, o grupo de discussdo entre coordenagdo de disciplina ¢ tutores, e as
oficinas pedagogicas realizadas nos polos. Quanto a tutoria presencial, poucos a citaram como
uma forma de acompanhamento. Nio posso afirmar se é porque ndo a véem desta forma, ou
se apesar de concebé-las assim, 0 pouco retorno que possuem através dos relatorios
qualitativos e e-mails enviados pelo tutor presencial, faz com que néo a considere uma forma
de acompanhamento efetiva no processo de aprendizagem do aluno.

O PAIEF como um curso semipresencial, possui uma estrutura tecnologica que
poderia ser muito mais aproveitada. Em seu Projeto Politico Pedagégico, enfatiza-se a
interagdo do aluno com variados ambientes educacionais, com multiplas midias, pois elas em
vez de meramente substituir a presenga do professor, atua sobre a zona de desenvolvimento
proximal e alavanca a aprendizagem significativa.

O fato de a maioria dos alunos ndo ter acesso ao computado;f ndo vem justificar o
pouco ou nenhum uso dessas formas. A ndo ser pelo espago do mural e do download, os
outros ambientes da plataforma praticamente ndo sdo usados. AOs poucos esses recursos
deveriam ser implantados e incentivados, e porque ndo atribuidos aos instrumentos oficiais de
avaliagdo do curso. Desta forma, o professor teria variados instrumentos para compreender a

aprendizagem do aluno, que certamente se sentiria mais motivado a participar das atividades.

O ato de avaliar implica coleta, analise ¢ sintese dos dados que
configuram o objeto de avaliagio, acrescido de uma atribui¢do de valor ou
qualidade, que se processa a partir da comparagio da configuracdo do
objeto avaliado com um determinado padrio de qualidade previamente
estabelecido para aquele tipo de objeto. O valor ou qualidade atribuidos
ao objeto conduzem a uma tomada de posigio a seu favor ou contra ele. E
o posicionamento a favor ou contra o objeto, ato ou curso da ago, a partir
do valor ou qualidade atribuidos, conduz a uma decisdo nova: manter o
objeto como esta ou atuar sobre ele. (Luckesi, 2003, pg 93)
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ANEXO 01

Questionario

Disciplina:
Periodo:

Numero de tutores presenciais:

Numero de tutores a distincia;

1. Quais os critérios estabelecidos para a avaliagdo da aprendizagem de sua disciplina?
Esses critérios s30 os mesmos estabelecidos pelo sistema geral de avahagdo do curso?
Existem diferengas? Quais?

2. Vocé considera diferente a elaboragio dos instrumentos de avaliagdo de sua disciplina
comparando com a elaboragdo de instrumentos para uma turma presencial? Por que?

3. Na sua disciplina, existe diferenga na elaboragdo dos instrumentos de avaliagdo a
distancia (AD) para a Avaliagédo presencial (AP) ? Por que?

4. Quais as tomadas de decisdes possiveis apds a anélise das avaliages de sua disciplina?
Quais foram as estratégias ja criadas para melhorar o rendimento dos seus alunos? Quais
os resultados obtidos?

5. Existem outras formas de acompanhamento da aprendizagem dos alunos de sua disciplina
sem ser através das AD’s e AP’s? Quais sdo?

6. Na sua opiniio, o material didatico auxilia o aluno numa auto-avaliagdo de sua
aprendizagem?
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ANEXO 02

Questionario

Disciplina: Alfabetizagdo 1
Periodo: 3° periodo
Nuimero de tutores presenciais: 8 tutores

Numero de tutores a distincia; 2

1. Quais os critérios estabelecidos para a avaliagio da aprendizagem de sua disciplina?

R - Os mesmos estabelecidos para todas as disciplinas: AD/AP. Reconhego que é preciso haver
mais entre essas avaliagdes. A observacdo do cotidiano como critério de avaliagdo. Isso fica
dificil a distdncia. As atividades complementares podem ser um recurso de avaliacdo. Ndo
atribuimos nota. O retorno de algumas tutoras é de poucos realizam essas atividades.
Comegamos a atrelar os temas das atividades a questdes de avaliagdo, sem dizer abertamente
que o fazemos, apenas que ¢ importante realizd-las por favorecer o desempenho nas avaliagies

regulares.

Esses critérios sdo os mesmos estabelecidos pelo sistema geral de avaliagdo do curso? Existem

diferengas? Quais?

Sim. Estamos querendo introduzir o sistema de oficinas nos pdlos e, talvez, pela plataforma.
Gostarfamos de atribuir pontos a essas oficinas que possam ser somados a AD ou AP. Ainda
vamos confirmar se é permitido pelo sistema de avaliagdo do curso.

Estou também pensando em inserir um encontro presencial com as tutoras aqui na UNIRIO entre

uma AP e outra com o proposito de reavaliar o processo. Tudo para ser decidido.
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desconhecemos.  Ainda assim, fazendo o trabalho com parte do material, avaliagdo foi boa.
Pudemos perceber que favoreceu o resultado nas provas em alguns casos.

Vimos produzindo ja hd dois periodos o instrumento de recuperagdo chamado carta-
gabarito. Numa linguagem acessivel, de didlogo vamos pontuando os aspectos encontrados na
prova: equivocos mais freqiientes, respostas bem produzidas, alertas gerais, exemplos de
questbes bem feitas e ndo aconselhdveis (com o escaneamento dos exemplos, procurando

abarcar os diferentes pélos. A avaliagdo dos tutores é muito boa em relagdo a esse material).

5. Existem outras formas de acompanhamento da aprendizagem dos alunos de sua disciplina
sem ser através das AD’s e AP’s? Quais sdo?

R- Forum, tutores, 0800, e-mails para os alunos, grupo de discuss@o( a principio para tutores,

mas pode ser aberto outro para alunos também (serd implementado no proximo periodo).

6. Na sua opiniio, o material diditico auxilia o aluno numa auto-avaliagio de sua

aprendizagem?

Muito, desde que o aluno faga dele um material para permanente leitura e estudo, o que
em alguns casos ndo acontece. Tenho a impressdo de que muitos alunos tém dificuldade de
compreender a proposta de um curso a distdncia. Parece que confundem com algo que possa ser

feito de qualgquer maneira. Quem pensa assim provavelmente néo se dd muito bem.
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2. Vocé considera diferente a elabora¢do dos instrumentos de avaliagdo de sua disciplina
comparando com a elaboragdo de instrumentos para uma turma presencial? Por que?

R- Hd semelhangas, mas muitas diferencas. Nem sempre corrigimos as provas. Precisamos
contar com a visdo do outro, ainda que capacitado por nds. E preciso pensar em atividades
complementares para que o aluno fortalega seus estudos e ndo acompanhamos suas duvidas.
Tudo isso vem pela visdo de outro (tutor), que demora a ter conosco uma relagdo estreita como

gostariamos.

3. Na sua disciplina, existe diferenga na elaboragdo dos instrumentos de avaliagdo a
distincia (AD) para a Avaliag3o presencial (AP) ? Por que?

R: Sim. Precisamos pensar como diminuir a distdncia entre nds e tentar captar as nuances da
relagdo. Na tentativa de estreitar essa distdncia comegamos a usar o espacgo do forum.
Apresentamos textos provocativos para umd hoa conversa. Alguns tutores participam e alguns
alunos também. Seria bom se mais alunos e tutores participassem. Isso facilita o processo de
avaliagdo uma vez que os alunos percebem que somos de carne e osso, conversamos livremente
para além das obrigagdes e dureza de algumas notas.

A diferenca do presencial é a de que “todos 0s dias” frente a frente estamos sentido,
captando informagdes e reelaborando o processo. A distdncia, embora todos os dias isso possa
também possa acontecer teoricamente até mais rdpido, percebemos a distdncia, o dificil acesso
ao computador, a demora nas ligagdes do 0800, a auséncia de e-mails de reposta aos que

mandamos, inclusive para tutores, ndo s6 para alunos.

4, Quais as tomadas de decisdes possiveis apos a analise das avaliagdes de sua disciplina?

Quais foram as estratégias ja criadas para melhorar o rendimento dos seus alunos? Quais 0s

resultados obtidos?

Destaco duas:

Realizamos recentemente uma oficina nos pélos a partir de material enviado por e-mail.
Foi bastante proveitosa, segundo avaliacdo de alunos e tutores. Um pdlo, no entanto, foi

prejudicado por que parte do material enviado por e-mail voltou por alguma razdo que
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ANEXO 03
GRADE CURRICULAR
PAJEF/UNIRIO
PERIODOS| . Pt P2 P3- Pa - PS5 P6
Fundamentos Fundamentos 2 | Fundamentos 3 | Fundamentos 4 Infonrnétir::a na Imagem_e
1 &0h 50 60h Educagdo 2 Educagio
60h &0h 60h
L.Porluguesa Literatura na
L. Portuguesa N . Artes
na Educacgdo na Educagao 2 Alfabetizagiol | Alfabetizaglo 2 Formagéo do na Educagiio
1 60h 60h 60h Leitor &0h
60h 60h
Ciéncias Ciéncias e g
Ed. Especial Didatica Naturais Naturais na ;ézgaéo 1 Histéria
60h 60h na Educagdo 1 | na Educacio 2 ot na Educagio 2
60h 60h 60h
Informatica . " Corpo e movi-
na Educacao Matemauga Matematlf:a Geograﬁ.a Geografia mento na
na Educagao 1 | na Educagéio 2 | na Educagéo 1 | na Educagdo 2
! 60h 60h 60h 60h Bducagao
60 h 60h
Eletiva 1 Eletiva 2 Eletiva 3 Eletiva 4
Formgg;éo 30h 30h 60h 60h
P, Pratica de Prética de Pratica de Pratica de Pratica de
Distancia Ensino 1 Ensino 2 Ensino 3 Ensino 4 Ensino 5
60h 60h 6Ch 60h 60h
Pesquisa em | Pesguisa em Pesquisa em Pesquisa em Pesquisa em Pesquisa em
Educagao e Educacéo e Educacéo & Educacéo e Educagdo e Educagéio e
Construgdo | Consirugdo do | Construgdo do | Construgéio do | Construgdo do | Construgio do
do PPP1 PPP2 PPP3 PPP4 PPPS PPPS&
60h 60h 60h 60h 60h 60h
2280 306h 360h 390h 380h 420h 420h
Prética de Pratica de Praticade | Préaticade
: Ensino 2 Ensino 3- Ensino 4 Ensino 5
" Formacgdo 15h 30h. 30h 30 h
- em - T 7 K
. Servigo ‘Estégio 1 Estagio 2 Estagio 3 Estagio 4 * Estédgio 5
60h 80 h 90 h 90 h 90 h
525 60h 105h 120h 120 b 120 h
o | | e — | |
>2808h | o300h azon’ 540h - - 540h
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ANEXO 04

Relatério de Registro Mensal de Tutoria Presencial — 2005/1
Curso:
Enviar ao coordenador de sua disciplina por e-mail até dia 05 de cada més

Pélo: Tutor: Disciplina:
Meés de Registro: Aulas do livro Numero de alunos por
sessdo.

Duvidas recorrentes
em um ponto
especifico da matéria.

Principais davidas
fora do programa
mensal

Os alunos
alcangaram ou ndo
todo o conteudo pré-
determinado para o
més? Se ndo, até
onde chegaram? Por
que?

Registre aqui
Qutras observagdes
que possam ser
importantes (por
exemplo, problemas
no livro).

OBS: Caso julgue necessario, complemente suas observagdes em outra folha € anexe ao
Relatorio.
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ANEXO 05
Relatério Quantitativo de Tutoria Presencial
Pélo:
Curso:
Més/ano:
Disciplina " Nomedotutor | N°alunos N°dealunospor  Média
| ,, o
; inscritos  sessfo : !

i1 2 374705

|
B '

——— - J 4 ' !

] . l L |

| i .
———— . e 5 I l ! ]
1 i
, . ;
- : ' I [
| | i

[ - U P - ﬁ.,f." St
\ ! |

i
e . ,ﬁj‘L
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ANEXO 06

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA PARA AS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL
Ficha de Atendimento
Tutoria a Distincia

Data e hora do atendimento:

Forma de comunicagfo:

Disciplina consultada:

Identificar-se!

Nome completo do aluno:

Polo:

Descrigio da consulta:

Aula/atividade* a que se refere a duvida:

Forma que o aluno prefere ser contactado:

Horarios preferenciais do aluno:
Agradecer!

Nome do tutor que fez o atendimento:

Providéncias para resolver a questdo apresentada:

(Escrever ou imprimir cpia de sua resposta e anexar a esta ficha!)

* Duvidas referentes aos conteidos trabathados em encontros presenciais com os professores da
disciplina, em tarefas, trabalhos, atividades propostas no material diatico, no material complementar,
etc,,



-
}
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ANEXO 07

Relatorio Mensal Tutoria a Distincia

Disciplina:
Tutor:
Més/Ano:
Atendimento direto a alunos
1*semana | 2"semana | 3'semana | 4*semana { 5"semana
Nome Midia* Midia Midia Midia Midia Total por aluno
Pélo T IFIEPITIFIEP ITIFIERPITIFIEP|TIF|EP
0
0
0
] 0
| 0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
Total por midia 06 OO0 Ool0o ooo o000 o0
Total geral 0
Suyportea
Tutores/Pdlos
1°semana | 2*semana | 3*semana | 4"semana | 5" semana
Nome Polo Midia Midia Midia Midia Midia Totat
T [Fle|{T|F| € |T|F| E [T|F{ E {T[F{ E
0
0
0
0
0
0
0
i 0
] 0
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Total por midia 00f OO0 OO0 OO0 o000 0

Totai geral

Qutras atividades **

Atividade 1% samanal2® semana|3® semanal4? semana|5® semana Total***

Resposta a perguntas
Plataforma

Elaboragao de questes
AP/AD

Elaborac¢do de gabarito
AD

Comrecéo de questdes

o

Efaboragao de exercicios
de ref.

Langamento de notas

Material de Apoio

Grupo de estudos

Elaboragio de Seminario

[=Bi=Ri=Ri=Nl=]

Participagéo em
Seminano

o

Visita a Pdlos

o

*Legenda:

T: telefone

F: fax

E. e-mail

P: Plataforma

**0Q namero 1 indica a realizag8o da tarefa e ndo a quantidade de tarefas
reaiizadas

**Total indica a repetigdo/duracgdo da tarefa e ndo a quantidade de tarefas
realizadas



YIIIDNDIAIIDIANIDINDIIANIAIDIIIAIDDIIIIIINDAIDIANANINIININDIANNNINIIIINDNY

:

EDUCAGAO ESPECIAL 2005.1 =)

ACOMPANHAMENTO DE RENDIMENTQ E ABANDONO DE ALUNOS - MEDIA ENTRE AD1 E AP1 *
(EE - 80 HORAS) CAN % PIR % SFI % SFR % TRI % VR % BJE % ITO % SMA % 5AQ % TOTAL | %
AUSENTES 5 | 11% | 13 |20% |29 [ 48% | 17 | 38% | 8 | 14% [19] 10% [ o [2e% |3 | 17% [ 2 [ 18% [ & | 15% | 105 [2e%
ZERO 0o o | o |ow |of]ow [ofow fo]ox|[ofos|of]ox lofloe|[o]ox |o]ox]|[ o |ox

FRACO (Menor que 4 o
diferente de zero) 7 15% | 12 | 18% | 7 | 11% | 7 | 14% | 6 | 10% | 6 | 1% | 8 | 26% | 1 6% 1 9% 4 8% 89 | 13%

REGULAR (igual a 4 & menor|

que 6) 14 | 30% | 10 | 16% | 8 | 13% |17 | 35% | 15| 26% | 3 | 5% $ 16% [ 5] 28% | 3 | 27% | 10 | 19% 80 | 20%

E.‘:HMOI(:‘:;%)“ igual 2 6 & o | aag F ooy [asw |13 | 21% | 8 | 18% {20 | 26% |22 30% | 5 | 20% [ 6 | 33% | & | 3% | 21 | 0% | 140 |31%

EXCELENTE (maloroutguall = | yoo0 | g [ 430 | 4 | 7% | o [ o% |6 | 14% |15 26% | o | o |3 [ 17% | 1 | 9% | o | 17% | 83 |12m

8)
Total 46 1100% | 64 |100% | 81 | 100% | 49 [ 100% | 58 | 100% | 67 | 100% | 31 | 100% | 18 | 100% | 11 | 100% | 62 | 100% | 447 [100%
CANTAGALO - MEDIA 1 - EE - 2005.1
DAUSENTES
46
50 1 B Z2ERO
40 D FRACO (Menor que 4 e
301 diferente de zero)
N-ALUNOS 14 15 DREGULAR (iguala d e
20 p— 55 menor que 6)
7 o BOM (maicr ouiguala6e
. 10° r’iméﬂ ;| menorae
' 0 Z , O EXCELENTE {maior ou igual
aB)
& Total
NOTAS
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ANEXO 09

férum - Microsoft Internet Explorer

[ ( ]
\_ FORUM

A mensagem (Professor alfabetizados) foi postada porr (Pedagogia
das séries iniciais - UNIRIO — Alfabetiza¢do Cont. e Forma 1 - UNIRIO) , em 18/4/2005 11.10:41.

Com base na contnbuicéo dos conteudos trabalhados na disciplina Alfabetizagdo: Conteudo e Forma 1,
come se di a relagdo tearia e pratica efetiva para vocd que ja é professor? Com sutras palavras, vocé
sente que sua pratica € alimentada pelos estudos propostes na disciphna? Como?

A mensagem (Re: Professor alfabetizador) foi postada pot

{Saquarema .. Pedagogia das séries iniciais - UNIRIO .. Alfahetizagdo Cont. e Forma 1. UNIRIO)
em 21/4/2005 14.03:51.

Leciono para a 4° se'rie e 3 disciphina esté me ajudando a dinarmizar a minha prética com o apoio de
outras disciptinas como lingua portuguesa, guando enfatiza a construcio do aluno ledor/autor & acrescento
ainda o aluno pesquisador. O letramento tem sido algo que estou dando mais atengdo por causa dos

enfogues dados na disciipina de alfa 1.

A mensagem (Re: Professor alfabetizador) fol postada pot

(Pirai -- Pedagogia das séries iniciais - UNIRIO -- Alfabetizagao Cont. e Forma 1 - UNIRIO) , em
281472005 22.39.52,

No momento ndo estou em sala de aula, mas tude que esiou vendo esta me ajudando na minha pratica
Procurp ajudar os meus colegas conversando sobre os temas abordados em Alfa 1,

A mensagem (Re: Professor alfabetizador) foi postada pot {Tiés
Rios -. Pedagogia das séries iniclais - UNIRIO — Alfabetizagiio Conl. e Forma 1 - UNIRIO) , em
291472005 13.05.23.

Nio esiou em sala de aula, estou na diregdo de um Jardim de Inféncia da rede estadual, e os conieudos
propostos de Alfa e das outras disciplinas, estdo dando-me um suporte sobre a pratica pedagdgica da
minha escola Estou podende interagir com os professores, observar, refletir e ter um novo olhar sobre os
projetos aqui desenvolvidos. Janis Pantgla Carvalhe de Oliveira

A mensagem (Re: Professor atfabetizador) foi postada pot {Pirai -
Pedagogia das séries inicials - UNIRIO — AHabetizag3o Cont. e Forma 1 - UNIRIO) , em 29/4/2005

168.23.03.

Leciono na rede municipal de ensino em Barra do Pirai em duas turmas (primeira série A’ e primeira séne
'B). e a disciplina esta colaborando para construir meus conhecimentos nesta drea Ja que & a primeira vez
rjue trabalho com ‘alfabetizagao’- ja que entendo que a alfabetizagdo ocorre durante a vida da pessoa 0
ser em evolugdo, :

Venho melhorands minha pratica pedagégica para alcangar 0 sucesso t30 desejado, oferecendo aos
alunos condigdes de serem alfsbetizados e tornando-os em cidadéos criticos, com p apoio das demais

disciplinas.



..
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ANEXO 10

PEDAGOGIA para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental - UNIRIO/CEDER.
PESQUISA EM EDUCAGAO E PROJETO POLITICC

PEDAGOGICO H
AP1
LISTA DE PRESENCA Avaliagdo Presencial 1
Ne NOMES DOS ALUNOS Questdo 1 Questdo?2 | Questdo3 | Questdo 4 {Questio S ::::
1 ASLM 1,5 15 0,5 05 1 5
2 |AC.BMS 1,5 1,5 0 0 25 5.5
3 JAEF 1,5 1,6 0,5 1,5 1 6
4 {AMP 0 1,5 1 2 2 6,5
5 |ASAM 15 15 1 2 0 6
6 [CMCBR 0 15 0,5 0 0,5 2,5
7 |DLFM 1,5 1.5 0 0 1 4
8 [LM LS 1,5 15 0 2 3 a
9 |J.C. F.Q 1.5 1.5 1 0 2 6
10K 8. C 1.5 1,5 05 2 2 75
MMM 8 & 0 1,5 0 1,5 2 5
12 |S.B.8 A 1.5 0 0 2 2 55
13|T.C.R M 0 1,5 0 1 1,5 4
14 |V.AC 1,5 1,5 0 0 25 55
Questao 1 Questdo2 |Questdao 3 |Questiod |Questio5s
Nota 0 4 1 7 5 1
Nota 0,25 0 0 0 0 0
Nota 0,5 0 0 4 1 1
Nota 0,75 0 0 0 0 0
Nota 1,0 0 0 3 1 3
Nota 1,25 0 0 0 0 0
Nota 1,5 10 13 0 2 1
Nota 1,8 0 0 0
Nota 2,0 0 5 5
Nota 2,25 0
Nota 2,5 2
Nota 3,0 1
5 AP1 de PPP2 (2004/2) Desempenho por questio
o B e - - - .
‘2‘ res
‘?é 10 1 - — -
[
H 0 [l o - H B O =_[:I_,_I::_.A:x_[]_r.';l_I
a
3 Questéo 1 Questdo 2 Questdo 3 Questio 4 Questdo 5
[0 Nota 0 O Nota 0,25 0 Nota 0,5 O Nota 0,75 @ Nota 1,0 O Nota 1,25 & Nota 1,9
I
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TODOS 0S8 POLOS
QUESTOES DA AP1 de PPP2 (2004-2)
Questdo 1|Questao 2|Questio 3] Questio 4| Questdo 5
Nota 0 97 83 171 135 59
Nota 0,25 0 0 2 0 0
INota 0,5 0 0 25 39 14
INota 0,75 0 0 5 11 0
Nota 1,0 1 1 43 42 71
INota 1,25 0 0 2 2 0
INota 1,5 220 234 29 41 27
Nota 1,75 0 0 1 3 3
Nota 2,0 0 0 38 45 61
Nota 2,25 0 0 0 0 1
Nota 2,5 0 0 0 0 16
Nota 3,0 0 #] 0 0 66

Questdes da AP1 de PPP2 {2004-2) - Nota 0 (zero)

180-1 . 171..
160 o —— - - e N,

140 i e = L Y

Pl R — e T e B
100 {— . T I = e

i
|
i
|
|
|

D
(]
|
{
|

oY
(=
}
|
I
1
T
|
!
!
1

N
o
I
1
|
T
|

Questdo1 Questdo 2 Questio3d Questdiod4 Questios |

* A questdo 3, aquela com maior indice de notas zero, focaliza os
tipos de pesquisa adotadas em educagio.
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ANEXO i1
'iﬁk i ﬁ"“‘
x\

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO R10 DE JANEIRO
Centro De Ciéncias Humanas E Sociais - CCH

Pedagogia Para Os Anos Iniciais Do Ensino Fundamental

PAIEF/UNIRIO/CEDERJ
Caro (a) aluno (a):
Olal!

E chegada a hora de conversarmos sobre seu desempenho na APLl. Queremos
ressaltar que consideramos o resultado da AD1, de maneira geral, bom. As notas revelam
empenho e bom aproveitamento nos estudos. Isso é bastante importante! As condigdes em
que as ADs sdo feitas favorecem a pesquisa, o estudo compartilhado, aprofundamento. As
APs exigem uma outra postura do aluno que é a de demonstrar acumulagio e também
profundidade nas questdes sem consulta ao material das aulas e sem a reflexdo coletiva no
periodo de execugdo da mesma. Isso pode gerar um certo desconforto, embora todos
estejamos acostumados a fazer provas. A tensdo tipica desses momentos pode intensificar
esse desconforto. Dizemos isso para que saibam que compreendemos as condigles que

envolvem o momento da prova.

Consideramos que seja importante reforcar am elo de confianga mutua.
Acompanhamos seu processo de aprendizagem a distdncia. Podemos identificar suas
dificuldades e atuar para que a recuperagdo acontega, Sabemos que ndo € pequeno o nivel
de exigéncia da disciplina, do curso em geral. Para alguns isso pode se apresentar como um
entrave, um desestimulo, para outros um bom desafio a ser enfrentado. Essas diferengas se

devem ha inameros aspectos: ao tempo de aprendizagem, as condigbes para que
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aprendizagem se dé, 4 histéria pessoal de leitura, & disponibilidade em lidar com as teorias

que fundamentam nossas agdes.

Bem, h4, em sintese, a necessidade de que, na medida necessaria, nos dediquemos
para a superagfo das dificuldades, quaisquer que sejam, a fim de que nossos objetivos
sejam alcangados. Cada um de vocés escolheu o caminho do estudo, da reflexdo que
envolve a articulagdo de idéias nio sé oralmente, mas também por escrito. Parabéns!! £

uma boa escolha.

Dessa perspectiva, vamos analisar juntos cada uma das questGes, procurando
identificar o perfil do aluno, o seu caminho de reflexdio ao responderem. Assim,
acreditamos estar contribuindo para a recuperagio de contetdos e para o avango da sua

produgdo escrita, que sempre estara revelando sua densidade na abordagem dos temas

solicitados.

Queremos esclarecer que identificamos o equivoco na seqiiéncia de péginas
xerocadas assim que os pacotes de provas feitas chegaram até nds. J4 comunicamos a0

6rgdo responsavel pela reprodugdo das provas para que n&o mais ocorra tal problema.

A primeira questdo pretendeu avaliar seu conhecimento a propodsito da grande
importncia que teve para a historia da alfabetizagdo o periodo da Escola Nova. Tomando
as palavras, no médulo 1 (p.26), sobre essa questio, identificamos o papel do Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo Nova, seu fundamento, o aspecto politico dado a educagio
quando afirma ser um direito de todos e ndio um privilégio de classe. No entanto, no periodo
do Estado Novo, ocorre um esvaziamento desse carater politico, passando a ser priorizados

conteudos tedrico-metodoldgicos de base psicologica, ressaltando a idéia de prontidéo.

Sendo assim, a primeira afirmativa é considerada verdadeira; a segunda, verdadeira;
a terceira, falsa, uma vez que no periodo do Estado Novo o esvaziamento que se da ¢é de seu
contetdo politico e ndo metodoldgico; a quarta é verdadeira, uma vez que esta se tratando
de um enfraquecimento da perspectiva politica dentro do projeto em andamento da Escola
Nova. Hd um fortalecimento da perspectiva metodolégica baseada nos estudos sobre
inatismo, que identificavam a maturidade e a prontidio como pré-requisito para a
aprendizagem. A quinta afirmativa é falsa j4 que apresenta uma inversio de idéias. E

importante considerar que a pratica alfabetizadora no periodo da Escola Nova, sobretudo no
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periodo do Estado Novo, baseia-se na medi¢3o dos niveis de maturidade ¢ de prontiddo que

prioriza as capacidades individuais € néo o contrario.

Além de marcar verdadeiro ou falso, seria mecessario que as erradas fossem
corrigidas, o que em algumas provas nio aconteceu. Foi uma pena, porque seria uma
oportunidade rica para uma escrita reflexiva sobre o tema. Nossa expectativa sera sempre a
redagio consistente. Em alguns casos que apresentaram as justificativas faltou relaciona-las
especificamente aos aspectos que estavam incorretos. Era preciso identificar que o aluno
sabia onde estava o equivoco. ObservagGes gerais ndo contemplaram a proposta. Alguns
inclusive relacionaram o Construtivismo ao periodo da Escola Nova. E preciso ter cuidado

com esse tipo de afirmagdo. A teoria piagetiana comegou a ser discutida pela educagdo na
década de 80, ndo na de 30.

A segunda questio propds aprofundamento de duas afirmativas. Nio havia
perguntas a serem respondidas com sim ou ndo. ldentificamos esse procedimento em
algumas provas, Isso demonstra alguma distragdo do aluno, o que pode facilmente ser
evitado nas préximas avaliagdes. Bastava que desenvolvessem uma reflexdo, embasada nos
estudos do médulo sobre o papel da alfabetizagdo como forga de transformagdo do mundo e
ainda sobre o seu carater multidimensional. Essa questio evidentemente pressupde um
estudo prévio desses aspectos.

A alfabetizagio pode exercer sobre os individuos € as sociedades grandes
transformagdes de acordo com a maneira de ser concebida. Se se entende a alfabetizagio
como um processo politico, de apreensfio nfo s6 do cddigo lingiiistico, mas de um universo
de conhecimentos que compreendem identidade ¢ diversidade cultural, dotando os
individuos de capacidades de compreensio do mundo bem como de intervengio nele, as
possibilidades de superagdo das desigualdades sociais aumentam. Com o intuito de
promover um processo alfabetizador que propicie o questionamento das estruturas sociais
excludentes, viabilizando o respeito is diferencas e 0 processo criador, € importante que a
sociedade tome pra si o compromisso de buscar o conhecimento para dele fazer suas
proprias armas de combate na diregdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Alfabetizar compreende um processo pedagdgico, mas ndo sé disso depende. Ha
implicagdes outras que devem ser consideradas pelo alfabetizador. Sdo também de ordem

lingiiistica (aborda questdes relativas ao codigo, aborda o confronto entre o sistema
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fonologico € o ortografico, distingue linguagem oral e escrita), sociocultural (privilegia os
sujeitos, os sentidos, 0s usos € as praticas; toma a leitura ¢ a escrita como pratica social);
histérica (analisa a escrita e os processos de acumulagdo, difusdo, circulagio e distribui¢do
nos diferentes momentos histéricos), psicolégica (analisa os processos cognitivos de
aprendizagem da lingua escrita e das diferengas entre as estruturas de pensamento de
individuos alfabetizados ¢ nio-alfabetizados), politica (busca o processo de
conscientizagdo, de reflexdo critica do sujeito sobre sua posigdo no mundo). Sendo assim,
ha muito que compreender além de métodos de ensino. O compromisso do professor-
alfabetizador é, nesse sentido, mais abrangente e exige maior aprofundamento nas questées
que dizem respeito a essa pratica.

Observamos a recorréncia de jargdes, frases superficiais € genéricas que comumente
se identificam nos discursos de alguns nos espagos escolares, mas que ndo se aplicam ao
texto académico nem a reflexdes mais aprofundadas. Por exemplo, “devemos olhar o aluno
como individuo”, “a alfabetizacdo dura a vida toda”, ‘no construtivismo a crianga
constroi conhecimento”, “a alfabetizacdo sé trard beneficios para o aluno se for
trabalhada de forma contextualizada”, “alfabetizacdo envolve o aluno como um todo” etc.
Embora identifiquemos fundamento na intengéo, a escrita ¢ redundante. Houve quem
respondesse apenas repetindo a pergunta, sem qualquer reflexdo pessoal. E ainda é preciso
cuidar para ndo se confundir transformagéo social com adaptag@o ou ascenséo individual

dentro de uma idéia de preparagdo para ser, como se ja ndo o fosse.
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ANEXO 12
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PEDAGOGIA PARA OS5 ANOS TNICIATS Do ENSTNO FUNDAMENTAL i

L

Coardenacdo: U UNIRTO - Universidade do Ric de Jancire

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO — UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS - CCH

PEDAGOGIA PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL/CEDERJ
DISCIPLINA: PPP IV

Relatorio Qualitativo (AP1)

Prezada tutora presencial,

Em relagdo as provas de AP1, observamos que as questdes em que mais aconteceram erros

foram as questdes de namero 1, 2 e 4 da prova.

As questSes 1 e 2 tinham por objetivo verificar se os alunos conseguem identificar os tipos de
pesquisa e seus respectivos instrumentos.

Os alunos demonstraram, em sua maioria, dificuldade em relagfo a este objetivo,

Sugerimos que os alunos sejam incentivados a rever as diferengas entre o que ¢ instrumento

de pesquisa, o que s&o fases da pesquisa e tipos de pesquisa.

A questiio 4 tinha por objetivo verificar se o aluno compreende e relagio entre & escolha de
uma tematica de pesquisa, a formulagfo de seu problema e de seus objetivos.

Sugerimos que em relagiio a este objetivo, os alunos sejam incentivados a rever as aulas 1 a 4.
1-Discrepéncias de notas entre AD1 e AP1 : 2 alunos

e ATC
e C A

2- Notas abaixo da média (6) : 19 alunos

AT.C
A.S.M
C. AL
e« CMB
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D.A. L
D.S.J
E.N.S
E.S.G.R
EMPV
H.M.F.B
M.L.O
M. AC.C
M.L.A
M.N.P
R.C.M
S.CM
S.G.O
SM.T.
V.L.S.R

3- Neste polo ¢ necessario rever com os alunos as seguintes questdes:

1*- instrumentos de pesquisa (50% da turma errou)

2% instrumentos adequados aos tipos de pesquisa (quase 100% da turma ndo tém
clareza quanto aos instrumentos mais adequados aos tipos de pesquisa , especialmente,

os da pesquisa- agdo e etnografica.)_

4°- relagdo entre a escoltha de uma tematica de pesquisa, a formulagédo de seu problema
e de seus objetivos. (quase 50% da turma errou. As respostas foram redundantes
apontando para um estudo, uma revisiio da aula que abrange este conteudo : aula2
/PPP4),

72- descrever as trés fases basicas de um estudo de caso (maior indice de erros)
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UNIRIO
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCACAQ
DEPARTAMENTO DE DIDATICA
DISCIPLINA : MONOGRAFIA II

ALUNO(A) : /é%«;a, Mora, €. di S i,

TITULO DO TRABALHO MONOGRAFICO : aﬂﬁﬁ!'af(,aﬂ do.
((p'xm\dj ng{)g)m MO (ko PA lé?/U{UHQM)
ORIENTADOR : __ {2{ounclia de ixLina, Fovmontled

- FICHA DE AVALIAGAO FINAL

Primeiro avaliador :

Professor convidado:

Nota :

Consideragdes:
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Segundo avaliador :

Professor orientador : C /ZHVD}' A Do DluveikA  fERUR LDES
Nota: 16.0

Consideragoes:
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Terceiro avaliador :

'3
Professor da disciplina Menografia Il: ,&nga Gsells
Nota : 10,0

Consideragoes:

\

RESULTADO FINAL

Avaliador 1 Avaliador 2 Avaliador 3 Pontos Nota final

10 /0 /0 30 /0

Ric de Janeiro, 24 [08/2005

SH (otllis)




