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Nietzsche

“A primeira tarefa do educador & ensinar a ver’.
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RESUMO:

Neste trabalho monografico, a proposta foi de conhecer as politicas
curriculares que sao oferecidas ao ensino das criangas do Primeiro Ciclo de
Formagédo pelo Mulfieducagdo’ e ilustra-las com as praticas curriculares de uma
escola do municipic do Rio de Janeiro, demonstrando como essas politicas se déao
na pratica.

Para tanto, séo feitos breves levantamentos acerca do que é o curriculo; de
como funcionam os ciclos de formagao e sua contribuigdo no Rio de Janeiro; o que é
o Multieducagéo e o que este propGe para o ensino do primeiro ciclo.

Seguindo essas propostas, ilustro ao final o que foi apresentado com a
experiéncia vivida na escola municipal em questao.

' Multieducagio: é uma proposta educacional, na qual a rede municipal de ensino do Rio de Jansird
se baseia para a construgfio dos curriculos das escolas.
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INTRODUGAO

Pretendo neste trabalho investigar as politicas curriculares do primeiro ciclo
de formagdo de uma escola no municipio do Rio de Janeiro, tendo por base o
Multieducacao e relaciona-las as praticas curriculares desenvolvidas cotidianamente,
levando em consideragdo as questdes ideologicas e politicas atreladas a esta
pratica.

Partindo do principic que a educagio é um processo continuo e direito de
todos, vejo que a importancia de pesquisar esse assunto esta no compromisso com
uma educacgao formal que se ocupe em garantir as criangas do primeiro cicio uma
educagio que tenha por finalidade promover de forma intencional ¢ desenvolvimento
integral do individuo, levando em consideragido as diversidades existentes na
sociedade.

Para tal, & preciso descrever que a concepgdo de curriculo inclui desde os
aspectos basicos que envolvem os fundamentos filosoficos e sociopoliticos da
educagdo até os marcos tedricos, referenciais técnicos e tecnoldgicos que a
concretizam na sala de aula. Relaciona principios e operacionalizagao, teoria e
pratica, planejamento e a¢do. A aprendizagem escolar esta diretamente vinculada
ao curriculo, organizado para orientar os diversos niveis de ensino e as agbes
docentes.

Giroux' citado por Mauricio nos fala que:

O curriculo envolve a construgac de significados e valores
culturais. O curriculo nao esta simplesmente envolvido com a
transmissao de “fatos” e conhecimentos “objetivos”. O curriculo é um
local onde, efetivamente, se reproduzem e se criam significados
sociais.(apud SILVA, 2004)

O projeto pedagégico das escolas municipais do Rio de Janeiro deve ser
construido a partir das orientagdes do Multieducagéo, que redefine a escola publica
de Educagéo Infantii e Ensino Fundamental, contemplando as multiplas faces da
cidade e os diferentes contextos culturais em que vivem seus alunos, pais e
professores. Sugere a abordagem das disciplinas curriculares a partir de Principios
Educativos e Nucleos Conceituais.

! Henry Giroux foi um dos fundadores da pedagogia critica nos EUA.
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O projeto pedagogico deve viabilizar a operacionalizagio dos contetdos,
orientando as atividades educativas, as formas de executa-las e definindo suas
finalidades. Assim, pode ser visto como um guia sugerido sobre o qué, quando e
como ensinar; o qué, quando € como avaliar.

A pratica do professor, mesmo que de forma inconsciente, sempre pressupde
uma concepgao de ensino e aprendizagem que determina sua compreensao sobre
0s papéis do professor e do aluno, da metodologia, da fungdo social da escola e dos
conteudos a serem trabalhados. A discussao dessas questées & importante para
que se explicitem os pressupostos pedagogicos que sustentam a atividade de
ensino, na busca de coeréncia entre 0 que se pensa estar fazendo e o que
realmente se faz. Tais praticas se constituem a partir das concepgdes educativas e
metodologias de ensino que permearam a formagao educacional e 0 percurso
profissional do professor, onde estado incluidas suas proprias experiéncias escolares,
suas experiéncias de vida, a ideologia compartilhada com seu grupo e as tendéncias
pedagbgicas que lhe sdo contemporaneas.

Referente a esta questdo da “neutralidade” em uma concepgao de ensing,
Bernstein’ j4 nos pedia atencio especial a questdo da transmissido, pois
“independentemente da forrma como o conhecimento é organizado, se de uma forma
mais classificada ou menos classificada, héd variagbes na forma como ele é
transmitido”(SILVA, 2007, p.72)

Para discutir o curriculo contemporaneo, ¢ trabalho ira pautar-se nas
contribuicbes do Multieducacio, reconhecendo a importdncia da participagao
construtiva do aluno e, ao mesmo tempo, da intervengdo do professor para a
aprendizagem de conhecimentos especificos que favoregam o desenvolvimento das
capacidades necessarias a formacdo do individuo. A discussdo a que me propus
sera construida também a partir do pressuposto de que o aluno € sujeito de sua
propria formacgao, em um complexo processo interativo em que, também, o professor
é sujeito de conhecimento,

2 Basil Bernstein foi professor do Instituto de Educacao da Universidade de Londres. “No contexto da
sociologia critica da educagio que se desenvolveu na Inglaterra a partir dos anos setenta, a obra de
Basil Bernstein ocupa uma posicéo singular”, (SILVA, 2007.p. 71)
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Somente para contextualizar, falarei ainda sobre a proposta dos Ciclos para o
municipio do Rio de Janeiro, ja que meu trabalho ira fazer o recorte do Curriculo e
do Multieducagéo aplicado ao primeiro ciclo de formag&o®.

Buscando alcancar o objetivo proposto, meu estudo ira se basear em
pesquisas bibliograficas e internet onde trabalharei com autores que abordam a
relagéo das politicas e das praticas curriculares e do cotidiano, como Michel Apple,
Nilda Alves, Mauricio da Silva, Anténio Flavioc Moreira e principaimente, Tomas
Tadeu. Outro suporte metodolégico serd a pesquisa documental, buscando
conhecer o Multieducagdo e sua interface com a proposta de organizagéo curricular
em ciclos de formag&o. A fim de entender um pouco da percepgao do professor
sobre estas politicas, utilizarei o questionario®, analisando as respostas dos
professores entrevistados por mim na escola investigada.

Nesta pesquisa tenho como objetivo avaliar se o curriculo proposto pela
escola esta de acordo com a politica curricular da Secretaria Municipal de Educacio,
e, observar até que ponto as praticas pedagégicas adotadas pelo projeto
educacional da escola podem estar servindo como ferramenta de exclusdo para
alguns alunos. Interessa-me, ainda, refacionar o curriculo praticado pela escola, os
conhecimentos valorizados e a fungao social da escola.

O trabalho esta organizado da seguinte forma:

O primeiro capitulo nos fala do que é o curriculo e suas contribuigdes para
educagdo. Fago um breve historico das concepgdes pedagégicas existentes e as
relaciono as politicas curriculares que existiam na época em que essas concepgdes
prevaleciam, para, a partir dai, entender as politicas contemporaneas, que norteiam
as praticas escolares, ja que o curriculo é visto como “documento de identidade” de
determinado momento histérico, vinculado as relagbes de poder, a organizagao da
sociedade e a visdo de mundo do grupo dominante da época.

O segundo capitulo trata do sistema de ciclos, falando da histéria dos ciclos
até chegar ao Rio de Janeiro e o que é esta proposta.

O terceiro capitulo fala do Multieducagao e sua contribuigdo para o ensino no
primeiro ciclo de formagéo.

3 O Primeiro Ciclo de Formagéo & composto pelo primeiro, segundo e terceirc ano do ensino
fundamental. Essa nomenclatura se altera para periodo inicial, periodo intermediario e periodo final
quando nos referimes apenas as fases do ciclo. No primeiro ciclo de formacg#o, os alunos tém entre 6
e 8 anos.

* Em anexo.
10
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Ja no quarto capitulo fago a analise dos dados obtidos com o questionario
aplicado aos professores, relacionando os capitulos acima descritos a experiéncia
da escola municipal em questao.

i1
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CAPITULO 1
O QUE E O CURRICULO E AS TEORIAS DO CURRICULO?

Neste capitulo, tomarei por base, principalmente, 0 autor Tomas Tadeu da
Silva®, que em seu livio Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo busca recapturar os estudos sobre curriculo.

A palavra Curricuio tem varios conceitos e ampla definigdo, mas Tomas
Tadeu deu a seguinte explicagao:

Na perspectiva aqui adotada, que vé as “tecrias” do curriculo a
partir da nogdo de discurso, as definigdes de curriculo ndo séo
utilizadas para capturar, finalmente, o verdadeiro significado de
curriculo, mas para decidir qual delas mais se aproxima daquilo que
o curriculo essencialmente &, mas, em vez disso, para mostrar que
aquilo que o curriculo & depende precisamente da forma como ele é
definido pelos diferentes autores e teorias (SILVA, 2007, p.14).

E a seguinte definigao:

O curriculo é lugar, espago, territério. O curriculo é relagdo de
poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo &
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O
curriculo é documento de identidade (SILVA, 2007, p.150).

As teorias do curriculo surgiram com o fim da guerra civil e se concentram em
Tradicionais, Criticas e Pé6s-Criticas, mas os professores de todas as épocas e
lugares sempre estiveram envolvidos, de uma forma ou de outra com o curriculo,
antes mesmo que essa palavra fosse designada para ter o significado que
entendemos, hoje.

As Teorias Tradicionais tomavam o sfatus quo como referéncia desejavel,
elas se concentram nas formas de organizagdo e elaboragio do curriculo. Os
modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a atividade técnica de como fazer o
curriculo. Eram teorias de aceitagéo, ajustes e adaptacgéo.

Em contraste com as teorias tradicionais, as Criticas comegam por colocar em
questdo precisamente os pressupostos dos presentes arranjos sociais €
educacionais. Estas teorias desconfiam do sfatus quo, responsabilizando-o pelas

* Tomaz Tadeu da Silva & reconhecido na América Latina como um dos maiores estudiosos do
curriculo no Brasil com vasta contribuigdo para a praxis educativa
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desigualdades e injustigas sociais. As teorias criticas s&o teorias de desconfianca,
questionamento e transformacéo radical. Para elas o importante nao & desenvolver
técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam
compreender 0 que o curriculo faz. Desloca a énfase dos conceitos simplesmente
pedagogicos de ensino e aprendizagem para os conceitos de ideologia e poder,
permitindo ver a educagédo de uma nova perspectiva.

Ja nas Teorias Pés—Criticas se enfatizam o conceito de discurso em vez do
conceito de ideologia, efetuando um outro importante deslocamento na nossa
maneira de conceber o curriculo.

A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do
curriculo é de saber qual conhecimento deve ser ensinado. As diferentes teorias se
diferenciam, inclusive, pela énfase que dao aos aspectos relacionados a natureza
humana, a natureza da aprendizagem, do conhecimento, da cultura e da sociedade.
A pergunta central consiste em: Qual conhecimento ou saber é considerado
importante ou valido ou essencial para merecer ser considerado parte do curriculo?

O curriculo aparece, provaveimente, pela primeira vez como objeto de
pesquisa e estudo, nos Estados Unidos, nos anos 20. No mesmo momento do
processo de industrializagao e os movimentos imigratérios, que intensificaram a
massificagio da escolarizagédo, houve um impulso por parte das pessoas ligadas a
administragdo da educagdo para racionalizar o processo de construgio,
desenvolvimento e testagem de curriculo. Surge dai, uma nova concepgdo de
sociedade, baseada em novas praticas e valores derivados do mundo industrial, que
comecou a ser aceita e difundida.

Neste momento em que diferentes forgas econémicas, politicas e cuiturais
procuravam moldar os objetivos e as formas da educacgio de massas de acordo com
suas diferentes e particulares vises, Bobbitt® escreve o livio The Cumriculum’, que
seria considerado um marco. Neste livro, Bobbitt propunha que a escota funcionasse
da mesma forma que uma empresa, uma fabrica. O sistema educacional deveria

instituir de forma precisa quais sd0 os seus objetivos, procedimentos e métodos para

® John Bobitt escreveu The Curriculum em 1918, que nos remete & andlise e reflexdo sobre os
principais pressupostos que contribuiram para configurar o campo educativo ao longo do século XX.

7 O termo Curriculum, no sentido que hoje lhe damos, sé¢ passou a ser utilizado em palses europeus

como Franga, Alemanha, Espanha e Portugal muito recentemente, sob influéncia da literatura
educacional americana.

13
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obtencdo de resultados que possam ser precisamente mensurados. O curriculo é
visto como um processo de racionalizagio de resultados educacionais, tornando-se
um processo industrial e administrativo.

Durante toda a primeira metade do século XX esta foi a visdo que prevaleceu.
A decada de 60, no entanto, foi marcada por grandes movimentos e transformagoes.
Nessa conjuntura, surgiram livros, ensaios e teorizagdes que questionariam o
pensamento e a estrutura educacionais tradicionais. Inicia-se, entdo, uma critica as
teorias tradicionais do curricuto.

Esse movimento aconteceu em varios locais ac mesmo tempo com a ajuda
dos ensaios de Althusser®, Bourdieu e Passeron®, Baudelot e Establst.

Paulo Freire'® faz consideragbes relevantes neste momento. Sua critica as
teorias do curriculo existentes é sintetizada na idéia da “educagdo bancaria”,
expressando uma visdo que concebe o conhecimento como sendo um composto de
informacgdes e fatos a serem transferidos do educador, que detém o conhecimento,
para o educando que o receberia. Assim, 0 educador exerce um papel ativo,
enquanto o0 educando se constitui como um receptor passivo. Ele adota uma
perspectiva fenomenolégica, entendendo que todo conhecimento pressupfe uma

intencionalidade, ndo & neutro. Nesta perspectiva,

o curriculo ndo &, pois, constituido de fatos, nem mesmo conceitos
tedricos e abstratos: o curriculo € um local no qual docentes e
aprendizes tém a oportunidade de examinar, de forma renovada,
aqueles significados da vida cotidiana que se acostumaram a ver
como natural (SILVA, 2007, p.41).

Freire prop6e uma educagio problematizadora, onde todos os sujeitos — entre

eles, educador e educando — estao ativamente envolvidos no ato de conhecimento.

® Louis Althusser iria fornecer as bases para as criticas marxistas da educagio que se seguiriam. El
dizia que a ideologia é constituida por aquelas crengas que hos levam a aceitar as estruturas sécias

(capitalistas) existentes como boas e desejaveis.

® Para Bourdieu e Passeron, a dinamica da reprodugdo social estd centrada no processo de
reprodugao cultural. E através da reproduglo da cultura dominante que a reprodugéo mais ampla ¢a
sociedade fica garantida.

' paulo Freire destacou-se por seu trabalho na drea da educagio popular, voltada tanto para a
escolarizagdo como para a formag&o da consciéncia. E considerado um dos pensadores mais
notaveis na historia da pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado pedagogia
critica.

14
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Em sua concepgdo, o curriculo € construido por diferentes sujeitos, expressando
suas idéias e interesses sobre o mundo.

A década de 80, no Brasil, é marcada pela perspectiva desenvolvida por
Saviani'!, chamada de pedagogia critico-social dos contetidos, que diferente de
Paulo Freire, faz uma separagdo entre educacgao e politica. Para Saviani, a tarefa de
uma pedagogia critica incide em comunicar 0s conhecimentos universais que séo
avaliados como patriménio da humanidade e ndo dos grupos sociais que deles se
apropriam.

Nesta década também, Michel Apple'? traz a tona a critica neomarxista as
teorias tradicionais do curriculo, ressaltando o papel ideolégico do mesmo. Ele diz
que a “dinAmica da sociedade capitalista gira em torno da dominagéo de classe, da
dominagdo dos que detém o controle da propriedade dos recursos materiais sobre
aqueles que possuem apenas sua forga de trabalho” (apud SILVA, 2007 .p. 45).

Silva complementa dizendo que:

O curriculo da escola esta baseado na cultura dominante: ele
se expressa na linguagem dominante, ele & transmitido através do
codigo cultural dominante. As criancas das classes dominantes
podem facilmente compreender esse coédigo, pois durante toda sua
vida elas estiveram imersas, o tempo todo, nesse cédigo (...). Em
contraste para, para as criangas e jovens das classes dominadas,
esse codigo & simplesmente indecifrave!. Eles ndo sabem do que se
trata. Esse cédigo funciona como uma linguagem estrangeira: é
incompreensivel (SILVA, 2007, p.35).

Dessa forma, as criangas das classes dominantes permanecem tenda
sucesso na escola, o que lhes permitem seguir até outros niveis educacionais.
Enquanto as criangas das classes dominada, desistem, vém o fracasso e
permanecem sem alternativas de verem sua cultura reconhecida e fortaiecida.
Assim, forma-se um ciclo de reprodugao cultural, onde as classes sociais se mantém
onde estao garantindo o processo de reprodugio social.

Para Miche! Apple, mais do que o dominio econémico, é o convencimento de
determinado grupo sobre um outro que possibilita transformar uma idéia em senso
comum. De acordo com o autor, h4 que se conquistar uma hegemonia cultural a fim

"' Demerval Saviani € um brasileiro que pesquisa as questdes de educago e democracia.

2 Michael Apple &€ um tedrico da educaglio critica. E reconhecido por seus numerosos livros que
cenfram a questdo do poder, da politica cultural, teoria e pesquisa do curriculo, ensino critico @
desenvolvimento de escolas democraticas.

i5
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de garantir uma preeminéncia de um grupo sobre o outro. Sua preocupagdo é com
as formas pelas quais determinados conhecimentos sdo considerados verdadeiros,
em prejuizo de outros, vistos como ilegitimos. Para poder questionar e transformar o
curricule tradicional é preciso entender que ele é construido no bojo de uma luta de
imposicéo e resisténcia, de dominio e oposigéo e que é preciso “mexer” com poder e
interesses.

A questdo do poder € que vai separar as teorias tradicionais das criticas e das
pos-criticas do curriculo. As teorias tradicionais pretendem ser apenas teorias
neutras, cientificas, desinteressadas. Ja as teorias criticas e as poés-criticas, em
oposigdo, argumentam que nenhuma teoria é neutra, cientifica ou desinteressada,
mas que esta, inevitavelmente, atrelada em relagdes de poder.

No Brasil, a teoria pos-critica tem se destacado ac dar énfase ao conceito
multiculturalista, as questées étnicas e raciais, aos movimentos pés-modernistas e
pos-estruturalistas, entre outras. Mas aoc mesmo tempo em que estdo sendo tratadas
guestbes de diversidade, os meios de comunicagdc em massa, vém reforgando
idéias contrarias e que jA ndo merecem destaque, pois foi conseguido através de
“jutas” diminuir a influéncia dominante.

A perspectiva Multicultural, com uma visdo humanista, foca o respeito, a
igualdade, a tolerdncia e a convivéncia harmonica entre as culturas, nao
questionando as relagées de poder existentes. Ela enfatiza a esséncia do ser
humano, recorrendo a um elemento transcendente. Essa visdo € também conhecida
como liberal e € questionada por propostas que se caracterizam por serem mais
criticas.

Além das questdes multiculturais, vemos, hoje, varias discussdes curriculares
acerca de questées relativas a raga e a etnia. Os primeiros estudos traziam
discussbes que envolviam o acesso e o fracasso escolar, ndo chegando a
problematizar o tipo de conhecimento difundido entre criangas e jovens pertencentes
a grupos minoritarios. S6 mais tarde o préprio curriculo tornou-se o foco das
discussdes.

O curriculo que é trabalhado, ainda hoje, nas escolas, privilegia as
identidades dominantes, deixando a condigao folclérica as identidades dominadas.
As questbes de raca e etnia devem ser mais do que um tema transversal, devam

fazer parte do centro das discussfes, pois sendo, permanecemos com uma vis&ao
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simplista de racismo, deixando de encarar essas questées como um processo de
construgio coletiva, que se da em determinado contexto histérico.

Outro ponto que ainda precisa se discutido ao se elaborar um curriculo é a
questao dos géneros, pois a desigualdade no controle dos bens materiais e
simbélicos divide 0 mundo masculino e feminino, prevalecendo o dominio do
homem.

Vemos o livro didatico, muitas vezes, reforcando estes esteredtipos e
reproduzindo de forma descontrolada padroes de cultura. Para a perspectiva pos-
critica as conexdes entre conhecimento, identidade de género e poder ainda
precisam ganhar maior destaque na discussao sobre curriculo.

O que conhecemos sobre educagdo e curriculo sdo idéias que estdo
atreladas a modernidade, que busca formar um sujeito racional, livre, auténomo,
centrado, unitario e identitario. Nesse sentido, o curriculo € unidimensional,
sequéncial e estatico. Mas no movimento pés-modernista, o sujeito &€ muiitiplo,
fragmentado, contraditério, o que implica num curriculo que rejeita afiractes
categéricas, verdades absolutas. Assim, ndo é sé curriculo que & colocado sob
suspeita, mas a propria pedagogia critica. Nessa perspectiva, ¢ sujeitc e resultado
de um processo cultural e social. Sendo assim, um curriculo pés-estruturalista
gquestionaria a nog¢do de verdade, assim como significados transcendentais de
religido, patria, politica, ciéncia e etc, indagando onde, quando e por quem foram
estabelecidas.

Assim sendo,

O curriculo é entendido como uma arena de luta em torno da
significacdo e da identidade, ou seja, um campo sujeito a disputas e
a interpretagdo, nos quais distintos grupo buscam conquistar sua
superioridade. (...) Os diferentes saberes expressam significados
sociais e culturalimente estabelecidos, procurando infiluenciar e
transformar as pessoas, estando assim, envolvidos numa intricada
luta de poder (Proposta Pedagogica da Rede Municipal de Niterdi,
2007, p.52).

Apos toda essa introducéo, € possivel perceber que nos dias de hoje, nido se
pode acreditar que a educagéo dé conta de todos os conhecimentos acumulados ao
jongo dos anos. E preciso que, constantemente, os professores se interroguem
sobre a natureza dos conteldos a serem incorporados aos curriculos, sobre ©
contexto social e histérico em que ocorre a educagdo e sobre o tipo de

17



2773333099303 IANIDNIIIAIINIIAADINIIIININIAIIDIANDNDNY DY)

conhecimento que esta em sintonia com o tempo em que vivemos e com os alunos
que se tem.

Todo o curriculo € proposto com a finalidade de servir para o
desenvolvimento e socializagéo do grupo de estudantes aos quais se
destina. A escolha de suas finalidades é que proporciona a razéo
fundamental para um determinado planejamento e desenvolvimento
de estratégias de ensino, aprendizagem e avaliag&o que contribuam
para sua coeréncia. (HORN, 2006),

As propostas curriculares desenvolvidas de maneira descontextualizada da
realidade de determinada comunidade escolar, devem atentar para ndo estarem
promovendo uma massificago cultural, a ndo aprendizagem e a exclusio social.

A escola tem sido ao longo dos anos, um espag¢o onde sio repassadas
ideologias da cultura hegemdnica, onde os conhecimentos dos que estdo no poder
prevalecem, excluindo a cultura e os “saberes” daqueles que sdo julgados ser
apenas cumpridores de um sistema educacional excludente.

O curriculo é assim, como nos diz Tomas Tadeu, “documento de identidade”,
servindo de reflexo ao momento histarico em que se vive e diretamente vinculado as
relagbes de poder, a organizacéo e estruturagéo da sociedade, e a visdo de mundo
do grupo social dominante.

Miche! Appel, ao participar de um Seminario Internacional Escola Basica na
virada do século: cultura, politica e curriculo, realizado pela Faculdade de Educagac
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em setembro de 1995 diz que
“‘enquanto ndo levarmos a sério a intensidade do envolvimento da educag¢dao com o
mundo real das alternantes e desiguais relagbes de poder, estaremos vivendo em
mundo divorciado da realidade” (APPLE apud LIMA). Sendo assim, os curriculos
que seguem uma posigdo politica conservadora e inflexivel acabam por perpetuar
situagées de ndo aprendizagem e exclusado, formando pessoas nao criticas e nao
participativas. Assim, & possivel visualizar que ¢ curriculo ndo é neutro, “é sempre
resultado de uma selecdo feita (por individuos que desejam manter o seu status
quo) sobre o conhecimento de um todo” (ARAUJO, 2008).

O sistema educacional propde uma pratica educativa adeguada
as necessidades sociais, politicas, econbmicas e culturais da
realidade brasileira, que considere os interesses e as motivagfes dos
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aluncs e garanta as aprendizagens essenciais para a formagéo de
cidad&os autdbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que
vivem. (Parametros Curriculares Nacionais, 1997, p.33)

Este trecho revela as bases de como o sistema educacional deve ser
estruturado, ressaltando a importdncia de se adequar o curriculo as diferentes
realidades brasileiras e suas necessidades.

O curriculo escolar esta longe de ser um instrumento imparcial, j4 que pode
ser utilizado como articulador de mudangas no cotidiano escolar, mas também,
como elemento repressor, perpetuando uma determinada pratica pedagdgica.

Da perspectiva pés-estruturalista, pode-se dizer que o curriculo € também
uma questéo de poder e que a teorias do curriculo, na medida em que buscam dizer
0 que o curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar envolvidas em questbes de
poder, pois selecionar e privilegiar determinado tipo de saber & uma relagdo de
poder.

Silva{2007) nos diz que:

Os conteddos, aquilo que se ensina, ndo sdo programados
em fungdo de quem aprende, mas sim, com a intengao nitida de
promover o mecanismo da selecio, ndo levam em consideracdo a
realidade cultural dos alunos vitimizados pela pior das violéncias, que
€ a injustica da desigualdade social. Desta forma, os contetdos séo
programados de maneira a atender as atividades intelectuais, ao
raciocinio abstrato, em compartimentos rigidamente hierarquizados,
priorizando a inteligéncia racional em detrimento dos demais tipos de
inteligéncia.

O curriculo nao pode ser visto somente como um “organizador” das praticas
escolares, mas num sentido mais amplo, como mediador entre a escola e
sociedade, possibilitando a construg@o da agdo pedagogica através de interagdes

entre os conhecimentos transmitidos e construidos na pratica social e organizados e
transformados na pratica escolar.
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CAPITULO 2
O QUE SAO OS CICLOS DE FORMAGCAO?

2.1 REVENDO A HISTORIA DOS CICLOS

Segundo Perrenoud’ (2000), a forma de organizagio do ensino escolar nem
sempre foi associada a uma organizagéo em graus. Esta forma de ensino foi criada
pelos primeiros colégios europeus, no século XVI ou XVil, e permitiu escolarizar
macigamente todas as criangas.

De acordo com o mesmo autor, muitos paises europeus tém feito um
fmovimento educacional em torno da organizagdo do ensino em ciclos. Na Franga,
uma nova politica escolar, que teve inicio em 1989, mantém referéncia aos graus,
separando o ensino em: maternal, curso elementar, curso preparatorio 1 e 2 e curso
médio 1 e 2. Na Bélgica, o Decreto de 1995, relativo & promogéo de uma escola de
éxito no ensino fundamental, define um ciclo como um conjunto de anos de estudos,
no qual o aluno percorre sua escolaridade de forma continua, em seu ritmo e sem
reprovagdo. Em Genebra, com a renovagdo do ensino primario, a organizagéo
escolar caminha na diregdo da introdug@o do ciclo, mas a organizagdo em graus
sera eliminada progressivamente.

Perrenoud ainda diz que a hist6ria do ensino mostra que a nogéo de grau foi
criada pelas sociedades escolarizadas, e que parte dos contemporianeos nao
imaginam que se possa construir um sistema escolar sobre outras bases que nao
seja a do grau, o que conhecemos como seriagido escolar. Mesmo que algumas
escolas apresentem alternativas ou que nao trabalhem com a nogéo de grau, esta

permanece como a unica nogédo compartilhada por todo o sistema de ensino.

2.1.1 O CICLO NO BRASIL
A Lei de Diretrizes e Bases' (Lei n® 4.024 de 1961), em seu artigo 104, prevé
a “organizacéo de cursos ou escolas experimentais, com curriculos, métodos e

13 Philippe Perrenoud é um sociélogo suigo que & uma referéncia essencial para os educadores em
vintude de suas idéias pioneiras sobre a profissionalizagio de professores e a avaliagio de alunos.
Perrenoud & doutor em sociologia e antropologia, professor da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias
da Educagéo da Universidade de Genebra e diretor do Laboratério de Pesquisas sobre a inovac8o na
Formag¢ao e na Educagéo {Life), também em Genebra.

' Lei de Diretrizes e Bases — LD)B
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periodos escolares préprios”, em carater experimental. Assim, surge a possibilidade
de organizagao nao seriada do ensing.

Ja na LDB de 1971 (Lei n°® 5.692), esta possibilidade é colocada como uma
alternativa. Em seu artigo 14, paragrafo 4°, esta Lei diz que: ‘“verificadas as
necessarias condigdes, os sistemas de ensino poderdo admitir a adogéo de critérios
que permitam avangos progressivos dos alunos pela conjugacdo dos elementos de
idade e aproveitamento”.

Somente com a LDB mais recente de 1996 (Lei n° 9.394), a perspectiva de
uma organizagao do ensino diferenciada é colocada de forma mais clara por meio da
indicagéo de diferentes aiternativas. O artigo 23 expressa que: “A educagédo basica
podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,...”.

No que diz a LDB vigente, hoje os ciclos escolares surgem com a intengdo de
regularizar o fluxo escolar, eliminando ou limitando a repeténcia e a evaséo dos
alunos. Mas a discussao dessa nova politica implica discutir também (mas néo irei
me ater a essas questdes) a progressao continuada'®, a promogéo automatica’® e as
politicas de ndo-reprovacso.

Jefferson Mainardes'” em seus artigos “A promogdc automatica em questao:
argumentos, implicagbes e possibilidades” e “A organizagdo da escolaridade em
ciclos: ainda um desafio para os sistemas de ensino”, fala de como foi adotado esse
novo sistema, entre o final dos anos 60 e inicio dos 80, em alguns estados
brasileiros como: Sao Paulo, Pernambuco, Santa Catarina e Rio de Janeiro.

Mainardes segue dizendo que a Secretaria Estadual de Educagdo de Séao

Paulo, no periodo de 1968 a 1972, implantou a “Organizagdo em niveis"'®

, que
compreendia a modificagdo na seriagdo do ensino e eliminava a reprovagéo dos
alunos na 12 e na 32 séries. O Curriculo escolar do primario foi reorganizado em dois

ciclos: um constituido pela 12 e 22 séries e o outro, pela 3% e 42 séries. O exame de

'® Progressfo Continuada: Esta vinculada ao sistema ciclado de ensino. Haveria uma continuidade do
processo ensino-aprendizagem do aluno. Q alino que ndo alcangasse o resultado almejado ao final
do ano, continuaria o processo de aprendizagem no ano seguinta.

'® Promog&o Automatica: Esta vinculada ao sistema seriado de ensino. O aluno & promovido para a
série seguinte, tendo alcangado ou nfo os objetivos do processo ensinc-aprendizagem, iniciando o
ano seguinte a partir do momento da série/ano escolar.

7 Jefferson Mainardes é professor da Universidade Estadual de Ponta Grossa.

18 Organizag8o em niveis: A promogio de um nivel para o outro era alcangada a partir da aquisig&o
de contelidos minimos fixados nos programas de ensino. Os alunos reprovados eram reunidos em
uma turma de aceleraggd
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promogao de um ciclo para o outro era realizado no final do mesmo, sendo que, no
tltimo, o aluno seria ou ndo promovido para o sistema seriado.

Também em 1968, Pernambuco organizou o seu sistema de ensino em
niveis, rompendo com a tradicional organizagao curricular. Santa Catarina, em 19689,
instituiu, através do seu Plano Estadual de Educagéo, a progressao continuada, que
englobava oito anos de escolaridade continua e obrigatéria em toda sua rede
estadual de ensino.

Segundo Mainardes (1998), a implementagido da promogio automatica n&o
foi acompanhada de condigdes ideais para que esse sistema tivesse “total” sucesso.
Com isso, 0s problemas da repeténcia, da evasdo, do fluxo escolar e da
defasagem/distor¢ao idade-série foram agravados.

Esses problemas geraram ainda mais resisténcias a essas politicas por
parte dos docentes, entre eles: a auséncia de discussao prévia com os professores
sobre a implantagdo da proposta; as insuficientes estratégias de capacitagdo
docente; e, a falta de oferecimento ao professor das condigbes necessarias para o
desenvolvimento do seu trabatho.

Mainardes (1998) afirma que a reprovagdo € negativa em qualquer sistema
de ensino (em graus ou séries), pois traz repercussdes negativas para os alunos e
para o proprio sistema vigente. Ele diz que ao se implementar o “sistema de ciclos”
ou regime de progressao continuada, com a manutengdo das séries, precisa-se
acompanhar e avaliar para que sejam evitados a queda da qualidade do ensino e o
nao-atendimento das necessidades de aprendizagem apresentadas pelos alunos.

Contesto a colocagao de Mainardes quando se refere ao “sistema de ciclos”,
pois a professora Claudia Fernandes'® nos diz que ‘os ciclos ndo s&o um método de
ensing nem, tampouco, um sistema de ensino. Os ciclos dizem respeito a forma de
distribuicéo/organizagdo/ particdc dos anos que os alunos passam na escola”
(FERNANDES, 2007, p.100) e acredito que esta definicho é a que mais se
assemelha ao que o ciclo é na pratica, uma nova organizag&o do tempo e do espago
escolar.

Mainardes fala de alguns desafios para o sucesso dessa proposta de
organizacéo do ensino. Ele diz que o primeiro desafio fica a cargo do contexto

'® Ciaudia de Oliveira Fernandes & professora da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro —
UNIRIO
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educacional brasileiro, informando que essa medida n&o pode ser isolada, deve
haver um projeto educacional amplo e consistente, com principios pedagégicos bem
definidos. Um exemplo para o Rio de Janeiro seria articular esta proposta ao
“‘Documento Basico Curricular” da Multieducagdo. Além de investimentos na
formagao continua dos professores.

O segundo desafio é que ao se desestruturar a organizagéo convencional, a
organizagdo em ciclos exige maiores investimentos financeiros, pois necessita de
materiais didaticos diversificados, maior permanéncia dos alunos na escola, nimero
reduzindo de alunos por sala de aula, valorizagao dos profissionais e etc.

O ultimo desafio considerado diz respeito & adesdo dos profissionais da
educacao a esta nova organizagao de ensino, pois sdc eles que irdo, de fato, pérem
pratica a nova proposta. Essa questao mexe com a mudanga de paradigmas a que
somos submetidos e precisamos nos adaptar, mas para isso, € preciso participar
desta reformulagao, avaliar a proposta e conhecer as maneiras de se trabalhar, para
assim, modificar 0 quadro de propostas “impostas”, de decises verticais, autoritarias
e que caminham na contraméo de uma politica ptblica democratica e participativa. A
professora da UFMG, Angela Dalben, mostra em sua pesquisa que as maiores
resisténcias ao regime de ciclos vem dos professores com menos tempo de
docéncia.

Paralelamente & implantagéo dos ciclos®®, varias experiéncias, no pals, foram
criadas com a intengdo de corrigir a distorcao idade-série, que tem menos
probabilidade de acontecer pela entrada tardia da crianga na escola, mas sim, pela
reprovacao € a evasao escolar.

Rose Neubauer, ex-secretaria estaduat da Educagao de S&o Paulo diz que é
“@ssencial a crianga ficar com seu grupo etario. Isso aumenta a auto-estima e
influencia a aprendizagem” {Revista Nova Escola, 2003, p.40).

O que vemos hoje foi 0 que aconteceu na época em que o sistema seriado foi
implantado, por volta de 1870, na Inglaterra e em 1893, em S&o Paulo. Houve muita
resisténcia por parte dos professores, mas com o tempo as informagbes foram

ficando mais esciarecidas e o sistema seriado fincou suas raizes.

% A organizago das escolas em ciclos partem de duas premissas: cada fase de crescimento do
aitino possui caracteristicas proprias e cada crianga tem um ritmo proprio de aprendizagem.
Geralmente, o 1° ciclo é referente a infancia (6 a 9 anos), o 2° a pré-adolescéncia (9 a 11 anos) e 0 3°
adolescéncia (12 a 14 ancs). Alguns estados e municipios fazem apenas dois grandes ciclos,
partindo ao meio 0s, antigos, cito anos de Ensino Fundamental e outros a cada dois ancs. Durante o
ciclo nédo ha repeténcia para se sejam respeitados os diferentes ritmos de aprendizagem.
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Nesta época, o sistema seriado era chamado de Grupo Escolar e s6 foi
implantado no ent&o Distritc Federal do Rio de Janeiro em 1897, Ele instituia a idéia
de série e a classificagéo das turmas e foi fortemente atacado pelos mestres da
época, porque com essa nova organizagido a autoridade saia do professor (tido
como o dono saber) para a escola, que tinha a figura do diretor que passaria a
“fiscalizar” o trabalho dos docentes. A principal critica destes mestres era de que a
seriacdo acabaria com a atencé@o individualizada, pois todos os alunos estariam
sujeitos & mesma exposigdo, com expectativa de resultado semelhante, ja que
antes, as classes tinham alunos em diversos niveis, tal qual numa sala multisseriada
(s6 nao podemos fazer uma relagéo muito fidedigna ao usar o termo “multisseriada”,
pois nesta esta contida a idéia de seriagdo e classificagdo, o que ainda nao estava
definido na época) — ainda que a transmiss&o de conhecimento se fizesse por meio
da memorizagao e os castigos fossem constante. “A seriagao permitiu dar o primeiro
passo rumo a expansao do ensino no Brasil, além de abrir as mulheres um mercado
de trabalho. Um século depois, quando o Ensino Fundamental esta quase
universalizado e vivemos numa sociedade que valoriza cada vez mais a informagao
e a analise, os ciclos podem representar um passo tdo grande quanto aqueie”
(Revista Nova Escola, 2003, p.40).

Jefferson Mainardes afirma que “os programas de ciclo que conhecemos hoje
estao intrinsecamente relacionados com a busca de solugbes para a reprovagéao e
as tentativas de redefinir o papel da escola” (MAINARDES, 2007, p. 116)

2.1.2 A QUESTAQO DO CICLO NO RIO DE JANEIRO

Entre 1979 e 1984, na rede estadual do Rio de Janeiro, adotou-se o Bloco
Unico, que seria a passagem automatica da 12 para a 22 série como estratégia para
assegurar a permanéncia dos alunos por mais tempo na escola, para que assim,
completasse a alfabetizagdo. Em 1993, esse Bloco Unico foi novamente adotada,
mas desta vez abolindo a seriagio entre as classes de alfabetizagido e a antiga 42
série.

Na rede municipal, o Bloco Unico foi implementando em 1991/1992
flexibilizando o tempo de aprendizagem dos alunos, pois rompeu com ¢ intervalo de
7 a 14 ancs como faixa obrigatéria de escolarizagdo, incorporando criangas de 6
anos a classe de alfabetizagén.
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No¢ municipio do Rio de Janeiro, o Bloco Unico consistia no agrupamento da
classe de alfabetizag@o e das quatro séries (13, 22, 32 e 42), totalizando um bloco de
cinco anos. Ele continha objetivos gerais para 0s cinco primeiros anos de
escolaridade e objetivos especificos para cada um dos anos escolares.

Este bloco sintetizou uma série de medidas politico-pedagégicas que foram
encaminhadas pelo sistema pubiico do Rio de Janeiro, em 1980. Nesse periodo,
varias mudangas ocorreram. Houve o aumento da oferta de vagas nas escolas, uma
melhoria na merenda escolar e na reformulagéo do trabalho pedagégico, priorizando
4 alfabetizagéo.

Foram implantados em 1983, grupos de trabalho que reformulariam os
fundamentos curriculares e oito anos depois, em 1991, foram publicados os
‘Fundamentos para a Elaboragdo do Curriculo Basico das Escolas publicas do
Municipio do Rio de Janeiro”. Documento esse que precedeu o Multieducacéo.

Assim como no Bloco Unico, nos Ciclos de Formagdo também ndo havia
reprovagao. Somente no ultimo ano do cicio a crianga poderia ficar retida a um ano
de estudo complementar para continuar no processo de aprendizagem que n&o
alcangou nos trés anos anteriores, caso ficasse com avaliagdo “insuficiente” ao
término do ciclo.

Esse “ano complementar” que a crianga ficaria antes de avancar para o ciclo
seguinte foi abolido de acordo com a resolugao 946%' do prefeito César Maia, que
entrou em vigor desde 27 de abril deste ano (2007) e diz que todo o ensino
fundamental sera dividido em ciclos de formagao, em vez das séries, e ndo havera
reprovagdes, pois o conceito “insuficiente” ndo mais existird. Assim, os professores
passardo a avaliar os alunos a partir das observagdes cotidianas, como: apropriagac
dos conhecimentos formais, curiosidade, iniciativa, solugbes criativas, capacidade de
argumentar e autonomia (informacéo verbatl).

Como & uma resolugdo e esta ainda pode ser modificada, continuarei
explicando como funciona o ciclo com a légica do “ano complementar”, que seria a
sala de Progress@o, que foi criada em 2001 para substituir os programas de
Aceleracdo 1 e 2 que tinham sido criados em 1998 para corrigir o problema dos
alunos que tinham série distorcida da idade.

2 A resoluglo esta em anexo.
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Essas novas medidas e discussb6es foram tragcando uma nova realidade
educacional, mas o programa, ainda como Bloco Unico, ndo prosperou e o regime
educacional voltou a ser seriado.

Com o “Documento Basico Curricular” feito em 1991 e com a alteragéo da
LDB em 1996, com a Lei 9394 o documento precisou ser refeito para se adequar as
discussdes iniciadas sobre a implementagio dos ciclos de formagido em todo o
ensino fundamental. Assim, o Bloco Unico se desfez e a concepgdo de ensino
ciclado ganhou mais forga.

Consta na documentagdo da Secretaria Municipai de Educacio (SME/RJ)
que a Resolugao 684, de 18 de abril de 2000, institucionalizou o regimento de ciclos,
considerando a LDB 9.394/96 e estabelecendo as diretrizes para a avaliagio do
processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Alguns estados que ja haviam tido a experiéncia com essa organizacao,
prestaram assessoria para a rede estadual e municipal do Rio de Janeiro, mostrando
os limites, 0s erros e os acertos na implementacg&o dos Ciclos.

A Secretaria Municipal de Educac¢ao (SME) implantou em sua rede de ensino
esta nova organizagédo de tempo e espaco escolar permitindo a continuidade do
processo ensino-aprendizagem. Inicialmente, a proposta era de que seriam
implantados quatro ciclos de formagdo em todo o ensino fundamental, inclusive a
classe de alfabetizagdo, j& que na época a classe de alfabetizagdo ndo havia sido
incorporada ao ensino fundamental. O primeiro ciclo seria composto por trés anos e
os outros trés ciclos seriam compostos por dois anos cada.

Mas até a resolugdo de abril deste ano, somente o 1° ciclo de formagéo havia
sido implantado.

A SME objetivava consclidar o processo de aquisicdo da leitura e escrita, os
conceitos basicos da matematica, a compreenséo da realidade social € do mundo
natural, das artes, da cultura e das ciéncias.

O ensino ciclado permite aos alunos a continuidade do seu processo de
desenvolvimento, sem interrupgées. O professor”® pode trabalhar melhor a

diversidade, singularidade e ritmo de cada alune.

% Ha escolas em que um Unico professor acompanha 0s alunos nos trés perfodos do ciclo inicial.

26



)220 IDIIANDINITIAIAIIINANDIAIIIDAINIIIAINNI IDNIIDND

Dessa forma, procura-se alcangar uma nova légica e uma nova concepgéo de
ensino em que é possivetl avaliar continuamente e nao reprovar o aluno no final do
ano letivo.

Na escola organizada em ciclos, o aluno que entrar na escola, entrara no ang
referente a sua idade. Para tal, & preciso que se analise cuidadosamente o curriculo
de cada periodo, fazendo adaptages necessarias a cada grupo de alunos, levando
em considera¢do os conhecimentos ja constituidos por ele e o tempo que cursara o
ciclo. Assim, &€ preciso pensar no curriculo como um todo, para ndo corrermos ¢
risco de ndo avangarmos em relagao a organizagao proposta pelo regime seriado.

Serd um processo mais trabalhoso? Sim, mas para isso precisamos ter
professores valorizados e estimulados em sua pratica para que néo se desmotivem
e percam a esperanga de que a educagdo pode ser diferente, pode alcangar
resultados positivos jamais obtidos.

Pensar no tempo/ciclo & estabelecer uma outra postura pedagogica, criande
novos sentidos de aprender e ensinar; & entender que o grupamento de ajunos &
constituido de marcas sociais e culturais que proporcionam dados reais para
embasar e mostrar os pontos de partida e mediagédo da agé@o pedagdgica.

A proposta de implementagdo do 1° Cicio de Formagdo na rede® do
municipio do Rio de Janeiro, traz algumas idéias que precisam ser incorporadas a
cultura escolar para que se possa avancgar nesta proposta. Ela diz que & necessaria:
a existéncia de diferentes formas de ver, com diferentes pontos de vista; a
concepgdo de que a fungdo da escola € garantir a aprendizagem; a visao de que
tanto o aluno como o professor aprende nas interagcées; a nogao de que o tempo de
aprendizagem de cada aluno € Unico; e a concepgéo de que o aluno se desenvolve
a cada dia.

O trabalho escolar deve refletir uma pratica em sala de aula, onde legitimar a8
diferencgas signifique potenciaiizar a diversidade em prol do desenvolvimento, onde a
organizacdo dos processos de ensino, numa perspectiva sbcio-histérica, promova
espagos de dialogo, crescimento e apropriagao significativa dos bens culturais a que
temos direito (caderno do professor).

Perrenoud (2000) nos chama a atengdo para o que podemos verificar,
efetivamente, na implementa¢do de uma nova proposta de organizagio curricular.

2 A rede municipal do Rio de Janeiro & a maior rede da América Latina,
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As representacgdes, as praticas e as culturas profissionais ndo mudam por decreto. E
quando conseguimos € possivel evoluir em pequena escala, continua o problema da
expansao a totalidade do sistema de ensino.

Fernandes (2007) nos fala que o desempenho dos estudantes das escolas
seriadas e das escolas em cicios & semelhante. Assim, percebemos que a questio
néo esta na organizagdo da escolaridade em si. Esse resultado serve para que se
possa perceber que o foco ndo é este e que as solugdes para os problemas
educacionais deve ter uma forma mais ampliada. Assim sendo, Mainardes (2007)
complementa dizendo que:

deve-se ter em mente que os ciclos, por eles mesmos, naoc
resolvem o problema da aprendizagem e fragmentagio dos
conteludos. (...) Nao basta alterar o sistema de promog¢ao dos alunos.
Ha necessidade de se rever toda a concepgdo de contetidos,
metodologias, avaliagdo, bem como alterar as relagbes de poder na
escola e entre os Orgdos oficiais e escolas e entre escolas e
comunidade (p.122).
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CAPITULO 3
O MULTIEDUCAGAO NO 1° CICLO DE FORMACAOQ

Neste capitulo néo falarei de toda a proposta® do Multieducagao, mas
somente aquelas mais gerais que focam o ensino nos Ciclos e que sofreram
atualizagbes. Permito-me fazer este recorte, pois a maior parte da proposta
disponibilizada ainda faz referéncias ao ensino seriado, ao Ensino Fundamental em
oito anos e a termos como 1° grau.

O “Documento Basico Curricular®, em 1996, passa a ser chamado, ap6s
algumas alteragdes, de Nacleo Curricular Basico Multieducagdo (NCBM). Suas
alteragdes foram feitas em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais em
seus Principios Eticos, Estéticos e Politicos. Este material foi enviado para toda a
rede”® municipal de ensino da cidade do Rio de Janeiro, tendo como pressuposto
“lidar com os multiplos universos que se encontram na escola” (NCBM, p. 108).

Para a confecgdo deste documento foram ouvidas muitas opinides das
comunidades escolares das coordenadorias regionais de educacgdo. Essas partes
participaram com suas expectativas, criticas e sugestdes. Instaurando assim, uma
gestao participativa.

Sendo assim, a partir dos Principios Educativos — Meio Ambiente, Trabalta,
Cultura e Linguagens — articulados aos Nucleos Conceituais — Identidade, Espago,
Tempo e Transformagde - do documento Ndacleo Curricular Basico da
MultiEducagdo, foi organizada uma matriz®® curricular para tentar atender as
especificidades inerentes ao 1° Ciclo de Formagao implantado, em 2000, na rede
municipal de ensino do nosso municipio. Essa matriz procura traduzir a idéia de néo-
fragmentagdo do ensino ano a ano e tenta garantir a unidade da rede de ensino,
buscando contemplar os conceitos, habilidades e valores que devem ser
conquistados pelos alunos no referido ciclo, seja ele cursado em trés anos, dois
anos ou um ano.

* Todo o material (as trés partes estdo disponiveis no site da Secretaria Municipal de Educagit =
SME)

% A rede municipal de ensino do Rio de Janeiro & formada por 10 Coordenadorias Regionais de
Educagéo, abrangendo 1054 unidades escolares, 193 creches, 20 pélos de educacio pelo trabalho, 8
nucleos de artes, 12 clubes escolares, 1 centro de referéncia em educagéo puiblica e 1 centro de
referéncia em educacdo de jovens e adultos.

8 Esta matriz esta em anexo.
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Apés este momento de encontro com o material, o Departamento Geral da
Educagdo (E/DGE) reuniu os professores do ciclo para entdo ouvi-los e saber o
retorno que eles dariam desse material. Sendo assim, os professores solicitaram
taior aprofundamento das questbes relativas ao sistema ciclado. Foi oferecido,
entdo, uma proposta de Formagéo Continuada aos professores do Ciclo e da, no
momento, Progresséo.

As discussdes entre os professores se intensificaram, o que contribuiu para
um processo dialégico entre os diversos 6rgéos participantes destes debates.

O documento que sera aqui trabalhado, chama-se “Refletindo sobre o
trabalho no 1° Ciclo”. Este documento serve de auxilio para o trabalho pedagégico a
ser realizado no 1° ciclo de formagdo. Este material foi enviado aos professores
como compiemento ao enviado em 1996, j&4 que este ndo contemplava o ensino
ciclado.

Com esta nova organizagéo curricular, o tempo escolar teve que se identificar
com o de formagdo do desenvolvimento humano: infancia, pré-adolescéncia e
adolescéncia, como € possivel verificar no capitulo sobre Ciclos.

Cada aluno deve ser atendido em suas necessidades, o que n&o significa que
vivenciara o processo escolar de forma mais lenta gue os demais alunos.

O 1° ciclo de formagéo ndo se traduz em um somatério de séries — CA, 12 e 22
~ mas sim, um grande momento em gque os alunos poderdo ver os contetdos de
forma mais contextualizada ano a ano. O periodo letivo se constituira dos trés anos
do ciclo.

Para o professor cabe a necessidade de saber a historia de vida dos ajunos,
sua bagagem cultural, seu contexto de vida, seus sonhos e aspiragbes, seus
interesses..., valorizando a sala de aula como um espaco de relagbes de ensino que
influenciam a constituicdo dos sujeitos. Sendo assim, o professor deve propiciar o
atendimento a diversidade, tendo o pressuposto de que todos os alunos séo
capazes de aprender. Cabe a ele, também, desenvolver adaptagles curriculares,
atendendo, assim, as diferentes necessidades educacionais de seus alunos.

O professor deve ser um mediador, atento as demandas apresentadas pelos
diversos grupos, nas diferentes situagbes de sala de aula. O documento diz que é
preciso “mobilizar e instrumentalizar os alunos para que se apropriem de
conhecimentos para a sua vida” (SME,s/d,p.7) e que este precisa ser o maior
objetivo dos professores. O termo “apropriem de conhecimentos” & utilizado
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diversas vezes neste material, mas em uma perspectiva Construtivista, como o
Multieducagdo diz se pautar, ndo é possivel utilizar este termo, j4 que o
conhecimento n&o transmitido para que o aluno possa se apropriar dele, ©
conhecimento é construido a partir das inferéncias do professor, de suas
provocagGes. O professor &€ um facilitador nas relagbes de aprendizagem e ele induz
o aluno ac pensamento critico e a seu desenvolvimento como um todo. Sendo
assim, ndo ha apropriagdo de conhecimento por nenhuma das partes, ha uma
interagdo que promove aprendizagem para ambos, professor e aiuno.

A sala de aula deve ser de acolhimento, de inclusdo, onde o professor
promova atividades alternativas e estratégias diversas, para que todos os alunos se
sintam incluidos na proposta educacional. Conhecer as necessidades educacionais
dos alunos e planejar um trabalho pedagégico que oferega respostas educativas
adequadas é responsabilidade de toda a escola e de cada professor, seja ele do
Ciclo de Formagéao ou do regime seriado.

Sao ressaltados seis eixos basicos que irdo nortear o pensar, o sentir € ©
fazer do professor e alunos no processo de ensino e aprendizagem.

VR
&
FALAR . +» OUVIR
4 f 1i
v \ 1L
LER . » ESCREVER
:
CONTAR

Nesse movimento de troca das percepgbes e agbes, do pensamento e
linguagem, sao elencados alguns pressupostos para o desenvolvimento do processo
de representacéio simbédlica sobre o qual emerge a alfabetizacdo. Veja a seqléncia:

1. A crianga aprende a falar e a ouvir, construindo e reconstruindo significados
produzidos nas relagdes presentes na vida.
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2. Produzir linguagem significa dizer alguma coisa para alguém, de
determinada forma, num determinado contexto. Produzir linguagem significa produzir
discursos.

3. O discurso nunca se repete, mas é sempre decorrente da situagdo em que
se realiza e determinado pelo contexto e pelo momento em que se produz.

4. A linguagem se realiza no uso concreto que fazemos dela; ela somente
ocorre nas praticas sociais.

5. A linguagem s¢é se realiza no dialogo. Por intermédio do didlogo, das
trocas entre interlocutores, as idéias e sentimentos sao expressos, propostas sao
debatidas, pontos de vista s40 negociados.

6. Falar, ler e escrever, embora sejam realizagdes humanas retacionadas, séo
de naturezas distintas.

7. Linguagem oral e linguagem escrita sdo sistemas simbdlicos criados
pelo homem, sendo que a fala € uma construgao social, a partir da possibilidade
genética da espécie humana, enquantc a escrita depende do ensino intencional e
organizado.

8. A escrita é um produto da evolugéo histérico-cultural da humanidade;

é um sistema organizado, e, portanto, para domina-lo, a pessoa precisa
compreender a sua organizagao. A escrita &, assim, uma pratica social dos membros
de uma sociedade letrada.

9. Enquanto sistema, a escrita necessita ser ensinada, procurando-se, para
iss0, empregar atividades significativas para os alunos.

10. A leitura e a escrita ndo sdo meras técnicas, mas existem apropriagées
de carater técnico que necessitam ser realizadas.

11. O desenvolvimento & impulsionado pela apropriacdo da leitura e da
escrita, isto &, o processo de elaboragdo do pensamento de quem |é e escreve sofre
um diferencial qualitativo em relacao aos demais.

12. Ler e escrever se aprende lendo, escrevendo e pensando, ou seja: € no
proprio ato da interagdo via escrita que se da a apropriagdo desse sistema de
representagao.

13. Os alunos se apropriam dos conhecimentos formais e, especificamente,
da leitura e da escrita, por meio de processos de interagao dialégica, em que o

professor € o seu principal interlocutor.
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14. As criangas formam, antes de ingressar na escola, nogées de tempo,
espago, forma, medida e numeragao. Tais nogdes devem ser consideradas pelo
professor como ponto de partida para a constituicdo dos conhecimentos
matematicos a serem sistematizados.

Sobre o processo de apropriagio da leitura e da escrita, foco do trabalho no
1° Ciclo de Formagdo, sabe-se que n&o basta o aluno adquirir a tecnologia da
codificagado em lingua escrita (escrever) e decodificar a lingua escrita (ler). E preciso
que o aluno construa sentidos e significados ao longo das trocas lingiisticas orais ou
escritas que se efetuam.

Existem aspectos no processo de apropriagéo da leitura e da escrita, que sao
chamados de técnicos, como relacionar sons com letras, fonemas com grafemas,
aprender a segurar o lapis, ler da esquerda para a direita etc. Além disso, ha o
momento da compreensao dos significados e dos sentidos. Nao basta,
simplesmente, escrever. O sentido que se da ac que se escreve e aoque se lé é o
que constitui o processo de alfabetizagéo.

“A capacidade de reflexao decorre tantc dos conhecimentos construidos,
quanto da agao dos mediadores. Nao decorre, portanto, de um processo de
maturacao {desenvolvimento puramente biologico)” (SME, s/d, p.11).

Nessa perspectiva, & importante tecer algumas considera¢tes sobre os
objetivos de trabalhc do 1° Ciclo de Formacgao e das turmas de Progressao (ate o
momento o material ainda ndo foi mudado para seguir as determinagdes da
resolugdo 946/2007), entendendo que conceber a constituicdo de conhecimentos e
valores nessa proposta pressupde continuidade e nao ruptura do processo de
aprendizagem.

Os objetivos desta proposta estao divididos em duas areas, que sdo afins em
termos metodoldgicos. Estes objetivos estdo pautados na “apropriagdo, significagéo
e producgdo da oralidade e da escrita de forma critica e contextualizada” (SME, s/d,
p-11). Estes objetivos devem seguir uma perspectiva processual, entendendo gue o
ensino destas habilidades nao se dara de forma limitada e com tempo determinado,
mas sim, de uma forma mais ampliada, diversificando situagbes de aprendizagem e
aprofundando conceitos. As areas sao Lingua Portuguesa e Matematica. Para as
demais areas de conhecimento, & esperado que o professor compreenda que elas

estdo diretamente articuladas. Assim sendo, sdo incorporados cotidianamente, as
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areas curriculares que envolvem Ciéncias, Histéria, Geografia, Educacdo Fisica e
Artes.

Seguem os objetivos propostos para Lingua Portuguesa conforme o
documento:

Linguagem Oral

# Comunicar seus sentimentos, desejos e opinides por meio da linguagem oral.

# Expressar-se oralmente em situagbes de interfocugéo formais e nao-formais,
relacionadas ao cotidiano, fazendo-se entender e procurando entender o outro.

# Discutir questdes ligadas ao tema trabalhado.

# Perceber o ritmo, a sonoridade, a musicalidade e a expressividade como
partes integrantes do texto oral.

# ldentificar elementos nao-verbais na comunicagdo: gestos, expressbes
faciais, entonagao etc.

+ Familiarizar-se na sala de aula com a pratica social tradicional do contar e
ouvir histérias.

# ldentificar e analisar as relagbes entre texto e ilustragao.

# Produzir textos orais para ilustragées.

#° Saber interrogar quando nao entender o que esta sendo exposto, formulando
perguntas para seu interlocutor.

# Saber ouvir o interlocutor, percebendo os momentos adequados de
interferéncia no dialogo.

#~ Manifestar tratamento de polidez em situagdes discursivas (pedir desculpas,
agradecer etc).

# Transmitir recados em diferentes situagdes concretas.

# Expressar opinides a partir de situagdes concretas, fatos acontecidos ou lidos
efc.

# Utilizar a linguagem oral para argumentar e defender seus pontos de vista
sobre um assunto.

# Comparar e avaliar respostas de interpretacao oral, refletindo a que melhor se
encaixa na questao.

# Relatar, narrar acontecimentos, histérias e fatos com coeréncia.

#~ Descrever cenas, fatos, objetos e personagens do texto.
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s* Expressar opinibes sobre assuntos e fatos concretos do dia-a-dia, fazendo
comparagdes e relagdes.

# Narrar fatos expressando nogoes de temporalidade e causalidade.

# Comentar criticamente cenas do dia-a-dia.

# Produzir e ouvir textos orais de diferentes géneros e com diferentes fungoes,
de modo individual e/ou coletivo.

# Analisar gravuras e objetos.

Leitura

# Ler ilustragbes e outras formas de expressdo que ndo envolvam a escrita
(pinturas, fotos, escultura, imagens de TV etc).

# Perceber as diferengas entre texto escrito e outras formas de registro
(desenhos, fotos etc).

# Reconhecer os diferentes tipos de texto e suas estruturas.

# Reconhecer os diferentes portadores de texto.

# Ler e interpretar diferentes textos.

# Perceber a utilizagdo de diferentes possibilidades de leitura: ler para se
divertir, para estudar, para descobrir algo, para revisar etc.

# Ler em voz alta.

# Ler silenciosamente.

# Interpretar o que foi lido, evidenciando compreensao por meio de desenho,
dramatizacao e respostas as perguntas feitas.

# Ler textos, identificando elementos solicitados {(idéia central, ambiente,
personagens, seqiiéncia dos fatos).

# Ler e perceber os diferentes significados das palavras e os diferentes
significados que uma mesma palavra pode assumir nos textos.

# Identificar unidades menores nos textos (frases, palavras, silabas e fonemas).

# Identificar letras, silabas, nimero de silabas, letra inicialffinal e silaba
inicialffinal.

# Ler e compreender mensagens de diferentes tipologias textuais (jornais,
poemas, letras de musicas, receitas, listas e outras).

# Ler e analisar, de modo critico, o texto lido.

Escrita
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# Perceber a diregdo da escrita na Lingua Portuguesa (escreve-se da esquerda
para a direita e de cima para baixo).

#” Fazer registro escrito dos textos orais produzidos e de outros textos, a partir
de situagdes concretas.

# ldentificar o alfabeto como conjunto de simbolos préprios da escrita,
reconhecendo a imagem de cada letra.

# Realizar atividades escritas ligadas a aquisicdo do sistema alfabético,
identificando letras, silabas, numero de silabas, letra inicialffinal e silaba inicialffinal.

# |dentificar silabas iniciais e finais nas palavras, pesquisando e escrevendo
outras que comecem ou terminem iguais.

# Relacionar grafema-fonema, compreendendo como se combinam as letras e
sons.

# Perceber o espacamento entre as palavras como caracteristica propria da
escrita.

# Comparar diferentes sons de silabas com grafias idénticas (por exemplo:
caro/roda).

# Comparar fonemas iguais com grafias diferentes (por exemplo: cebola/
semente).

# Evidenciar escrita alfabética no texto produzido.

# Reconhecer as diferengas entre texto oral e escrito.

# Reconhecer a fungado social da escrita (escreve-se para alguém, com
determinada intencdo).

# Escrever com coesao e coeréncia.

& Utilizar os sinais de pontuagao para marcar na escrita a emogéo, a entonagao
etc, que temos na oralidade.

# Revisar o texto escrito (individualmente, em duplas, em grupos).

# Desenvolver o texto, mantendo o tema proposto, compreendendo que todas
as partes estdo relacionadas entre si e com uma unidade de sentido maior: a
intengéo, o tema, ¢ assunto.

# Utilizar adequadamente os elementos coesivos no texto, enquanto palavras
ou expressdes utilizadas para ligar as partes do texto ou evitar repeticées
desnecessarias.

# Ampliar ou resumir textos, com auxilic do professor.
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Seguem, agora, os objetivos de Matematica:

# Perceber a diferenca entre letras e nimeros.

# Reconhecer que os nimeros estdo presentes nos varios portadores textuais
(nos jornais, nas revistas e em outros materiais).

# Reconhecer a importancia do nimero no cotidiano.

# Utilizar diferentes estratégias para quantificar elementos de uma colegéo:
contagem, pareamento, estimativa e correspondéncia de agrupamentos.

# Realizar diferentes agrupamentos relacionados a uma mesma quantidade.

# |dentificar onde ha mais, menos e igual quantidade, relacionando quantidade
ac namero de elementos apresentados.

# Ler e registrar quantidades.

# Comparar e ordenar nUmeros.

# Agrupar quantidades, utilizando materiais concretos para dar suporte a
contagem.

# Trabalhar com as a¢fes das operagdes de adigcdo, subtragio, multiplicagdo e
divisdo, a partir de situagdes cotidianas.

# Usar os sinais convencionais {+, -, X, :, =) na escrita de operagdes.

# Utilizar diferentes estratégias para identificar nimeros em situagdes que
envolvam contagem e medidas.

& Utilizar estimativa para avaliar a adequagéao de um resultado.

# Compreender a necessidade de utilizagdo de unidades padronizadas para
realizar diversas medigdes.

# Utilizar instrumentos de medida, usuais ou nao, estimar resuitados e
expressa-los por meio de representagdes nao-convencionais.

# ldentificar medidas de tempo (hora/minuto), espago (metro) e quantidade
(litro, quilo, ddzia), pela observagao de diferentes situagdes do cotidiano.

# Comparar diferentes grandezas da mesma origem, por meio de estratégias
pessoais e do uso de instrumentos de medida conhecidos (fita metrica, balancga,
recipiente de um litro e outros convencionais).

# Reconhecer grandezas mensuraveis - comprimento, massa, capacidade.

# Identificar palavras que expressam os conceitos de medidas.

# ldentificar e utilizar informacbes sobre tempo e temperatura.

# ldentificar e utilizar diferentes tipos de registros de tempo (calendarios,
agendas e outros).
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# Utilizar unidades de medida de tempo (horas exatas).

# Estabelecer nogdes de duragdo e seqiéncia temporal (dia, semana, més,
ano, semestre).

# Interpretar informagées apresentadas em tabelas e graficos.

# ldentificar o uso de tabelas e graficos como formas de linguagem matematica.

# Construir formas pessoais de registro para comunicar informagées coletadas.

# ldentificar cédulas e moedas que circulam no Brasil e utiliza-las de acordo
com seus valores.

# Dimensionar espagos, percebendo relagdes de tamanho, forma e posigéo.

# ldentificar as formas geomeétricas sdlidas e planificadas.

Além destes objetivos, o documento traz propostas de como se trabalhar com
Leitura e Escrita € Matematica. De forma geral, digo que para o trabalho com Leitura
e Escrita, ele diz que a base esta no trabaltho com os textos, buscando trabalhar de
uma forma interdisciplinar, pois através dos textos & possivel fazer ligagbes com as
outras areas de conhecimento. Para o ensino da Matematica, & preciso aproveitar os
conhecimentos que os alunos trazem sobre os nimeros e operagbes, medidas,
espago e forma. A partir dai, o professor organiza seu planejamento, buscando levar
o aluno a construir o significado de nimero natural e operagdes, mas destacando a
soma e a subtracdo. Criar situagtes para que o aluno desenvolva calculos mentais,
escritos, exatos e aproximados. Proporcionar situagbes que o aluno aprenda a
medir, usando instrumentos de medidas, convencionais ou nao; interpretem e
fornecam instrugées de posicionamento e desiocamento no espago e utilizem
tabelas e graficos para obter informacgéo.

Partindo destas propostas educativas, o Multieducacao se estabele como um
parametro que o professor pode consultar ou seguir, mas sempre adequando a
realidade da comunidade escolar em que se quer trabathar, modificando em fungao
das necessidades e do interesse do grupo, fazendo uso das questées que véo
surgindo no dia-a-dia da sala de aula. E necessario aproveitar as oportunidades e
organizar o desenvolvimento do trabalho.
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CAPITULO 4
ANALISE DOS DADOS

Neste momento em que ja expus o conceitc de Curriculo, de Ciclos e do
Multieducagéo, procuro, norteada por estes conceitos, ilustrar como eles se aplicam
na escola que visitei.

A escola por mim visitada, situa-se no bairro de Bangu, no municipio do Rio
de Janeiro e atende, em sua maior parte, a comunidade da Vila Kennedy. E uma
escola publica que atende criangas dos dois primeiros ciclos de formagao. Neste
momento, a escola tem 289 alunos. No primeiro Ciclo ha 25 alunos no periodo
inicial, 20 no periodo intermediario e 29 no pericdo final.

Ao visitar a escola, fui recebida pela coordenadora pedagoégica e pela diretora
adjunta que juntas me ajudaram bastante, respondendo as minhas perguntas e se
mostrando solicitas.

Esta escola € muito antiga e ha uns 10 anos ela passou por uma reforma.
Ganhou “cara” de escola, pois era como se fosse uma casa em formato de
castelinho, escura e abafada, com janelées e portas enormes. Agora, é colorida,
com bastante ventilagdo e luminosidade. Os sanitarios e os bebedouros sao
apropriados para criangas. As paredes sao lavaveis, 0s murais sdo sempre atrativos
e os moéveis bem conservados. A localizagdo ndo € muito boa, pois fica em uma
estrada de grande movimentagdo de carros e caminhfes, o que dificulta muitas
vezes a concentragio das criangas.

A escola possui: 5 salas de auta, 1 refeitério, 1 area para educacéo fisica, 1
patio, 1 secretaria e 1 sala de leitura.

No momento em que cheguei, a coordenadora pedagdgica estava fazendo
seu curso de especializagdo em psicopedagogia a distancia, no computador da
escola. Analisando por um aspecto, isto demonstra que ela esta preocupada com
sua formag¢ao, mas ac mesmo tempo, esta fazendo o curso no horério de trabalho.
Ela havia terminado a graduag¢ao na década de 80 e atua como coordenadora ha
cinco anos.

A diretora adjunta € formada em Geografia ha cinco anos, mas como fez o
Ensino Médio em Formagao de Professores, atua como professora ha 16 anos.
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Expliquei o que pretendia fazer e a coordenadora autorizou que a secretaria
me acompanhasse até as trés professoras que responderiam ao meu questionario,
i& que meu trabalho é focado apenas no primeiro Ciclo de Formacéo.

Fui bem recebida pelas professoras, que se disponibilizaram a responder meu
questionario. Enquanto isso, observei a sala de aula, a interagdo da professora e
dos alunos.

Pelo que conversei, descobri que a escola é bastante aberta & comunidade,
ha eventos periodicamente aos sabados, onde é servido o café da manhd e o
almogo, intercalados por palestras e oficinas educacionais.

A relagio entre os professores, os funcionarios e a diregdo me pareceu sef
bastante amigavel. Ha respeito e comunicagdo. A interagéo entre os alunos de anos
diferentes acontecia apenas na hora da entrada e nas festinhas que acontecem na
escola, pois o horario da merenda é diferente para algumas turmas.

Observei algumas professoras e vi que apresentam um bom relacionamento
com seus alunos, pois sentam, conversam, procuram conhecé-los mais intimamente
e manter um clima harmonioso na sala de aula, mas também presenciei formas
autoritarias de comunicagao.

Conversando com a coordenadora, fui informada de que quando @
Multieducacédo foi implantado, em 1997, os professores tiveram um treinamento.
Este treinamento acontecia via televisdo e na parte da manha. Os professores
chegavam mais cedo a escola, assistiam a apresentagdo e acompanhavam pelo
material que haviam recebido. Os professores que participaram ganharam um
certificado e um bdénus no pagamento.

Quanto a questao do curriculo escolar, ac questionar como este era feito, tive
como resposta que aquela escola trabalhava de forma participativa, ou seja, todos
os professores participavam neste momento. Infelizmente, néo foi possivel anexar o
curriculo destinado ao primeiro ciclo de formacao, pois devido as dificuldades para
realizagao deste trabalho quanto a tempo e acesso a escola em meio a outras
atividades que a escola estava desenvolvendo como Festa Junina.

O curriculo € montado no inicio de cada ano, levando em consideragao o8
problemas apresentados no ano anterior. A proposta de “levar em consideragio os
problemas apresentados no ano anterior’ ndo é de todo contraditéria, pois ao
mesmo tempo que nos remete ao entendimento de que as especificidades do grupo
que se irad trabalhar estdo sendo submetidas a questdes do ano anterior, estas
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questOes serviram para um momento de reflexéo, de tomada de decisdo de como
trabalhar com determinada situagéo, ou seja, foram base para um replanejamento.

A MULTIEDUCAGAO propde que cada escola comece a se definir
visto que cada uma delas deve buscar significar-se como Resposta
Educativa necessaria a sua comunidade de alunos com
caracteristicas proprias. Somente através de um Projeto Pedagégico
proprio a sua realidade, que ira ganhando corpo e sentido através
dos ajustes feitos no planejamento/replanejamento,
desenvolvimento/avaliagdo é que se delineardo estas Respostas
Educativas que serdo sempre Unicas e singulares. {Multieducagéo -
Terceira Parte, 1996)

A partir do que foi conversado sobre a proposta do curriculo da escola e as
orientagSes do Multieducagao, é possivel verificar que aquele é construido tendo por
base o Multieducagao, mas nao é fechado, delimitando atividades e maneiras de se
trabalhar, mas sim, indicando quais tépicos das disciplinas devem ser trabalhadas
em cada periodo. Para a construgdo do curriculo escolar, o Nucleo Curricular
Multieducagao apresenta-se, como um momento de sintese, em que se articulam
Principios Educativos e Ntcleos Conceituais em busca de um contexto, a partir do
qual, os professores possam planejar, desenvolver e avaliar atividades pedagogicas
e seu resultado junto aos alunos.

Analisando a resposta das professoras, pude constatar que das trés, apenas
duas fizeram o curso de como se trabalhar com as propostas do Multieducagdo. A
terceira professora, por ser recente na profissdo, conhecia o material, mas via
dificuldades em trabalhar com ele. Ao ser perguntada se trabathava com a proposta
do Multieducagao, esta terceira professora respondeu que “em parte, porque a
proposta é interessante, mas nem tudo & pratico de se aplicar’. Acredito que esta
resposta ocorreu por esta professora ndo ter feito o curso ou por néo se interessar
em aprofundar seus estudos. As demais, disseram utilizar a Multieducagéo, mas nao
negaram que utilizam outras fontes.

O questionario também revelou a formagéo das professoras, onde apenas
uma delas tem nivel superior. A situagéo da formagéo dos professores acaba sendo
um agravante para precarizagdo do magistério, pois no momento em que € exigido
um maior comprometimento por parte dos professores relacionados ao cursos de
formacgao continuada, néo lhe séo oferecidos subsidios para tal. Os professores séo
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mal remunerados e, muitos, trabalham em dois ou trés turnos, o que impediria uma
maior dedicagao a niveis mais avangados de escolaridada.

A partir das conversas informais e da aplicagédo do questionario, pude
identificar problemas relacionados ao ndo comprometimento por parte dos
professores com esta pratica educacional, como é o caso da professora citada
acima (a que néo fez o curso). Apesar desta constatacdo, também pude perceber
gue os profissionais desta escola mostraram-se conhecedores do Ensino Ciclado e
de suas propostas, o que de forma direta ou indireta favorece a formacio de
cidad&os criticos, participativos e que podem atuar na realidade em que vivem. Digo
direta ou indiretamente, pois na proposta do Ensinc em Ciclos estd instituida a idéia
de que o conhecimento néao €& transferido, mas sim, criado a partir de possibilidades
que viabilizem sua construcdo. Assim sendo, mesmo n&o trabalhando de forma
efetiva com a Multieducagdo, elas estdo trabalhando em uma perspectiva
construtivista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao fazer este trabalho, mesmo com toda uma visao construtivista que foi
apresentada e que me foi passada na escola, percebo que o perfil do educador esta
mudando, mas ainda ha muitos que seguem o conceito de “educagdo bancaria”,
onde a educacdo se torna um simples ato de depositar o saber, em que os
educandos s&o os depositarios e o educador o depositante. Nesta perspectiva de
educacgéo, a didatica ainda & presa a praticas tradicionais como a aula expositiva
para ser copiada, decorada e depois cobrada na prova.

Apesar de tudo que ja foi falado sobre novas praticas educativas € sobre
formagado continuada dos professores, espero que essas professoras tenham em
mente que “ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas
da tarde. Ninguém nasce educador. A gente se faz educador, a gente se forma
como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”
(FREIRE, 2007) e a partir dai procurem entender a educagéo problematizadora
como pratica de liberdade que exige de seus agentes — alunos e professores —
aprender e ensinar em conjunto, mediados pelo mundo, pois a educacido de
qualidade é fundamental para o desenvolvimento do ser humano e da nagao.

Para este trabalho monografico, acredito que as contribuicbes das conversas
com as professoras e o questionaric me propiciaram ilustrar como o curriculo, a
proposta dos ciclos e o multieducagdo estdo entrelagados. E possivel perceber quo
um néo pode ser feito sem o auxilio do outro e que os trés conceitos apresentados
visam aprimorar, qualificar & democratizar o ensino, valorizando saberes e trocando
conhecimentos.

Por outro lado, por ter sido uma pesquisa pequena, que retrata apenas um
ponto, a questdo do curriculo inserido em uma Unica escola, minhas conclusdes sao
limitadas a formacdo das professoras adicionada a falta de subsidios que ¢é
oferecido & escola para que possa se adaptar as mudangas. Esta pesquisa foi
reduzida, com as colocagoes de trés professoras, sem recursos financeiros e que,
feita neste momento em que a resclugdc 946 traz a nova concepgdo de nao
reprovacao que estd sendo implantada neste municipio, os professores e dire¢éo
ainda se encontram sem informagodes suficientes sobre este tema.

Penso que através do que foi apresentado é possivel refletir sobre intimeras
gquestbes: como se dao as praticas curriculares; como esse curriculo € de fato
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eonstruido; como ele & praticado; quais conhecimentos s&o considerados mais
relevantes nesta comunidade; a proposta dos ciclos realmente acontece ou
simplesmente mudou a nomenclatura e manteve-se o conceito de conhecimentos
seriados. No entanto, a principal questio é entender se a proposta do municipio do
Rio de Janeiro esta integrada ao curricuio format considerando a nova organizagao
ciclads.

Apesar de eu ter me limitado a analisar apenas uma escola e apenas trés
professoras, acredito que ha a necessidade de um estudo mais ampliado. Para se
confirmar a eficiéncia desta articulagéo (curriculo, multieducagéo e ciclos) € preciso
uma analise mais densa, com um nimero maior de escoias, uma maior imersao no
cotidiano escolar e observando outras varidveis que nao foram analisadas por este
trabalho, como por exemplo, a classe social das criangas que freqlientam a escola
investigada, a localizagdo geogréfica, ou ainda, o nimero de alunos que atende.
Enfim, somente desta forma seria possivel fazer uma anélise mais profunda a fim de

investigar mais sobre o tema.
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ANEXOS:

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)
Curso de Pedagogia

Prezado(a) colaborador(a),

Primeiramente, agradeco-lhe a disposicdo em responder as perguntas que lhe
serdo feitas. Nao se preocupe com a questdo da identidade porque ela sera
preservada, isto &, seu nome nao sera divulgado.

1 — Nivel de escolaridade:

2 — Vocé é professor (a) ha quanto tempo?

3 — Vocé é professor de qual ano do ciclo? Caso nao trabalhe com esta
nomenclatura, de qual série?

4 — Vocé conhece o Multieduacéo (proposta pedagégica para o municipio do Rio de
Janeiro)?

5 — Vocé trabalha com esta proposta educacional? Explique o por qué?

6 — Voceé segue algum outro parametro? Qual?
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Resolucao SME 946/2007-republicada

DIARIO OFICIAL DE 04 DE JUNHO DE 2007
ATO DA SECRETARIA

RESOLUCAO SME N° 946 DE 25 DE ABRIL DE 2007 (*)

ESTABELECE DIRETRIZES PARA A AVALIACAO ESCOLAR NA
REDE PUBLICA DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO DA
CIDADE DO RIO DE JANEIRO E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso das atribuicdes
que lhe sdo conferidas pela legislagio em vigor e considerando:

a) as orientacdes emanadas da Lei n° 9394/96, que estabelece as Diretrizes
e Bases da Educac¢io Nacional, especialmente em seu artigo 3° incisos IX e
X, artigo 4° inciso IX, artigo 24 incisos V, VI e VII, e artigo 31;

b) o disposto no Capitulo IV - “Do direito a educacio, a cultura, ao
esporte e ao lazer” - do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°
8069/90, especialmente em seus artigos 53 e 56;

¢) que 0 acesso, a permanéncia e o sucesso escolar constituem direito do
educando; h
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de Formagiio para todo 0 Ensino

d) a ampliacde do sistema de Ciclos
stema Munricipal de Ensino;

Fundamental da Rede Publica do Si

e) a concepcdo de avaliacao expressa no Nicleo Curricular Basico

Multieducacio;

de carater processual, que deve

f) a opgédo por uma avaliacio formativa,
prospectiva e transformadora;

ser diagnéstica, dialdgica, investigativa,

g) que a avaliacdo deve estar em sintonia com o Nicleo Curricular Basico
Multieducaciio e com o Projeto Politico-Pedagogico da Escola, os quais

devem guardar coeréncia entre si;

evar em conta o desenvolvimento € a

a auto-avaliacdo do gestor, do professor e do
o escolar,

h) que a avaliaciio devel

aprendizagem do aluno,
aluno, a pratica pedagégica em sala de aula e a gesta

apresentando um carater institucional;

i) que a avaliacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, em
qualquer modalidade de atendimento, deve levar em conta as adaptagdes

curriculares propostas,
RESOLVE:
CAPITULO 1

Do registro da avaliagio escolar

Art. 1° A avaliacio dos alunos da Rede Puablica Municipal de Ensino sera
continua, considerando-se o registro como instrumento fundamental para
o acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.
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Paragrafo anico - Para os fins previstos nesta Resolucdo, a avaliacio,
enquanto processo, tera carater formal, consolidada por intermédio de
provas, testes, pesquisas, trabalhos em grupo e individuais, sem
prescindir da auto-avaliacie realizada de forma dialégica, e de carater
informal, através de observacdes sistematicas dos diversos aspectos do
desenvolvimento do aluno. '

Art. 2° A avaliacdo do processo de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos dos trés Ciclos de Formac¢ao do Ensino Fundamental e do
Programa de Educa¢io de Jovens e Adultos - PEJA - devera ser expressa
por meio dos seguintes conceitos: MB - Muito Bom; B - Bom; e R -

Regular. —

—

Paragrafo unico - Nos trés Ciclos de Formagio e no Programa de
Educacio de Jovens e Adultos I e Il - PEJA I e PEJA II - sera atribuide
um conceito global ao aluno, considerando o seu desenvolvimento. '

Art. 3° Os conceitos determinados no artigo 2°, que refletirdo o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno no periodo considerado para
o Conselho de Classe (COC), deverio ser a sintese dos apontamentos
feitos no Registro de Classe e serdo atribuidos 2 partir dos seguintes

critérios:

I - Muito Bom (MB): o aluno atingiu os objetivos propostos para o
periodo, nio tendo necessitado de atividades especificas de recuperagio

paralela;

II - Bom (B): o aluno atingiu 08 objetivos propostos para o periodo, com
participa¢iao eventual em atividades especificas de recuperagiio paralela;
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I1I - Regular (R): o aluno atingiu parcialmente os objetivos propostos
para o periodo, tendo necessitado constantemente de atividades

especificas de recuperagio paralela.

que, ndo obstante a recuperag¢io paralela, ao
ada Ciclo de Formacio niio atingir os
devera ter sinalizado seu processo de

sse, acompanhado de Relatério
do-se ciéncia ao seu responsavel.

Paragrafo tnico - O aluno
término do periodo final de c
objetivos minimos previstos,
desenvolvimento no Registro de Cla
elaborado pelo(s) professor(es), dan

dos alunos da Educagio Infantil, dos trés
Fundamental, da Classe Especial e do
s e Adultos - PEJA - devera ser descrito

Art. 4° O processo de avaliagio
Ciclos de Formagio do Ensino
Programa de Educacéao de Joven
no Registro de Classe.

quando da realiza¢ao de atividades de
ha do aluno contida no Registro de
ultados dessas atividades em sala

§ 1° Nos trés Ciclos de Formacao,
avaliacio, serdo feitas anotacdes na fic
Classe e discutidas as questdes € 0S res

de aula.

§ 2° A Educacio Infantil, em cada Creche e Unidade Escolar, devera

prever a forma de registro de avaliacdo que esteja em consonincia com 0
seu Projeto Politico-Pedagdbgico e com 03 pressupostos do Nucleo
Curricular Basico Multieducagio, nio cabendo atribuiciio de conceitos,

mas uma analise do desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

o 20 aluno dos Ciclos de Formacio e do

Art. 53° O conceito atribuid
Jovens e Adultos - PEJA - devera ser anotado

Programa de Educacao de
no Boletim Escolar.

ormacio, devera ser preenchida a

Art. 6° Ao final de cada Ciclo de F
| contera a descricdo dos objetivos

Ficha de Avaliacdo do aluno, a qua
propostos para o respectivo ciclo.
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Art. 7° O processo de avaliacdo dos alunos das classes especiais devera ser
expresso no Relatorio de Acompanhamento. .

Art. 8° O processo de avaliagio des alunos com necessidades educacionais
especiais, integrados em turmas regulares, sera feito pelo professor
regente da turma em conjunto com 0 Professor Itinerante e/ou com 0

Professor da Sala de Recursos.

Paragrafo unico - O aluno com necessidades educacionais especiais sera
considerando-se as adaptagdes curriculares propostas, 0 que

avaliado,
imento de estratégias de avaliacdo diferenciadas.

requer o estabelec

Art. 9° A Secretaria Municipal de Educacio realizard, anualmente, no
periodo final de cada ciclo, avaliacdo da Rede, visando monitorar e

replanejar, quando necessario, suas agdes.

CAPITULO I

Da continuidade dos estudos

5o de Ciclos de Formacéio que pressupdéem

a continuidade do processo de formag¢io humana, ao aluno dos Ciclos de
Formacio que apresentar dificuldades durante o ano letivo deverio ser
asseguradas atividades diversificadas de recuperacio paralela, de forma a
permitir ao aluno experienciar outras formas de ensino.

Art. 10 Em fungio da concepg

clo com conceito Regular (R) devera ser

efetivado pela Unidade Escolar trabalho pedagégico especifice, no inicio
do ano subseqiiente, desenvolvendo-se procedimentos de ensino diferentes
daqueles utilizados no ano anterior e mais adequados as suas

necessidades.

§ 1° Ao aluno que concluir um ci
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§ 2° O aluno que, ao términe do periodo final de cada ciclo, estiver na
situaciio prevista no paragrafo anico do art. 3° desta Resclucio, tera sua
enturmacio definida para o ano letivo seguinte pelo Conselho de Classe,
que indicara proposta de trabalho pedagégico que atenda suas
necessidades educacionais ja registradas em Relatério.

Art. 11 Considerando os Pareceres CME/CEB n° 03/99 e n° 06/05 e as

especificidades do trabalbo pedagégico a ser desenvolvido para a faixa
etiria a que se destina, o Programa de Educacio de Jovens e Adultos -
PEJA, que possui cariter acelerativo, assegurard, ao final de cada Bloco,
mais um periodo de estudo ao aluno, desde que o Conselho de Classe
aponte essa necessidade em parecer descritivo devidamente

fundamentado.

cacio de Jovens e Adultos II - PEJA II, o aluno
do na Unidade de Progressio mais adequada a
rme indicacio do Conselho de Classe.

§ 1° No Programa de Edu
supracitado sera enturma
seu desenvolvimento, confo

ucaciio de Jovens e Adultos - PEJA , o aluno

§ 2° No Programa de Ed
citado no caput deste artigo poderi, no ano letivo seguinte, ser

reclassificado a qualquer momento.

§ 3° No Programa de Educacio de Jovens e Adultos I1 - PEJA II, ndo
havera retencio nas Unidades de Progressio, durante o Bloco.

freqiiéncia, o aluno deve obter o minimo de
da carga horiria prevista para cada ciclo,

o Geral de Educacio emitir Portaria especifica
izacio deste artigo em consonincia com a

Art. 12 No que se refere a
75% de presenga no total
cabendo ao Departament
regulamentando a operacional

legislacdo vigente.

TH
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§ 1° Apés cada COC, a Unidade Escolar devera dar ciéncia da freqiiéncia
ao aluno e a seu responsavel, mantendo em arquivo documento
comprobatério. ' '

§ 2° Ao final de cada COC, a direciio da Unidade Escolar, esgotados os
procedimentos que lhe competem junto aos responsaveis, devera, nos
termos da Lei Federal n° 10.287/01 e da Lei Federal n® 8.069/90,
comunicar ao Conselho Tutelar, ao Juiz competente da Comarca e ao
respectivo representante do Ministério Pdblico a relagiio dos alunos que -
apresentein mais do que 12,5% de faltas, cuja situacdo nio tenha sido

regularizada.

§ 3° Nos casos de doengas graves que impegam o0s alunos de locomogiao até
a Unidade Escolar, conforme o Decreto-Lei n° 1044/69, e de gravidez de
risco, de acordo com a Lei n° 6202/75, ambos atestados pelos Postos de
Saiide da SMS - Secretaria Municipal de Satude, o aluno tera direito a
material de estudo ou atendimento domiciliar.

—~_

§ 4° O aluno que, 20 término do periodo final de cada ciclo, ndo obtiver a
freqiiéncia minima prevista em lei, devera permanecer no dltimo periodo

do ciclo cursado.

Art. 13 A avaliacdo dos alunos da Educagio Infantil devera prever uma
progressio continua, considerando-se a organizacio dos grupamentos por

idade.

Paragrafo anico - E de responsabilidade da Creche e da Unidade Escolar
a apresentagio dos registros e a discussao dos mesmos com 0s

responsaveis.

Art. 14 A avaliagiio dos alunos das classes especiais devera prever uma
progressio continua, considerando-se 2 organizacio dos diferentes niveis,
nio cabendo, portanto, retencio, nem conceituacio.
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CAPITULO III

Do Cbnéelho de Classe

Art. 15 O Conselho de Classe (COC), espago 'democratico escolar por
exceléncia, sera realizado conforme Calendario Escolar definido pela

SME a cada ano letivo, com o objetivo de fazer a analise e tomar as
decisdes sobre:

I - o desenvolvimento do Projeto Politico-Pedagoigico;

II - o fazer pedagoégico em sala de aula;

III - o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos;

IV - o desenvolvimento das atividades de recuperacio paralela, do Centro

de Estudos do Aluno (CEST) e do reagrupamento flexivel.
Art. 16 O Conselho de Classe sera constituido por:
I - Diretor e/ou Diretor-Adjunto;

11 - Coordenador Pedagogico;

111 - Supervisor Escolar e/ou Orientador Educacional, quando houver na

escola;
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IV - Todos os professores regentes das turmas envolvidas, inclusive o
Professor da Sala de Leitura, o professor do Centro de Estudos do Aluno
(CEST) e, nos casos de alunos com necessidades educacionais especiais, o
Professor Itinerante e/ou da Sala de Recursos;

V - Deis representantes do Conselho Escola-Comunidade (CEC), sendo
um do segmento responsavel por aluno e outro do segmento funcionério;

VI - Dois alunos, sendo um o representante do segmento aluno no CECe
outro, um componente da diretoria do Grémio Estudantil.

§1° A composigdo do Consetho de Classe poder ser ampliada, a critério do
CEC da Unidade Escolar.

§2° O Consetho de Classe sera instalado e deliberara com a presenga de 2/3
dos membros que o integram, sob a presidéncia do Diretor da Unidade Escolar
ou do Diretor-Adjunto, no caso de comprovada impossibilidade de

participagdo do primeiro.

Ast. 17 Durante o Conselho de Classe sera elaborada ata, contendo o regisiro
dos aspectos discutidos ¢ as linhas de agao redefinidas para o periodo

seguinte.

Art. 18 E considerada falta grave a auséncia do professor no Conselho de
Classe, conforme o Parecer CEE n° 139/96.

Paragrafo tnico - No caso de auséncia justificada do professor, devera o
mesmo deixar, por escrito, um relatorio contendo a auto-avaliagdo de seu
trabalho pedagogico e a analise do desenvolvimento da aprendizagem de seus

alunos e de sua(s) turma(s).

CAPITULO IV
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Da documentagio escolar

Art. 19 Sdo documentos da Avaliagdo Escolar:
I - Registro de Classe;

II - Ficha de Avaliagdo;

111 - Boletim Escolar;

IV - Relatério de Transferéncia,

V - Relatério de Acompanhamento;

VI - Historico Escolar;

VI - Certificado.

Paragrafo tnico - O modelo de cada um destes documentos sera definido em
portaria.

Art. 20 O Registro de Classe é o documento oficial da Rede Publica Municipal
de Ensino, em todos 0s seus niveis e modalidades, para a anotagdo das agdes
pedagogicas e do desenvolvimento e aprendizagem dos alunos pelos

professores regentes.

Paragrafo tnico - O Registro de Classe compde-se de quatro partes:

10
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I - Agdo Pedagogica, que contém o Planejamento Pedagégico - diagndstico da
turma ¢ proposta geral de trabalho - e o Replanejamento Periédico -
necessidades percebidas no desenvolvimento do trabalho pedagodgico com a
turma e revisdes do Planejamento Pedagdgico;

IT - Anotagdes Didrias, que traz a Relagfio de Alunos, a Apuragio da
Freqiiénc_ia ¢ 0 Registro das Vivéncias da Turma;

I - Registro sobre os alunos, que se destina a observagdes e reflexdes
significativas sobre o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos:

IV - Registro de Reunides com os Responsaveis, contendo os assuntos
tratados e a freqiiéncia.

Art. 21 A Ficha de Avaliagdo, que sera preenchida ao término do periodo final
de cada ciclo, contera os objetivos trabalhados no mesmo, registrando se o

aluno os atingiu integral ou parcialmente, sua conceituagio final e sua
freqiiencia.

Paragrafo tnico - A Ficha de Avaliagdo acompanhara o Histérico Escolar,
quando da transferéncia do aluno.

Art. 22 O Boletim Escolar, que sera preenchido a cada Conselho de Classe, é
documento de ciéncia ao responsavel ¢ ao proprio aluno sobre o
desenvolvimento ¢ a aprendizagem deste dltimo, devendo conter sua
concettuagio e freqiiéncia.

Art. 23 O Relatério de Transferéncia, no Ensino Fundamental ¢ no Programa
de Educagéo de Jovens e Adultos - PEJA, contera observagdes sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno, elaboradas a partir das anotagdes
no Registro de Classe, devendo acompanhar o Historico Escolar em

i
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transferéncias durante o ano letivo ou ao final dos periodos inicial e
mtermediario de cada ciclo.

Art. 24 O Relatério de Acompanhamento do aluno de Classe Especial sera
preenchido no periodo de cada COC, feito em duas vias, sendo uma para o
arquivo da Unidade Escolar e outra para o responsavel pelo aluno.

Paragrafo tnico - Este relatdrio acompanhara o Histérico Escolar do aluno,
quando de sua transferéncia para outra Unidade Escolar.

Art. 25 O Histérico Escolar, documento oficial de conclusido do Ensino
Fundamental e de transferéncia do aluno, deve resumir o seu percurso, ano a
ano, até o altimo cursado, contendo, no minimo:

I - designagfo e denominagio da escola;
11 - dados de identificagdo pessoal do aluno;

111 - conceituagdo e percentual de freqiiéncia obtidos, bem como o nome do
estabelecimento escolar em que estudou, ano a ano;

IV - indicagdo do préximo grupamento a Cursar.

Art. 26 O Certificado constitui o documento oficial de conclusio do Ensino
Fundamental para os alunos que terminarem o Periodo Final do 3° Ciclo de
Formagio ou o Bloco II do Programa de Educagio de Jovens e Adultos II -

PEJA IL

CAPITULO V
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Das disposigdes gerais

Art, 27 Os critérios de avaliagdo que constam da presente Resolugdo deverdo
ser do conhecimento de toda a comunidade escolar.

Art. 28 Os casos omissos, apos andlise do Coordenador Regional de
Educagio, serdo resolvidos pelo Diretor do Departamento Geral de Educacéo -

E/DGED.

Art. 29 Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposigdes em contrario, em especial a Resolugdo SME n° 776, de 08 de abril

de 2003.
Rio de Janeiro, 25 de abril de 2007.

Sonia Maria Corréa Mograbi

(*) Republicada por ter saido com omissdes no D.O de 27/04/07.

Os textos assinalados em verde sio AS ALTERACOES - JODV -04/06/2007

——
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MULTIEDUCACAO - NUCLEO CURRICULAR BASICO

PRINCIPIOS EDUCATIVOS

MEIO AMBIENTE

TRABALHO

CULTURA

LINGUAGENS

NUCLEOS CONCEITUAIS

IDENTIDADADE

Identificar- se como pessoa de
um grupo social, de uma
comunidade, de uma regidio, do
pais € do mundo, entendendo as
relagbes que se estabelecem no
meio ambiente fisico, cultural,
social e politico.

Compreender o trabaltho como
atividade fundamental do ser
humano, entendendo a atividade
produtora como constituinte da
propria identidade pessoal na
transformagao da sociedade.

Reconhecer a existéncia de
diferentes grupos culturais
com suas manifestagdes
especificas, identificando- se
como membros de
determinado grupo social,
cultural, étnico, respeitando a
diversidade e pluralidade de
outras identidades.

Perceber as influéncias  das
miltiplas linguagens gestual, oral,
escrita, visual, plastica, musical,
tecnolégicas na constituicio da
identidade individual e cultural,
apropriando- se delas de forma
critica.

ESPACO

Analisar os diferentes modos de
ocupagdo do espago fisico,
discutindo questdes relativas a
qualidade de vida e a melhor
forma de ocupacgiio desse espago
pela sociedade de modo a torna -
la mais justa e mais humana, em
todo o planeta Terra.

Identificar as  modificagdes
ocorridas no espago fisico e
social através da atividades
produtivas do  homem
considerando que modos
diferentes de produgiio criam
novas formas de ocupagio dos
espagos ¢ nova qualidade de
vida.

Reconhecer  que  grupos
humanos tém caracteristicas
distintivas, diferentes de um
lugar para outro, mas que
trazem o sentido do universal
que os faz integrantes da
humanidade, provocando
responsabilidades miltuas
neste planeta.

Compreender o papel de mediagio
exercido pelos diferentes tipos de
midia possibilitando a globalizagéo
das relagdes e a aproximagdo entre
sujeitos  situados em  espagos
diferentes,  posicionando-  se
criticamente em  relagdo  as
conseqiiéncias deste fatos.
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NUCLEOS CONCEITUAIS

TEMPO

PRINCIPIOS EDUCATIVOS
MEIO AMBIENTE TRABALHO CULTURA LINGUAGENS
Analisar  as  transformagdes | Entender os modos de produgdo e | Vivenciar  criticamente  a|Estabelecer interagio com as

ocorridas ao longo do tempo, no
meio ambiente fisico, social e
cultural entendendo que as
interveng&es do homem modificam
este meio e o proprio homem, o
que exige postura critica a respeito.

as relagGes de trabalho
estabelecidas entre os homens, em
diferentes tempos historicos e as
conseqiiéncias presentes e futuras
deste fato.

pluralidade cultural existente
em seu tempo sendo capaz de
questionar a imposi¢io de
padres culturais e de com-
preender a possibilidade de
convivéncia dindmica,
reconhecendo as diversidades
que compdem a  nagio
brasileira e suas relagbes com
outros paises.

linguagens de seu tempo, analisando
criticamente o poder das tecnologias
de comunicagdo, tornando- se nio
apenas um receptor, mas, um
produtor de significados.
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NUCLEOS CONCEITUAIS

-~

TRANSFORMAGCAO

PRINCIPIOS EDUCATIVOS
MEIO AMBIENTE TRABALHO CULTURA LINGUAGENS
Compreender as relagdes de|Incorporar principios éticos que | Reconhecer que os homens | Compreender o  papel das

interdependéncia entre os seres,
desenvolvendo agbes orientadas
para a transformagio do meio
ambiente fisico, social e cultural
que garantam condi¢des mais
plenas de vida cidadi para todos.

promovam mudangas
fundamentais, criando- se uma
nova relagdo que integre
trabalho/  produgiio/  prazer/

qualidade de vida, favorecendo
um leitura critica e uma aglo
transformadora sobre a relagdo
trabalho/ exploragdo/
CONSUMISmO.

criam simbolos, vivem e
aprendem no seu grupo social
¢ nas relagbes com outros
grupos e que nesta atividade
cultural eles constréem ¢
transformam sua  propria
identidade, o sentido do
tempo, do espago, do trabalho
, da ética e da estética.

linguagens como instrumentos de
mediagdo  transformadora  no
didlogo do homem consigo
proprio, com os outros homens e
com o mundo e que estas
linguagens transformadoras podem
ser dirigidas a maior compreensio
entre grupos sociais, cidades,
estados e paises em busca da paz e
da convivéncia digna e construtiva
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