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CIRCULARIDADE PRATICATEORIAPRATICA: EXPERIENCIAS VIVIDAS
NO PIBID UNIRIO. Brasil, 2017, 44 f. Monografia (Licenciatura em Pedagogia) —
Escola de Educacéo, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2017.

RESUMO

A principal finalidade deste trabalho é tecer reflexdes sobre o meu processo de
formacédo docente em nivel superior e a prética vivida no Instituto Superior de Educacéao
do Rio de Janeiro — ISERJ durante minha atuacao na Educacdo Infantil, 22 etapa, como
estudante vinculada ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — Pibid.
Busco refletir sobre as atividades narradas, trazendo o que elas me deram a pensar e de
que modo impactaram a minha formacgdo. Esses vividos me permitiram ampliar a
maneira como via criancas e infancias. Desse modo, passei a enxerga-las como
poténcia, buscando ter uma escuta mais sensivel as suas falas, valorizando-as como
sujeitos de direitos, saberes e desejos. Por acreditar em uma formacao docente que se da
na circularidade praticateoriapratica, o dialogo com Carmen Sanches, José Ricardo
Santiago e Renata Alves me permitiu pensar 0 meu processo de formacdo de outra
maneira. Walter Kohan é outro autor que me ajudou nesse movimento reflexivo,
possibilitando assim a enxergar criancas e infancias por outras lentes e a ter outra
relacdo com a escrita. Trago também Paulo Freire para me ajudar a pensar, com suas
importantes contribui¢bes, algumas possibilidades de relacBes de aprenderensinar.
Dessa maneira vou me formando professora através dos processos vividos que me
modificam e dos movimentos desse caminho de vir a ser professora.

Palavras-chave: Formacdo docente; experiéncia; Pibid de Educacao Infantil.
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APRESENTACAO

Neste trabalho monografico investigo narrativamente as experiéncias vividas na
2% etapa da Educacdo Infantil, no Colégio de Aplicacdo do Instituto Superior de
Educacdo do Rio de Janeiro (Cap/ISERJ) onde procuro tecer reflexdes sobre a minha
formacéo e pensar acerca das concepcdes e conceitos que foram sendo construidos ao
longo de minha graduacéo.

A partir de leituras, debates, conversas e, também, de minha pratica como
bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), no
subprojeto Pedagogia/ Educacdo Infantil /UNIRIO, desafiei-me a estar presente em cada
encontro com as criancas, buscando ter uma escuta sensivel as suas diversas formas de
manifestacdo vivendo assim uma formacdo docente aberta a experiéncia, na
circularidade praticateoriapratica’.

A experiéncia, neste sentido, ndo é acumulo de saberes e vividos. Larossa (2002)
nos fala que uma experiéncia é um atravessamento potente. Algo irrepetivel, que nos
toca, que pode nos transformar. Viver a experiéncia nessa perspectiva

“[...] requer um gesto de interrupgao, um gesto que ¢ quase impossivel
nos dias que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar
para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais
devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da agéo, cultivar a atencdo e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre 0 que nos acontece, aprender a
lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito e
dar-se tempo e espago.” (p. 24)

No entanto, ndo era sob essa perspectiva de experiéncia que Vvivi 0 inicio de
minha graduacdo. Como estudante egressa do Curso Normal, muitas convic¢bes me
acompanhavam acerca do fazer docente. Era uma professora recém formada que nédo
estava aberta a experiéncia. Tantas certezas ndo permitiam uma abertura ao novo.

Ao longo de minha graduacdo em Pedagogia, essas convic¢bes foram se
esvaindo, dando espaco a construcdo de novos aprendizados acerca da docéncia. Foi, no
entanto, no Pibid, orientada pela professora Carmen Sanches que coordena o subprojeto

de Educacdo Infantil, que pude dar sentido as tantas teorias que desconstruiam as

! Nos grupos de pesquisa e estudos vinculados ao campo dos cotidianos, temos nos questionado sobre
termos, compreendidos pela ciéncia moderna como polarizados. Com o intuito de questionar a
naturalizada dicotomia entre termos como teoria e pratica, por exemplo, temos buscado escrevé-los como
uma Unica palavra, afirmando a indissociabilidade inerente a eles.
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certezas que em algum momento foram tdo importantes na minha percepgdo do que é
ser professor. Foi ali que pude viver a circularidade préaticateoriapratica.

Portanto através do Pibid, programa que investe na formacdo docente para
atuacdo na educacdo bésica, pude articular a teoria e as praticas vividas no cotidiano
enriquecendo, assim, minha propria formacao. Acredito que esse processo abriu espaco
para perceber outros caminhos para fazer-se docente: de um outro lugar onde as amarras
de uma formacéo centrada na teoria perde espacgo para uma formacgéo que se constitui na
circularidade praticateoriapratica. Por este motivo, a experiéncia vivida no Pibid torna-
se tema deste trabalho monografico.

Sendo assim, estar inserido no cotidiano da escola é condi¢do para ampliar e
enriquecer este processo de formacéo pois, através dos erros e acertos, retorno e reflito
sobre as praticas vivenciadas buscando torna-las mais coerentes com as teorias com as
quais venho dialogando. Teorias estas que vdo me permitindo ser uma professora que
defenda uma prética que parta do principio de que as criangas sdo sujeitos de direitos,
saberes e desejos; de que o0s seus saberes e fazeres infantis sdo essenciais na
construcdo/producdo de um aprendizado mutuo; de que as criancas sao potentes.

Meu processo de formacdo no/com o cotidiano me provoca a ndo ficar restrita ao
campo tedrico e a experimentar (ou seria experienciar?) a docéncia, que de inicio pode
ser permeada pelo medo de ndo saber como agir. Porém compreender que a formacao é
um movimento continuo e permanente me fez perceber que ndo somos detentores de
todo 0 conhecimento. ‘Ndo-saberes’ sdo constitutivos da condi¢do docente ¢ abrem
espaco para este movimento ininterrupto que é se fazer professora/or.

Portanto a escolha de pesquisar narrativamente as experiéncias vividas se deu
pela beleza de se formar docente estando em sala de aula, vivenciando trocas e
aprendizados no cotidiano escolar.

Percebi, entdo, que estar presente, participando e realizando atividades com as
criangas; vivendo uma educacgdo que da espaco para a inventividade e curiosidade delas,
desconstruindo a visdo adultocéntrica que ainda invisibiliza seus desejos; desafiando-
NOS a enxergar essas criangas como sujeitos de saber faz muita diferenca nos processos
de formacao docente.

Deste modo, questiono-me: como as vivéncias no cotidiano escolar contribuem
para 0 meu processo de formacao? Que postura desejo assumir na sala de aula? Como

0S encontros com as criangas impactam a minha formacéo?
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Esses questionamentos mobilizam este trabalno monogréafico que se permite
apresentar em cinco movimentos, que se atravessam e sobrepdem mutuamente.

Em um primeiro movimento buscarei pensar acerca das opgdes tedrico-
metodoldgicas sobre as quais vou constituindo esta narrativa. Que contribuicBes os
estudos e as pesquisas com os cotidianos podem oferecer a esta investigacdo?

Esta narrativa do meu processo de formacdo s6 pode se constituir desta forma,
dada a minha imerséo nas atividades do Pibid/UNIRIO/Educagédo Infantil. Por esta
razdo acho interessante, no segundo movimento que proponho, me dedicar a apresentar
mais detalhadamente este projeto. O que ele representa em minha formacgéo?

O terceiro movimento desta narrativa se desafiara a se aproximar, neste texto, de
uma escola e seu cotidiano. Que escolas compdem esta escola? Que acontecimentos a
atravessam?

Que cenas e acontecimentos cotidianos pude vivenciar no Pibid? O que essas
cenas e acontecimentos me deram a pensar sobre a formagédo docente na perspectiva da
experiéncia? Estas sdo as perguntas com as quais buscarei pensar o quarto movimento
desta monografia.

O quinto movimento desta monografia ainda que venha por ultimo néo
representa, para mim, um final (uma vez que venho defendendo a ideia de uma
formacdo como um movimento continuo e permanente), mas tece algumas

considerac@es sobre a riqueza desse processo vivido. Que professora me faco?
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| MOVIMENTO: OPCOES TEORICO-METODOLOGICAS

A centralidade desta pesquisa € a investigacdo da minha prépria pratica, vivida
no Pibid/UNIRIO/Educagéo Infantil. Estar presente no cotidiano de uma escola com as
criancas e professoras, me permitiu realizar uma série de registros: no meu caderno de
campo, através de fotos e também por videos. Esses registros foram feitos em uma
tentativa de retornar a esses acontecimentos em um outro momento ampliando sentidos
e reflexdes acerca dos mesmos.

Desta forma, ainda que me inscreva dentro do campo das pesquisas com 0S
cotidianos, uma vez que sdo as belezas pequenas do dia-a-dia que me colocam em
movimento, percebo que uma aproximacdo destes escritos, através do trabalho com
narrativas, pode se abrir como um caminho proficuo para este movimento de
investigagdo/escrita, pois como nos diz Cladinin e Connelly, “A pesquisa narrativa
relaciona-se mais com o senso de reformulacdo continua em nossa investigacao e esta
muito além de apenas definir um problema e uma solucdo.” (CLADININ; CONNELLY,
2011, p. 169).

Dessa maneira, as narrativas ajudaram-me a pensar o processo de formacéo
docente na perspectiva da experiéncia larossiana, “[...] como aposta de que o vivido e
praticado possa nos atravessar, nos interrogar, estremecer nossas certezas de modo que
nao possamos ser como vinhamos sendo.” (SAMPAIO; SANT IAGO; ALVES, 2016, p.
573).

A pesquisa com 0s cotidianos se faz importante, pois, através dela, reafirmo-me
como professora pesquisadora de minha prépria préatica, entendendo que o ato de
pesquisar é constitutivo desse processo de formacdo e compreendendo o docente como
sujeito que constroi a prépria préatica e reflete sobre ela para, a partir disso, orientado
por teorias que lhe permita tecer saberes, retornar a pratica de outra maneira.

Desta forma, me uno a Cladinin e Connelly (2011), na ideia de que o discurso
tedrico é baseado no aprendizado e desenvolvimento da teoria, porém é na pratica que
esta teoria ganha forma e corpo e vida na partilha com o outro e nos sentidos distintos
gue vamos atribuindo aos nossos saberesfazeres.

Sendo assim, a pesquisa com 0s cotidianos se revela como uma outra forma de
se relacionar com o espacotempo das agdes vividas no dia-a-dia da escola. Segundo

Ferraco (2001), as acdes cotidianas quando vividas junto a seus protagonistas revela
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forca e densidade humana quando compartilhadas atraves das redes de representagdes
e acOes por eles produzidas cotidianamente.

Assim, quando conhecemos a escola no seu dia-a-dia temos condicGes de pensar
a educacao e suas potencialidades. Ferraco (2001, p. 103) nos diz:

“Assim, nessa metodologia de estudo a escola é fortemente
centrada na vida cotidiana e na valorizacdo das acbes de
resisténcia e sobrevivéncia das professoras e seus alunos. Uma
metodologia de pesquisa das praticas concretas e das artimanhas
produzidas e compartilhadas. Uma metodologia do que é feito e
como ¢ feito.”

Por acreditar que o cotidiano é o espacotempo privilegiado para pensar uma
formacgdo que se dé na circularidade praticateoriapratica, penso que alguns autores
podem potencializar essa discussdo. Ao trazer a possibilidade de pensar e refletir sobre a
infancia e as criangas de lugares outros, me é possivel vislumbrar, por outras lentes, os
caminhos pelos quais segue meu processo de formagao.

Paulo Freire (1996) é um dos autores que pode ajudar nesse movimento. Em seu
livro, Pedagogia da Autonomia, 0 autor nos apresenta suas reflexdes sobre os processos
de ensinoaprendizagem, anunciando uma formac&o docente reflexiva que se da através
de uma pratica que respeite a autonomia e os saberes do educando. Deste modo, a
construcdo ou a producgdo do conhecimento acontece por meio da relacédo dialdgica entre
docentes e discentes.

Por estar em uma escola de Educagdo Infantil, o pensar sobre criangas e
infancias se faz urgente. Por esta razdo, o didlogo com Walter Kohan (2004) nos leva a
buscar novos modos de compreender a infancia, pensando-a como potencialidade. O
autor nos apresenta a duas infancias, que se tocam, se cruzam: a primeira seria a
infancia pensada pelas politicas publicas, parametros da educacéo infantil, escola, que é
a infancia como continuidade cronolégica, das etapas do desenvolvimento. A outra,
seria a infancia como experiéncia, como acontecimento, criacdo. Infancia como
intensidade. A partir dessas ideias sobre a infancia Kohan nos ajuda a encontrar um
outro modo de pensar a educacgéo, as criancgas e a infancia.

Estar aberta a estas concepcgdes de infancia e criangas e perceber nelas uma
poténcia para o fazer docente é possivel pelo fato de me perceber vinculada a certa
concepgdo de formacgdo. Neste sentido, Carmen Sanches Sampaio, José Ricardo
Santiago e Renata Alves (2016) ajudam a pensar meus proprios movimentos de fazer-

me professora a cada dia. No interior da circularidade préaticateoriapratica, apostando
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nos acontecimentos dos encontros de filosofias com criangas, que junto aos adultos,
exercitam o pensamento, percebo a oportunidade de ampliar as possibilidades de
atuacdo docente a partir da ideia da igualdade das inteligéncias, defendida por Ranciere.
(2002)

Esses autores e autoras, levantam questdes que me possibilitam refletir sobre a
pratica pedagdgica, compreendendo que a indissociabilidade do aprenderensinar
permite um investimento, ndo na polaridade entre professor e estudante, mas sim, na
relacdo entre estes sujeitos e seus saberes e histdrias. Partir destes principios pressupde
uma compreensao dos processos de formacéo docente desde outro lugar, abrindo espaco
para, na reflexdo de suas proprias préticas, oferecer lugar as curiosidades, perguntas,

desejo pela descoberta de algo novo.
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Il MOVIMENTO: PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE
INICIACAO A DOCENCIA

2.1 O QUE E O PIBID?

O Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia) é uma
iniciativa da Capes para estudantes dos cursos de licenciatura das Instituicdes de Ensino
Superior - IES. O objetivo do programa é investir na formacdo de professoras e
professores, atraves da insercdo no cotidiano da escola. Essa insercao é feita através de
projetos pensados por docentes da Universidade desenvolvidos nas escolas publicas.
Além dos estudantes de licenciatura sdo oferecidas bolsas para um docente da IES, e
professores da escola pablica, inscritos no programa como supervisores. As bolsas sdo
concedidas ap6s os projetos enviados pelas Instituicdes de Ensino Superior serem
aprovados pela Capes. Apoés isso a IES sdo responsaveis pela selecdo dos bolsistas. O
Pibid tem o objetivo de incentivar e valorizar a formacdo docente, elevando a qualidade
da formacdo inicial de docentes, na perspectiva da pesquisa.

Atualmente, sdo contemplados 284 projetos Pibid e 29 projetos Pibid
Diversidade?, totalizando 313 projetos em todo o Brasil. Sdo 90.254 bolsas, sendo
72.845 de iniciacdo a docéncia; 11.717 de supervisdo; 4.924 de coordenacdo de area;

455 de coordenacdo de area e gestdo; e 319 de coordenacdo instituinte.

2.2 Projetos UNIRIO

A Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO, coordena 8
subprojetos que envolvem os cursos de licenciatura: Ciéncias da Natureza, Filosofia,
Letras, Musica, Interdisciplinar, Pedagogia/Educacdo Infantil, Pedagogia/Ensino
Fundamental e Pedagogia/Ensino Médio.

O Pibid, na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, tem por objetivo
colaborar com a formacao dos estudantes de licenciatura, em um trabalho conjunto aos
supervisores, para que estes estudantes possam estar inseridos no cotidiano escolar

aprendendo novas possibilidades de trabalho, tecendo reflexdes sobre os contextos

2 0 Pibid tem uma vertente que atende os docentes em formag#o para atuar em escolas indigenas e no
campo. A abrangéncia é para estudantes de cursos de licenciatura nas areas Intercultural Indigena e
Educacgéo no Campo.
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macros e micros da escola, compreendendo melhor a organizagéo do trabalho escolar e

a aprendizagem dos estudantes de escola publica.

2.3 Subprojeto Educacéao Infantil

O subprojeto ao qual sou vinculada é o do curso de Pedagogia, mais
especificamente de Educacdo Infantil. Atuamos no Instituto Superior de Educagéo do
Rio de Janeiro - ISERJ. S&o vinculadas a esse subprojeto: a coordenadora, docente de
Licenciatura na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO,
professora Carmen Sanches Sampaio; 2 professoras supervisoras, Elaine e Renata,
professoras da Educacdo Infantil do Instituto; e 14 bolsistas de iniciagdo a docéncia,
discentes do curso de Pedagogia da UNIRIO. Junto conosco, trabalha também José
Ricardo Santiago, doutorando do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da UNIRIO
— PPGEdu — que investiga o processo formativo vivido pelo grupo.

No subprojeto Educacdo Infantil/Pedagogia as opcOes epistemoldgica, tedrica,
metodoldgica e politica que nos orientam sdo a investigacdo e a experiéncia.
Investigamos 0 que nos acontece, pesquisando o nosso préprio processo formativo,
através de narrativas orais, escritas e imageéticas. Estar atentas ao acontecimento,
abertas a escuta, sensiveis para olhar, concordar, discordar, aprender e ensinar nos
possibilita viver a pesquisa e a formacdo com as criancas e professoras. Desse modo, a
experiéncia € o que nutre nosso processo de formacdo. E importante destacar que
estamos vinculadas a Rede de Formacdo Docente — Narrativas e Experiéncias (Rede
FORMAD)?, uma rede formada por vérios grupos e coletivos docentes que se articulam
a outras redes de diferentes paises da Ameérica Latina. Procuramos vivenciar a
circularidade praticateoriapratica como um dos nossos principios metodologicos. Por
iSS0 N0sso ponto de partida é sempre a pratica.

“Vamos a teoria para melhor compreender a pratica e a pratica
retornamos para nela intervir, para compreendé-la e pratica-la de
modos mais favoraveis a aprendizagem, ao ensino e ao processo de
formag&o docente experenciado.” (SAMPAIO; SANTIAGO; ALVES,
2016, p. 575)

Sendo assim, a pratica e a teoria a todo momento se reaproximam e se nutrem.
Para fazer valer este principio, nos reuniamos semanalmente para, através das

conversas sobre o vivido, pensar as praticas que trabalhdvamos, buscando dialogar com

? (http://sites.google.com/site/redeformad/home)
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as nossas opcoes tedricas. Muitas das vezes 0 que alimentava essas conversas eram 0S
registros dos movimentos vividos em nossos cadernos de campo que, além de oferecer
material para a producdo semestral dos relatorios da CAPES (que tinham por base as
nossas narrativas escritas sobre o que vivenciavamos na escola) nos ajudavam na busca

pela articulacdo entre pratica e teoria, um desafio para todo o grupo.
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111 MOVIMENTO: CONHECENDO A ESCOLA

O Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro € uma instituicdo
centenaria. Foi fundado em 1880 e ja passou por grandes mudancas até os dias atuais; ja
teve diferentes nomes e passou a funcionar no endereco atual durante a ditadura militar.
Desde 1997 é administrado pela Fundacdo de Assisténcia as Escolas Técnicas
(FAETEC) vinculada a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do Estado do Rio de Janeiro
(SECTI) e se destaca por sua importante contribuicdo no campo da Educacédo. O ISERJ
atende a populacdo oferecendo vérios niveis de escolaridade: desde a Educacao Infantil
até o Ensino Médio (Formacdo Geral e Educacdo Profissionalizante); Educacdo de
Jovens e Adultos (Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio); Educacédo
Especial (Integrada a EJA no Ensino Fundamental Anos Iniciais); e a Graduacdo em

Pedagogia.

O prédio da Educacdo Infantil, que é um anexo do prédio principal do ISERJ,
tem sua estrutura fisica da escola bem colorida, o espaco externo possui um parquinho
e, No espaco interno, possui espacos interativos para atividades de musica e educacgédo
fisica, centro de multimeios®, brinquedoteca, artes, espacos livres como o patio coberto
e por fim o refeit6rio e cozinha. O corredor também serve como mural, onde na maioria

das vezes os trabalhos expostos sdo elaborados pelas criangas.

As turmas circulam entre os espacos ao longo da semana desenvolvendo as
atividades propostas pela equipe docente e explorando possibilidades de conhecimento a

partir das vivéncias diversificadas que acontecem neles.

Esta, porém, foi a escola a qual fui apresentada no ano de 2015, tempo em que,
ainda que contasse com as dificuldades enfrentadas no cotidiano, era possivel viver um
espacotempo privilegiado onde uma escuta mais sensivel as falas das criancgas

potencializavam uma pratica mais aberta as maravilhas dos acontecimentos.

Foi também, neste ano que pude viver as atividades integradas com a turma do
2° ano do Ensino Fundamental. Essa integragéo tinha um duplo objetivo: o primeiro era
que as criancas da Educacdo Infantil pudessem viver e entender um pouco da rotina e

funcionamento do ensino fundamental, porque iriam estudar nesse segmento. O

* Esta sala ganhou este nome, pois contava com 0 uso de equipamentos tecnoldgicos utilizados nas
atividades com as criangas. Atualmente a sala ndo possui mais estes equipamentos, mas conta com
diversos livros, fantasias e fantoches e se tornou um espaco onde as criancas podem explorar e
desenvolver a criatividade e a inventividade.
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segundo se relacionava com a ideia de que ndo ¢é apenas na Educacéo Infantil que existe
espaco para brincar, uma vez que acreditamos que, no brincar, a crianga se relaciona

com o ensinoaprendizagem abrindo caminhos para novos conhecimentos.

Desta maneira, nas praticas pedagdgicas cotidianas de algumas professoras, é
possivel perceber que o trabalho desenvolvido se compromete com uma concepcdo de
crianca considerando-a como um sujeito que ndo apenas se relaciona com os
conhecimentos produzidos, mas que também os produz. Assim, percebi que essa pratica
pedagogica considera as potencialidades das criangas, e, portanto o adulto assume o
papel de articulador, criando oportunidade de se viver a experimentacdo, 0 pensamento,
afirmacdes e duvidas infantis, transformando essas vivéncias em aprendizagens. Pude
ter essa percepcao nas relagfes tecidas com algumas professoras, com as quais construi
muitos aprendizados, em especial Renata, Elaine e Ana Paula®.

Neste sentido, atividades propostas por estas professoras ainda que considerem
0s eixos norteadores propostos pelos documentos oficiais (Referencial Curricular
Nacional da Educagdo Infantil; Diretrizes Curriculares Nacionais), levam em conta
também os interesses das criancas, desenvolvendo as atividades de forma significativa,
abrindo a possibilidade de perguntar, ndo com intuito de dar uma resposta certa, mas de
deixar as criancas a vontade para fazerem novas perguntas, potencializando, assim, o
desejo de novas descobertas e investigagdo. Relacionar-se com a linguagem, por
exemplo, nesta perspectiva ganha outra dimensdo: percebi que nestas praticas a
linguagem é entendida por estas professoras como interacdo com o mundo, por isso
valorizam as diferentes formas de expressdao. Um exemplo disso foi um episodio
narrado pela Renata em uma das nossas reunides.

Uma crianga chorava muito por causa de um brinquedo que estava sendo usado
por outra crianca, Renata e algumas bolsistas do Pibid tentaram dialogar com ela na va
tentativa de acalma-la: o choro persistia. Foi entdo que Renata teve a ideia de pegar um
espelho para mostrar a crianga seu rosto transtornado por conta de sua insatisfagdo com
o fato de n&o estar com o brinquedo desejado. No momento que a crianga viu no

espelho seu reflexo parou de chorar e permitiu a aproximacdo de outra pessoa. Foi

® Renata e Elaine sdo professoras da Educacdo Infantil e Ana Paula dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A parceria dessas trés professoras permite pensar que é possivel viver uma pratica nas
instituicdes escolares sob uma logica que se paute na ideia de continuidade dos processos educacionais.
Uma educacéo enquanto fluxo. Uma educacgdo que, ainda que seja marcada institucionalmente por rituais
de passagens e interrupgdes, pode ser escrita com outras palavras como partilha, aprendizagem mutua e
inacabamento.
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somente ai que ela pode ouvir a pergunta de Renata: Olha para vocé. Vocé ficar assim o
dia inteiro?

Apesar de compreender que a oralidade é importante, nesse exemplo narrado
onde a crianca estava fechada em sua dor, e no choro encontrava um modo de externa-
la, Renata teve a sensibilidade para intervir junto a crianca no sentido de oferecer uma
possibilidade de abertura para se relacionar com o outro e com o mundo. N&o basta
apenas dizer ao mundo, é necessario ouvir o que mundo tem a dizer. Foi isso que Renata

proporcionou a menina, quando esta se silenciou para ver-se.

Entretanto, o ano de 2016 foi um ano dificil, no Brasil. Sofremos o golpe
politico com o afastamento da Presidenta eleita Dilma Rousseff, e, também, com o
decreto do Governador do Estado do Rio de Janeiro de faléncia econdmica do Estado.
Tudo isso afetou muito as escolas da rede publica em nosso estado, e varios direitos
foram subtraidos. O ISERJ, junto com outras escolas vinculadas a rede FAETEC, viveu
paralisacdes e greves de professores e funcionarios e um importante movimento de
ocupacdo dos alunos do Ensino Meédio. Deste modo, as préaticas cotidianas eram
bastante comprometidas por este contexto permeado por incertezas e dificuldades.
Muitos aspectos foram afetados, o espaco fisico da escola apresentava diversos

problemas que por vezes demonstram riscos para as criancgas e adultos que o ocupavam.

No ano de 2017, a luta continua, pois docentes e funcionarios continuam a
receber salérios atrasados e parcelados, além das dificuldades enfrentadas no cotidiano
da escola como, por exemplo, as relativas a limpeza e merenda. Nao foi possivel
perceber nenhum avanco por parte do Governo, que demostra dessa forma um descaso e
desvalorizacdo ndo apenas com relacdo a educacao, como também com as professoras e
o0s professores que ndo possuem tdo somente condicdes dignas de trabalho.

Ainda nestas condigdes, viver o cotidiano escolar com as criangas e professoras
me provoca a pensar cOmo O encontro com o outro implica no meu processo de
formacdo? Que reflexdes esses saberes e fazeres produzidos nesses encontros

produzem?
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IV MOVIMENTO: CENAS E ACONTECIMENTOS COTIDIANOS

Minha relacdo com a docéncia teve inicio durante o ensino médio, no Instituto
de Educacdo Sarah Kubitschek, uma escola publica da zona oeste do Rio de Janeiro,
onde me formei professora. Desta forma, estive em sala por algumas vezes, mas sempre
ocupando o lugar da observacdo, mesmo quando o cargo ocupado era estagiaria
remunerada nas escolas. Confesso que, como estagiaria remunerada vivenciei uma
participacdo e interacdo com professoras e criangas da escola de modo bastante
limitado.

Com a conclusdo do Curso Normal, ainda sentia-me insegura para assumir a
postura de professora. A referéncia que possuia eram as experiéncias que havia vivido
durante meu percurso enquanto estudante da escola basica, muitas vezes pautada por
uma visdo adultocéntrica e na concepcédo tradicional de Educacdo. Ndo compreendia
ainda a importancia da circularidade praticateoriapratica que hoje constitui meu
processo formativo, ao longo da minha certificacdo em nivel superior. Ndo compreendia
que

“Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacOes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibicoes,
um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a ele
ensinar ¢ ndo a de transferir conhecimento.” (FREIRE, 1996, p. 28)

Por esse motivo, escolhi cursar a graduacdo de Pedagogia, na busca por ampliar
horizontes acerca da minha formacgédo. Estar em sala de aula, ainda que com muita
inseguranca e limitagdo, ocupando um lugar diferente do que o de estudante havia
despertado em mim o desejo de fazer disso a minha profisséo.

Ler textos e livros, assistir aulas, seminarios e conferéncias sdo importantes
durante a graduacgdo, pois nos ensinam muitas coisas que antes nao sabiamos e nos dao
pistas que nos ajudam a pensar estratégias para as nossas praticas no cotidiano escolar.
Viver uma experiéncia educativa onde estdo envolvidos sujeitos que falam, se
movimentam, respondem, discordam (RIBEIRO; SAMPAIO; SOUZA, 2016), tem a
mesma importancia. Por isso meu retorno a sala de aula através do Pibid, me permitiu
experenciar a educacdo de um lugar diferente: ndo de observadora, mas de participante
das cenas e acontecimentos cotidianos. Este foi um movimento importante, pois me
provocou indagacOes e tensionou meus saberes e conhecimentos.

Pude perceber o quanto estar em sala de aula como bolsista Pibid havia

provocado em mim outros modos de pensar a partir de um acontecimento, quando pude
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me dar conta de que estava sendo transformada ndo apenas no que se relaciona com
uma atuagdo profissional mas também na minha relacdo com as criangas e seus
processos de aprenderensinar de uma maneira geral.

Em julho de 2016, quando meu irmao mais velho sofreu um acidente e cortou as
pernas com linhas com cerol, meu irm&o mais novo ficou muito tocado com a situacéo e
resolveu escrever uma carta alertando as pessoas sobre o perigo do cerol. Achei a
atitude muito bonita, fotografei a carta e postei nas minhas redes sociais, e as pessoas so
comentavam sobre os “erros” da carta. Eu via uma carta escrita por uma crianga em
processo de aprender a ler e escrever; eu via uma crianca se apropriando da escrita e
através dela anunciando aquilo que considerava importante dizer aos outros; eu via algo
além da distancia da norma culta da lingua.

Essa percepcdo me fez postar a carta no Facebook e ao ler os comentarios de
pessoas muito preocupadas com as coisas que ele ainda ndo sabia ao invés de voltarem a
atencdo ao que ele j& sabia, me dei conta da poténcia deste processo de formacéo que
me estava atravessando. Vi-me naquelas pessoas, pois antes da minha insercdo no Pibid
seria eu a fazer tais comentarios, pois ndo considerava os erros como um caminho para
aprender; ndo considerava a crianca como poténcia; ndo considerava aprender com 0s
saberes das criancas.

Entendi entdo, depois desse ocorrido, que o fato de aprender a olhar o outro com
mais cuidado e atencdo, me fez ter um olhar mais sensivel e atento, mostrando o que o
outro pode me ensinar. Aprendi com Larossa (2002) que “[...] aquilo que nos acontece
afeta de algum modo, produz alguns efeitos, inscreve algumas marcas, deixa alguns
vestigios [...]” (p. 24) E foi exatamente assim comigo: 0 que me aconteceu me marcou e
me fez ser outra.

Portanto, quando nos abrimos para o0 acontecimento, possibilitamos o
investimento na participacdo cotidiana das criangas nas atividades e agdes vividas na
escola contribuindo para a potencializagdo de vontades, desejos e capacidade de dizer

de si.

4.1 Formacdo docente: uma relagdo com que infancias?

Analisando algumas cenas e acontecimentos cotidianos na escola vou tecendo

algumas reflexdes acerca da formacéo docente nesta circularidade.

23



Pratica esta que em qualquer profissdo é essencial para que possamos por em
exercicio aquilo que aprendemos. Na profissdo docente aprendemos a partir da
observacdo e também através da reelaboracdo de praticas que vamos observando ao
longo da nossa formacdo e vida escolar. Os saberes, entdo, vao se construindo na
reflexdo na/sobre a prética.

Sendo assim, durante minha vida escolar pude observar mais fortemente a
concepcéo de educacdo tradicional, onde o professor € visto como detentor do saber e 0s
estudantes como desprovidos de conhecimento, logo o papel do professor é de
transmissor de contetidos, atraves de uma pratica mecanicista, onde a memorizacdo e a
repeti¢do pautam a ‘aprendizagem’. De acordo com essa concepgdo, 0 erro ndo € visto
como possibilidade da construcdo ou produgdo de um conhecimento, € visto como nao
saber.

Essa concepcdo permanecia em mim apdés finalizar o Curso Normal, pois, ainda
reproduzia o que havia aprendido durante a minha vida escolar: a repeticdo e
memorizacdo de contelidos. N&o levava em conta o contexto, nem a singularidade de
cada crianca. Possuia a convic¢do de que meu conhecimento era certo e solido e que
precisava ensinar para as criancas aquilo que elas ainda ndo sabiam.

De acordo com Paulo Freire (1996), € preciso ter consciéncia do inacabamento e
condicionamento de ser humano. Dessa forma, a compreensdo de que podemos
aprender mais, fazendo da formacdo docente um processo permanente e continuo, nos
afasta do lugar de saber tudo. Assim como nos diz Fabiana Martins,

“[...] nos arriscamos a afirmar que o que faz do professor, professor,
ndo é seu saber mas sua relagdo com o ndo saber. Nesse sentido,
negamos a imagem do professor como aquele que possui, por
natureza, aptiddo para o exercicio docente, porque, por um lado,
negamos o mito da desigualdade das inteligéncias e porque, por outro
lado, afirmamos que o tornar-se professor é um processo de toda uma
vida.” (MARTINS, 2016, p. 98)

Embora na graduacao tenha tido a oportunidade de ampliar meus conhecimentos
ainda havia a dificuldade de articular a teoria com a pratica, ou seja, enxergar a teoria
em situacdes reais do cotidiano. Quando iniciei meu curso de graduacdo ainda concebia
o0 periodo de estagio como algo que se daria em um momento posterior ao aprendizado
das teorias. A propria estruturacdo do curso de graduacdo em Pedagogia da UNIRIO me
oferecia elementos para fortalecer este percepcdo. Primeiro aprende-se os fundamentos
de educacéo para entdo se aprender com as praticas de educacao. Sob esta perspectiva a

relacdo entre pratica e teoria se da de maneira muito simploria aprende-se a teoria para
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se aplicar na pratica. Desta forma quanto melhor se der o aprendizado dessas teorias
melhor serd o desempenho na prética cotidiana.

Nesse sentido, o estdgio curricular é visto geralmente por uma perspectiva
técnica e isso dificulta a relacdo entre o aprendizado construido atraves dos conteidos
com a realidade das escolas. Pois a percepcdo de que o estagio é uma aproximacao do
docente em formacdo com a realidade na qual ele ir& atuar nos distancia de uma préatica
reflexiva e nos leva a uma mera observacdo da realidade. Para esta perspectiva, a ideia é
a de que o conhecimento se constréi de maneira linear, com a teoria precedendo a
pratica.

O tempo curto das horas de estdgios, também é uma barreira para que o
estagiario conheca melhor o cotidiano escolar e construa uma relacdo com alunos e
professores naquele espaco, tornando-o um observador totalmente a parte daguele
contexto. E os alunos por vezes o veem como ajudante dos professores.

Isso ficou mais claro na fala de uma crianga em um dos estagios curriculares que
vivi, em uma escola publica de Ensino Fundamental:

- Tia ainda bem que vocé ‘ta aqui, porque ai vocé faz os deveres da tia e ela tem
mais tempo pra conversar com a gente. Ela ndo tem muito tempo, ai s6 passa trabalhos
no quadro e ‘ta sempre fazendo um monte de coisa.

Ter vivenciado os estagios realizados no Curso Normal ainda que, com praticas
cotidianas que enfatizavam aspectos reprodutivos e mecanicos, permitiu-me algumas
associacOes da teoria com a pratica que davam sentido para as discussdes tedricas na
graduacdo. Contudo, percebi que meu processo de formacéo ainda estava centrado na
I6gica de uma aquisicdo de conhecimento para a execucao de algo na pratica. 1sso se
revelou quando uma senhora, estudante da Educacdo de Jovens e Adultos, me
perguntou:

- Vocé sabe essa formula de matemética?

- N&o me lembro agora, mas posso olhar e tentar te ajudar — respondi.

- Que tipo de universitaria é vocé que ndo sabe matematica, como vai ensinar
pros seus alunos se ndo sabe? Como passou no vestibular?

Naguele momento, eu me senti constrangida e ndo respondi nada, pois, assim
como ela, ainda acreditava que o professor precisava saber de tudo e deixei de relembrar
a formula com ela e estabelecer uma troca de saberes, nagquele encontro.

Isso pode ser um reflexo de um processo de formacdo que estava mais ligado a

aquisicdo de conhecimentos e técnicas e ndo uma formagao que “[...] ndo se constroi
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por acumulagédo [...], mas sim através de um trabalho de reflexiva critica sobre as
praticas de (re)construgio permanente de uma identidade pessoal.” (NOVOA, 1995, p.
25)

Por isso se faz importante uma formacao que se dé na relacdo entre a escola e a
universidade e que considere e valorize os saberes produzidos através das praticas,
dando espaco a uma formagdo que considere o professor enquanto pesquisador
reflexivo.

Entdo, desde o ano de 2015, quando me vinculei ao subprojeto do Pibid de
Pedagogia/Educacdo infantil, tenho, através das conversas e dialogos sobre o vivido no
cotidiano, estabelecido mais criticamente reflexfes sobre o processo de formagéo
docente na circularidade préticateoriapratica sob a perspectiva da experiéncia como
algo potente que nos modifica e nos transforma.

“Formar-se professora e professor de criangas no encontro com o
outro - criangas e professoras - e no dialogo consigo mesmo. No
exercicio cotidiano de conversar abrir-se a escuta, deixar-se interpelar,
afinar o olhar, a sensibilidade. Interrogar certezas, duvidar, correr
riscos.” (SAMPAIO; SANTIAGO; ALVES, 2016, p. 574, grifos dos
autores)

Frequentava a escola uma vez por semana, durante quatro horas, participando
das atividades junto com professoras e criancas. Embora existissem praticas com as
quais ndo me identificava, mesmo essas me permitiram a reflex&o e a oportunidade de
ver outros modos de aprenderensinar.

Ainda que tivesse sido muito bem recebida pelas criancas e por Elaine, ainda
ndo me sentia autdbnoma para fazer quaisquer intervengées com as criangas sem que me
fosse explicitamente solicitado, ndo me via ainda como parte daquele grupo.

- Vocé pode ajudar as criangas — disse Geny, inspetora da escola, percebendo
gue eu ndo sabia como agir.

A logica da observacdo no espaco escolar ainda era muito forte para mim e
apenas com o0 passar do tempo pude sentir-me participante dos acontecimentos ali
vividos, me permitindo mover do lugar do conforto e da certeza de quem observa; de
uma condicdo de detentora e transmissora do conhecimento para uma que
potencializasse a formagdo no risco do encontro com o outro, aprendendo através das
duvidas, perguntas, curiosidades, das criancas e também minhas, buscando outras
formas de exercer a préatica pedagogica, junto com professoras e com as criangas, Como

disse Beatriz:
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- O Pibid séo as pessoas que vem aprender a ser professor com a gente.

Mas o que aprenderia com as criangas quanto ao movimento de vir a ser
professora?

Uma das acdes pensadas pelo nosso subprojeto do Pibid que buscava
potencializar os pensamentos e falas das criancas eram os encontros de filosofia.
Confesso que o primeiro pensamento que me veio foi: como é possivel trabalhar
filosofia com as criangas? Sera que essas criangas tdo pequenas sao capazes de pensar e
refletir filosoficamente? Criancas sabem o que é filosofia?

Fui surpreendida no primeiro encontro de filosofia com as criangas e fiquei
encantada. Foi maravilhoso, pois junto com as criangas me surpreendi com a poténcia
das falas que exprimiam seus pensamentos. As palavras eram incriveis e foi realmente
potente e transformador poder viver essa experiéncia. Sai desse primeiro encontro com
0s pensamentos instigados, com muitos questionamentos e aprendizados.

Os encontros aconteceram com criangas da Educacdo Infantil com quatro e cinco
anos de idade. Os temas iniciais da conversa, as vezes, eram sugeridos a partir de
alguma histdria, outras vezes a partir de alguma fala e indagacGes que surgiam nos
préprios encontros. Partiamos sempre de uma disposicdo inicial, para promover um
movimento do pensamento. Planejadvamos anteriormente os encontros pensando em
algo que fosse convidativo a esta intensdo. E, a partir dessa disposi¢do iamos
problematizando as questfes provocadas pela atividade inicial para entdo dar inicio ao
dialogo, onde as criancas (e também nds adultos) trocavam ideias e argumentos. Nesse
momento os “por qués”, “para qués” eram sempre presentes na discussdo, o que fazia-
nos pensar sempre, refletir e questionar nossas afirmagdes buscando razdes, mas sempre
em busca do exercicio de pensar juntos e ndo em busca de respostas definitivas ou
afirmacdes que encerrassem 0 movimento do pensar.

Desafiamo-nos, no processo formativo vivido, a romper com a l6gica tdo forte
no cotidiano escolar do professor explicador. A proposta da filosofia com criangas é
movimentar 0 pensamento, por iSso as perguntas sem preocupagdo com respostas que
encerrassem a possibilidade de abertura para novas perguntas. Mas em alguns
momentos ainda nos percebiamos frustrados por ndo termos atingido as expectativas
que haviamos criado. Era hora de desconstruir as expectativas e apreciar cada fala e
cada acontecimento dos encontros.

Em uma Roda de Conversa iniciamos mais um encontro onde, desta vez,

pensariamos sobre a memoria. O encontro que se iniciou com a Elaine levando para a
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roda objetos que havia ganhado dos pais das criangas no ano anterior fazendo uma
disposicado inicial para juntos pensarmos uma relacdo desses objetos com a proposta de
pensarmos sobre a memoria. A esta disposicdo inicial seguiu-se a leitura do um texto
‘Guilherme Augusto Araljo Fernandez’, que conta a histéria de um menino que tenta
ajudar uma amiga do asilo a recobrar suas memorias. Ap0s a contacdo da histéria
conversamos com as criangas sobre o que seria memoria para elas e pedimos que
registrassem em um pano grande e disposto no centro da roda desenhos do que seria

memoria para elas.

[Desenho do Caio]

Algumas criangas desenharam suas casas, a escola, seus amigos, fazendo relacéo
da memoria com algo prazeroso para elas. Entretanto o desenho do Caio me chamou
bastante atencdo pois, em um primeiro momento, ndo consegui entender a relacéo que o
desenho dele tinha com a proposta, mas ao final quando nos disse que o seu desenho era
de uma pessoa cortando o cabelo e que havia feito esse desenho por acreditar que,
quando cortamos o cabelo, nossas memdrias saem junto com ele. O que Caio me
apresentava era uma nova maneira de pensar a memoria, revelando a inventividade e a
criatividade das criangas na forma de enxergar o mundo.

Em outro momento, provocados por uma atividade vivida em uma escola
plblica em Caxias durante o VIl Coléquio Internacional de Filosofia da Educaco®,

® Evento realizado desde 2002 proporcionado pelo niicleo de estudos filosofias e infancias — NEFI —
coordenado pelo professor Walter Omar Kohan da UERJ.
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propusemos que as criangas desenhassem o que era mais importante para elas na escola.
Empolgadas com o dia no qual poderiam finalmente usar a piscina da escola quase todas
as criancas desenharam algo que se relacionava a esse fato, embora ainda houvesse
registro do refeitorio e da sala de aula. Concluidos os desenhos sentamos em roda para
que eles pudessem ser mostrados aos adultos e criangas e para que cada uma dissesse
por que aquilo que havia desenhado era importante.

Desenhei uma piscina porque é divertido nadar. — disse Mariana.

Importante é ter que estudar e legal € ir para a piscina. — disse Pérola.

Eu fiz a sala de aula porgue tem coisas para brincar. — disse Francine.

N&o é para estudar? — questionou Mariana.

Se s6 fosse para brincar a gente ndo ia aprender. — retrucou Pérola.

A partir dessas falas iniciamos uma discussdo, pois algumas criancas
apresentavam seus desenhos apontando a piscina, a sala, o refeitério como sendo as
coisas mais legais na escola. Chamamos-lhes a atencdo para o fato de que lhes foi
perguntado acerca do que era mais importante na escola e ndo o que era mais legal no
sentido de tensionar esses conceitos de legal e importante: seriam sinénimos?
Anténimos? Um termo excluiria o outro? Nao excluiria?

Entramos entdo numa reflexdo sobre ser legal ou importante, questionando
também a necessidade das coisas precisarem ser sempre Ou uma coisa Ou outra,
pautadas pela dicotomia que nos cerca cotidianamente.

“Com as criancas, 0 convite para interrogarmos as classicas
dicotomias, que nos habitam, compreendidas como naturais € como “o
modo” de organizacdo do universo, na perspectiva de um pensamento
metafisico ocidental: certo ou errado; saber ou ndo saber; cognigdo ou
emoc¢do; mente ou corpo; certeza ou incerteza; normal ou anormal;
masculino ou feminino etc... Um modo de pensar que investe na
disjuncéo e na simplificagdo e, sobretudo, na valorizagdo do primeiro
termo que despontencializa e submete a si proprio, o segundo.”
(SAMPAIO; SANTIAGO; ALVES, 2016, p. 581-582)

Num desdobramento dessa discussdo resgatamos essa tensdo e propusemos as
criancas classificar os espacos, objetos e situa¢fes do cotidiano escolar como legais ou
importantes. Pérola desafiando esta logica dicotdmica classifica sua palavra entre o
espaco do legal e o espaco do importante. la percebendo que esta maneira de estar na
escola com as criangas apostava na poténcia dos pensares infantis; fortalecia a
subjetividade das criangas; colocava em Xxeque praticas que menorizassem suas

expressdes de pensamento.
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Esse movimento de provocar o pensamento, tensionando os saberes, se amplia
para a sala de aula. Em uma roda de conversa, a professora Ana Paula, contou as
criancas que apresentaria em um evento na Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) um trabalho sobre a mandala Ubuntu produzida pelas criangas. Disse também,
que levaria a mandala para a apresentacdo. Entdo, no mesmo momento Allana
questionou:

- Tia, vocé fala que a mandala é nossa, que no6s fizemos e vai levar sem
perguntar se a gente deixa?

Ana Paula entéo respondeu:

- Vocé tem razéo Allana, eu tenho que pedir a autorizagdo de vocés. Vocés
deixam eu levar a mandala?

Comecaram entdo uma votagdo, oito criancas concordaram em deixar que Ana
Paula levasse a mandala, mas trés criancas ndo concordaram de jeito nenhum. Rafaela,
depois de apurar a votagéo disse:

- A mandala pode ir, mas tem que trazer de volta, heim tia.

Esse dialogo se articula a ideia de Ranciere (2002) do mestre ignorante que
rompe a “ordem explicadora”, pois, “explicar alguma coisa a alguém €, antes de mais
nada, demonstrar-lhe que ndo pode compreendé-la por si s6.” (p. 20). Sendo assim, Ana
Paula ndo se limitou a ordem da explicacdo, mas deu espaco aos questionamentos das
criancas. O que esta pratica afirmava era um partir da igualdade como principio de onde
emergiam todas as acdes em sala de aula e ndo a igualdade como finalidade a ser
alcancada. Estar com as criancas dessa forma horizontaliza as relagdes; democratiza
saberesfazeres na sala de aula; investe na igualdade das inteligéncias como principio
pedagdgico.

“Quem estabelece a igualdade como objetivo a ser atingido, a partir da
situacdo de desigualdade, de fato a posterga até o infinito. A igualdade
jamais vem ap6s, como resultado a ser atingido. Ela sempre deve ser
colocada antes.” (RANCIERE, 2002, p. 10-11)

Esses encontros de Filosofia, para mim, foram algo novo, uma experiéncia muito
rica, pois nunca tinha tido a oportunidade de provocar o pensar com as criangas e
adultos e ouvir seus pensamentos, e ouvir, assim, como coloca Faria e Finco (2011),
€ssSes meninos e meninas, e mesmo pequenos, compreendé-los como sujeitos capazes de
questionar os valores do mundo adulto, além de construir “relagcdes a partir de seus

proprios interesses, desejos, valores e regras.” (p. 6). E a partir disso compreender que

30



as criancas tem voz, revelando-nos a possibilidade de uma sociedade que ndo seja
centrada no adulto.

Mas, como esses encontros impactam meu préprio processo de formagdo como
professora?

Através da participacdo e vivéncias nas rodas de filosofia passei a compreender
mais amplamente a relacdo da igualdade de inteligéncias (RANCIERE, 2002), bem
como compreendi que é no encontro com o outro que a formacg&o docente se tece.

No encontro com o outro, quer fossem criancas ou adultos, aprendi a agugar o
olhar e a escuta para as diversas formas de expressao das criancas. Desta forma, vou-me
formando através desses encontros e da reflexdo sobre esses encontros, entendendo
assim como nos diz Freire (2002) que “[...] toda pratica educativa demanda a existéncia

de sujeitos um que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina][...]” (p. 41)

4.2 A prética antirracista como poténcia alfabetizadora

Frente a um episodio de preconceito sofrido por uma menina negra da turma, a
professora Ana Paula pensou em acdes para que as criancas pudessem refletir sobre o
assunto. Iniciou-se entdo, um projeto chamado ‘Pano Brasil-Africa’, onde foram
desenvolvidas diversas atividades com as criancas da Educacdo Infantil e do 1° ano do
Ensino Fundamental que possibilitavam questionamentos e aprendizados sobre a cultura
africana e afro-brasileira, como a contacdo da historia de princesas negras. Foi lindo ver
as meninas negras se reconhecendo nas historias!

Uma outra atividade foi a confeccdo de bonecas Abayomis, feitas de trancas ou
nos, que eram produzidas, inicialmente, por mulheres africanas, com retalhos de suas
roupas, que serviam como protecédo e recordacdo de suas familias.

Através dessas vivéncias, junto com as criancas e professoras, eu ia
desconstruindo preconceitos em relacdo a cultura afro-brasileira. Preconceitos que
foram construidos por falsas crencas e pouco conhecimento sobre o assunto.

“E assim que venho tentando ser professor, assumindo minhas
convicgdes, disponivel ao saber, sensivel a boniteza da pratica
educativa, instigado por seus desafios que ndo lhe permitem
burocratizar-se, assumindo minhas limitages, acompanhadas sempre
do esforgo por superé-las, limitagdes que ndo procuro esconder em
nome mesmo do respeito que me tenho e aos educandos.” (FREIRE,
2002, p. 43)
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[Exposicéo das bonecas produzidas]

Ana Paula continuou com praticas que valorizavam a cultura africana, que
promoviam a reflexdo de temas que, embora presentes no cotidiano da escola eram
pouco discutidas. Em um dos nossos encontros Ana Paula disse:

- Minha pratica esta se tornando mais negra, agora.

Viver a experiéncia do Projeto ‘Pano Brasil-Africa’, sendo bolsista do Pibid
contribuiu para que eu percebesse a boniteza e a importancia de uma pedagogia
antirracista, pois, a discriminacdo racial ainda € muito presente na nossa sociedade. Por
isto a importancia da escola, através de suas praticas, em desconstruir, problematizar e
enfrentar esses assuntos em seu cotidiano repensando os paradigmas eurocéntricos

fortemente presente na educacao.

Sendo assim, refletindo com Wanderson Flor do Nascimento (2016, p. 205), que
destaca que na construcdo de uma educacdo antirracista devemos nos posicionar
cuidadosamente frente as armadilhas racistas que foram construidas ao longo da
historia, percebia na pratica de Ana Paula um movimento que buscava desconstruir uma

imagem das pessoas africanas enquanto escravos/coisas.

Ana Paula investe na valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira através de

sua pratica antirracista, atitude de extrema importancia em um pais onde a historia e
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cultura dos negros sédo silenciadas. Dos diversos movimentos potentes desta pratica, a

experiéncia que mais me marcou foi a construcdo da Mandala UBUNTU.

A valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira ja fazia parte do cotidiano da
turma. Portanto quando a diretora da escola pediu para que Ana Paula confeccionasse o
mural do Dia da Consciéncia Negra, ela pensou que deveria fazer algo que fosse uma
experiéncia com sentido para as criangas que ja iam elaborando uma consciéncia negra;
uma reconstrucdo identitaria que pelo reconhecimento dos mecanismos historicos e
politicos que apagaram a presenca africana na construcdo de nosso pais
(NASCIMENTO, 2016, p. 204). Dessa forma, Ana pensou na construcdo de uma
mandala, pois a mandala ja& vinha aos poucos ganhando espaco no processo da

construgéo da escrita destas criancas.

Inicialmente a proposta era que construissemos a mandala com objetos que
encontrassemos no chao da escola, saimos em busca dos objetos, mas como o pano era
bem grande a quantidade que juntamos seria pouco para a mandala, foi entdo que Ana
Paula pensou em construir a mandala com cola colorida, areia, giz de cera e canetas
coloridas. A construcdo da mandala se estendeu por uma semana. As criancas
escolheram palavras para serem escritas na mandala, e iam trabalhando em dupla ao
longo da semana, colocando cores, histdrias, singularidades através de cada desenho e

cada palavra registrada naquele pano.

Concluida a mandala, iniciou-se o processo de escolha de um nome para a
mandala e Ana Paula, inspirada por essa préatica antirracista que vinha ganhando forca
sugeriu 0 nome Ubuntu, numa roda de conversa. As criancas aceitaram e entdo a

mandala ganhou um nome: Mandala Ubuntu.
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[Mandala Ubuntu]

Ubuntu é uma filosofia africana que afirma que “[...] a existéncia de tudo o que
ha se da de maneira dinamica, articulada, coletiva, vinculando todos os existentes.”
(FLOR DO NASCIMENTO, 2016, p. 209) Portanto, no cotidiano escolar, o
pensamento Ubuntu se articula na sala de aula num movimento solidario e colaborativo
das criancas entre si, enquanto grupo, enquanto turma. E desafiador viver a filosofia
Ubuntu numa sociedade ainda excludente e opressora, seja por raga, género ou tantas
outras singularidades. Ainda assim, ha o desafio nas agdes cotidianas de reforcar todos

os dias que: “Eu sou porque nds somos”.

Além da prética antirracista, Ana Paula é uma professora que se mostra sensivel
a escuta do que as criangas tem a dizer para, a partir das falas, pensar uma alfabetizacéo
que ndo se pauta em métodos mas que se teca dia a dia através das experiéncias. Uma
alfabetizacdo que compreende o erro como parte deste processo. Aprendi muito sobre
essa alfabetizagcdo nos acontecimentos vividos na sala de aula.

No inicio sentia-me desconfortavel por ndo saber lidar com os processos de
alfabetizac&o vividos pelas criancas. N&o tinha paciéncia para compreender o tempo das

criangas, pois em minha formacdo, uma concep¢do de alfabetizacdo mecanicista, que
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tende a ensinar do “mais facil ao mais dificil”; que tem na memorizacéo e repeticdo um
método de ensino ainda era muito forte. Andava pela sala para acompanhar 0s processos
de escrita durante as aulas e tinha o desejo de interferir, apagar o que estava “errado” e
pedir que recomecassem a escrita.

O processo de alfabetizacdo sempre se mostrou desafiador para mim e foi nesta
turma, na turma 101, que me arrisquei a enfrenta-lo. Em uma das aulas, Ana Paula
contou uma histdria para as criangas e pediu que registrassem através de desenhos e da
escrita 0 que haviam pensado sobre ela. Nesse dia ela pediu para que cada adulto da sala
sentasse em um grupo com as criangas para acompanhar suas escritas. Rafaela disse que

conseguia escrever sozinha e entdo comecgou.

[Escrita da Rafaela]

Esse texto me provocou o desejo de interferir no processo de escrita desta
crianca que caminhava no processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Meu
primeiro impulso foi o de corrigir a escrita de Rafaela no sentido de aproximéa-la de uma
escrita mais convencional. Todavia venho aprendendo durante meu processo de
formacdo a me questionar e dar tempo a crianga, foi por essa razdo, na incerteza do
quanto minha acdo poderia auxiliar a escrita de Rafaela que recorri a Ana Paula, para
que me orientasse. Compreendi, ap6s nosso didlogo que, ainda que eu fizesse alguma
interferéncia, deveria haver um cuidado em minha fala, pois Rafaela estava iniciando
seu processo de aprendizagem da escrita que, embora ndo estivesse correta de acordo
com a escrita convencional, revelava um caminho que comecava a ser trilhado na busca
pela aquisicdo dessa escrita.
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Estar naquela sala de aula, enquanto professora pesquisadora me permitiu
questionar minhas praticas e ampliar o meu olhar e minha formacdo em diversos

aspectos.

4.3 A infancia pensada de um lugar outro

As criangas foram por muito tempo compreendidas como mini adultos, ndo tendo,
pois, suas singularidades e especificidades contempladas no campo teérico. E a partir do
século XVIII que os saberes sobre a infancia vdo ganhando lugar no campo da pesquisa.

Hegemonicamente vista como mero estagio pelo qual o ser humano deve passar
para chegar a vida adulta, a infancia vem nos ultimos anos ganhando outros sentidos e
possibilidades de ser pensada. Ainda que o olhar sobre a infancia seja majoritariamente
adultocéntrico nao deixando espacos para o protagonismo infantil, tenho me inscrito em
uma perspectiva que se dispBe a relacionar-se com a infancia de outra maneira. Nao
apenas de sua perspectiva cronoldgica, mas em sua poténcia no questionamento do que
estd dado no mundo. Tenho me desafiado a ouvir as criancas sem a tentativa de
interpretar a todo instante suas falas buscando, através delas, experenciar novos olhares
sobre a infancia, apostando em sua poténcia para alterar a hierarquia do discurso; para
descontinuar a naturalidade das coisas.

A visdo adultocéntrica sobre a infancia passa a ser questionada e uma nova
concepcao de educagdo, a partir desse novo olhar passa a favorecer e possibilitar a
autonomia infantil. Portanto, o planejamento de atividades que deem as criancas o
direito de escolha é importante para seu desenvolvimento quando enxergamos as
criancas como potencialidade e possibilidade (KOHAN, 2004).

Refletindo sobre essa outra perspectiva de educagdo, no Pibid, nés bolsistas do
subprojeto Educacdo Infantil, demos continuidade a uma acdo proposta inicialmente
pela coordenacdo da escola: o projeto Caraminholas.

A proposta do projeto desenvolvido pelas bolsistas do Pibid era que pudéssemos
nos dividir em grupos, e entdo cada grupo elaboraria atividades a serem realizadas com
as criancas. A ideia era de que as criancas pudessem escolher as atividades, que
aconteceriam em salas diferentes, portanto, poderiam circulariam livremente entre as

oficinas.
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O grupo do qual participei desenvolveu a “Oficina dos Sentidos”. A oficina
apresentava um percurso que passava pelos cinco sentidos, comecando pela audigéo
com sons do cotidiano; seguia para o tato onde era possivel sentir diferentes texturas;
depois, para o olfato com cheiros variados, entdo, seguia para o paladar onde se podia
experimentar diversos alimentos com sabores azedos e doces; e, por fim, a visdo onde
eram trabalhados objetos que encontramos na escola. Cada bolsista do grupo era
responsavel por um sentido e estdvamos caracterizadas com roupas e acessorios alegres,
diferentes.

O objetivo da nossa oficina era mostrar a importancia dos sentidos na percepcao
do mundo e das coisas que estdo ao nosso redor, assim como também o0s 6rgaos
responsaveis por cada sentido e suas fungGes. Em alguns momentos as professoras
chegavam com turmas inteiras, ndo permitindo que as criancgas escolhessem qual oficina
iriam viver. O receio era 0 de ndo conseguirem supervisionar as criangas, caso optassem
por ir a oficinas diferentes. Mas algumas professoras garantiram que as criangas
fizessem suas opgoes.

Pude observar durante a oficina e, também, através de outras situacdes no
cotidiano escolar, o qudo é dificil possibilitar que as criancas exercitem escolhas. Nés
ainda tentamos mediar as escolhas das criangas por causa de uma viséo controladora. E
buscando por uma atuacdo que compreenda as criangas no lugar de sujeito, essas
situacOes me fizeram refletir sobre a minha formacéo.

Conceber os saberes e as capacidades das criangas como legitimos, deixando de
lado uma visdo adultocéntrica e controladora, € um desafio que vivo ao longo de minha
formacdo. Através das experiéncias vividas na escola, onde, por vezes, erro, mas,
também me permito estar disponivel para refletir e mudar minha atuacédo, busco ser uma
professora que valorize a crianca e seus saberes ndo invisibilizando suas singularidades
e possibilidades.

“E preciso repensar as concepgdes de inicio as quais a infancia tem
sido usualmente relacionada. Isto implica abrirmos mao do que
pensamos sobre a infancia. Assim serd possivel lancar sobre ela um
olhar menos ensinante, mais receptivo a novidade que cada crianca
traz consigo.” (LEAL, 2004, p. 22)

Portanto, legitimar o conhecimento das criancas e desse modo criar condicGes e
possibilidades que levem a construcdo de conhecimento a partir do interesse delas, abre

caminho para que o aprendizado ganhe sentido.
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As instituicdes, as politicas publicas ja pensam ideias e estratégias “que buscam
formar as criangas para que elas adquiram as habilidades, capacidades e valores que as
constituam em pessoas melhores e facam do mundo um lugar melhor para se viver.”
(KOHAN, 2004, p. 7), precisamos entdo apostar na infancia enquanto poténcia para
irmos além do que esta prescrito na oficialidade dos documentos e na naturalidade de
uma pratica néo reflexiva.

Sendo assim precisamos pensar a infancia de um lugar outro, ou seja, pensar a
infancia do lugar que questione os conhecimentos construidos pelas instituicdes ao
longo do tempo. O que a infancia tem de diferente em relacdo a nds adultos?

Larossa (2010) nos diz que é comum pensarmos a crianga a partir da ideia do
nascimento de alguém vulnerdvel, simples e fragil, portanto podemos fazer para ela
nossas escolhas, colocar nela nossas expectativas. No entanto a crianga € um outro que
suspende a solidez do nosso mundo e que suspende a certeza que nds temos de nds
proprios. Sendo assim, a infancia ndo deve ser vista pelo aspecto de auséncia daquilo
que podemos impor ou acrescentar a ela, mas sim como aquilo que pode nos
transformar através do encontro com o outro e da escuta do que aqueles que habitam a
infancia tem a nos dizer.

Seria possivel pensar a infancia de um modo menos centrado no adulto?

Os encontros com as criangas, afetando e sendo afetada, por elas me
possibilitam ampliar minhas formas de viver, pensar, pesquisar. Portanto, esses
encontros me deram espaco para pensar a infancia como poténcia e ndo como algo
vazio, algo a se controlar, preencher, pois, essa visdo da infancia nos impede de
enxergar a riqueza com que ela se inscreve no mundo. (RIBEIRO; HELAL, 2015)

Pensar a infancia sob esta perspectiva é afasta-la do lugar da negacéo; do lugar
de algo ainda ndo é. A infancia vista por esta lente se revela enquanto forca de
alteridade; enquanto algo que nos da a pensar uma outra forma de educacdo que ndo a
que tenha em seu cunho a transmissdo de conteddos como caminho para a
aprendizagem.

O modelo de educagdo atual que controla, que tem a crianca como alguém que
nada sabe e 0 adulto como alguém que sabe mais e que, portanto, pode ensina-la aquilo
que ndo sabe, desconsidera o que nos diz Freire (1996) quanto a indissociabilidade do
aprenderensinar entre os sujeitos do ato educativo, desconsiderando a infancia potente

gue estamos nos desafiando a ver.
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No entanto, no cotidiano escolar ainda ha espaco para a invengdo e
questionamento. Desse modo, ainda que esse cotidiano seja marcado por um tempo
onde os conteudos sdo massificados, por outro lado os acontecimentos desse mesmo
cotidiano apresentam caminhos a serem trilhados, convites a pensar nossas relacoes
com o mundo e no mundo (RIBEIRO; HELAL, 2015).

Portanto, pensar a infancia com as criancas abre espaco para questionar, atraves
dos processos vividos com elas nas escolas, o0 quanto as singularidades tém sido levadas
em conta nas atividades propostas pelas escolas. Como essas propostas sdo pensadas?
As criancas sdo ouvidas? Os acontecimentos cotidianos ddo espaco para pensar
propostas?

No didlogo com as criancas podemos tecer importantes contribuicbes no
planejamento das propostas que fazemos a elas. As falas e desejos infantis nos déo
pistas de uma escola que se abra a possibilidade de pensar diferente.

Entdo, como afirmam Ribeiro e Helal (2015) a escola que sonhamos é a escola
que se faz no encontro com o0 outro, convidativa ao brincar e ao (re)criar
conhecimentos, fomenta novos curriculos e que (re)inventa nossa propria maneira de
lidar com o conhecimento e com o curriculo. Mas, para vé-la, ha de se fazer como as
criangas: (re)inventar o olhar! (p.63)

Precisamos ouvir as criangas que vem sendo, ao longo do tempo, silenciadas.
Pensar uma escola com aquelas que d&o a ela cores e sons. Foi sob essa perspectiva que
me desafiei a viver minha formacdo nesta escola como bolsista do Pibid. Entre tantos
cinzas percebi as cores de suas falas; entre tantos desafios percebi a poténcia de com
elas me fazer docente; entre tantas tentativas de silenciamentos me uni a forca de suas

VOZes.

39



V MOVIMENTO: CONSIDERACOES FINAIS?

Inicio as consideracdes finais deste trabalho monografico com uma frase que li
em uma rede social: “Sao as marcas de tudo aquilo que ja passou que fazem a gente ser
como a gente ¢ hoje”. Essa frase me remeteu ao meu processo de formagao e também a
escrita dessa monografia, pois foram as marcas das cenas, dos acontecimentos, dos
didlogos, das leituras dos autores com 0s quais busquei dialogar, dentre tantas outras
coisas, que foram (e v@o) me constituindo enquanto professora.

O processo de escrita desse trabalho monogréfico possibilitou-me novos
conhecimentos ao vislumbrar meu processo de formagdo com outros olhares, os quais
me fizeram compreender que, assim como diz Fabiana Martins (2016) na epigrafe desse
trabalho monogréafico, tornar-se professor € um processo de toda uma vida. Sendo
assim, nessa perspectiva a formacdo docente é compreendida como um processo que
ndo se da em um tempo estipulado, mas que se estende ao longo de toda uma existéncia,
através dos aprendizados constantes que movimentam a formacé&o.

Entretanto, estar aberta a formacéo neste sentido s6 foi possivel ao desconstruir
certezas e convicgdes, que me constituiam desde o Curso Normal em nivel médio acerca
do fazer docente, formacdo esta pautada por uma concepcao tradicional, com autores
que valorizam a memorizagao e a repeticdo como caminhos para a “aprendizagem”. E
por estar centrada nesta concepcdo, acreditava que meus saberes eram o suficiente e que
meu papel em sala de aula era ensinar as criancas aquilo que ndo sabiam, reforcando a
ideia de transmissdo de conhecimento.

No entanto ao longo da graduacdo de Pedagogia essas certezas foram se
esvaindo dando lugar a oportunidades de enxergar a docéncia por outras lentes, que me
levaram a valorizar os saberesfazeres infantis, buscando compreender a infancia nao s
como a primeira fase da vida mas também como intensidade, como inventividade.

Paulo Freire (1996) nos diz que na préatica educativa ao ensinar aprendemos e ao
aprender ensinamos, portanto foi na troca com as criancas e professoras nas
experiéncias vividas no Pibid que contribuiram para minha propria formacéo, que tive a
oportunidade de ampliar o olhar, ampliar os modos de pensar a infancia e as criangas,
passando a enxerga-las como poténcia, como sujeitos de saberes e desejos. E pensa-las
desse outro lugar me ensinou a valorizar seus dizeres, seus fazeres, suas curiosidades
como algo potente e capaz de tracar caminhos para novas aprendizagens, delas e

minhas.
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Viver um processo de formacdo na circularidade praticateoriapratica me fez
enxergar a educacao para alem de sua concepc¢éo tradicional que valoriza a repeticéo e
memorizagdo como importantes para a construcdo da aprendizagem. Venho buscando
construir uma outra pratica pedagdgica junto com as criangas, em um movimento em
que a teoria ndo esteja desarticulada da pratica mas que permita problematiza-la para
retornar ela de outra maneira.

Neste trabalho busquei pensar meu processo de formagéo vivido no Pibid (que
ndo se encerra aqui) dialogando com as cenas e acontecimentos que me mobilizaram e
ensinaram ao longo do tempo que permaneci na escola. Entendo o meu movimento de
formacdo como um movimento investigativo de minha prépria pratica que da lugar a
diversos gquestionamentos.

Dessa maneira, esses questionamentos se estendem ao modelo atual que temos
de escola e por isso me desafio a pensar uma outra escola, que dialogue com a
universidade, que considere o0s saberes, desejos e curiosidades infantis como
possibilidades para pensar a préatica pedagdgica. E, sobretudo, pensar uma escola com as
criancas, pois acredito que uma educacdo para elas deve ser pensada com elas.

Sonhar com uma escola desse modo, foi possivel gracas as reflexdes provocadas
por diversos autores como Walter Kohan, Bernardina Leal, Tiago Ribeiro e Igor Helal
que me levaram a pensar as criangas de outro modo.

Todavia 0 encontro com estes autores e tantos outros que me possibilitaram me
aproximar de uma formacédo na circularidade praticateoriapratica s6 foi possivel pelo
fato de eu estar vinculada ao Pibid/Educacgdo Infantil. Foi através deste programa que
pude ocupar um lugar diferente dentro da escola; pude me reconhecer como parte do
cotidiano da escola; pude pesquisar a minha pratica e a pratica cotidiana de outras
professoras que tanto me ensinaram; e pude, por fim, me reconhecer com outra
professora ao final dessa graduacéo.

A construcgdo desse trabalho me permitiu novos aprendizados, entretanto ele néo
encerra a minha formacdo, ainda ha muito o que aprender, construir, desconstruir. Ter
conseguido perceber minha formacdo de outra maneira me faz desejar que a
universidade possibilite a todo docente uma formacdo na circularidade
praticateoriapratica, uma formacdo que valorize a pratica como importante para se
pensar a formagdo e dialogar com as teorias. Acredito que em sala de aula como

professora, que minhas praticas anunciardo novos caminhos de aprendizado. Sigo
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refletindo e me questionando: Que escola nos é possivel pensar a partir dos
saberesfazeres infantis? Que curriculos praticar para valorizar esses saberesfazeres?
Que as criangas continuem a nos ensinar e continuemos com elas a aprender.
Que a educacdo possa cada vez mais ser pensada por movimentos que valorizem as
criancas e seus saberes. Muitas incertezas ainda me habitam, mas essas incertezas me
fazem seguir num processo continuo de busca por outras perspectivas que possibilitem

um trabalho significativo, que continuem por ampliar minha formagéo.
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