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INTRODUGAO

A incessante procura de conhecer o ser humano, de descobrir 0 processo

psicolégico do proprio Homem levou-me a esse estudo de casc de uma crianga com

diagnéstico de Sindrome de Asperger.

Dessa forma houve a necessidade de refletir como pessoa e profissional esta
mediagéo, dentro de uma abordagem que releva a histdria, cultura, o0 meio social da

crianca, aspectos estes imprescindiveis na constituicao do sujeito.

O objetivo geral desse estudo de caso é a partir da minha experiéncia como
mediadora, compreender as maneiras possiveis de aprendizagem, segundo a Teoria
de Vygotsky buscando entender a fungdo da mediacdo e sua importancia no
trabalho junto com a escola/familia. Com isso, podemos proporcionar uma maior

autonomia no desenvolvimento de suas agdes e interagdo nas habilidades sociais.

No primeiro capituio reflito um pouco sobre a inclusao, que é uma tarefa
ardua e dificil, pois apesar de todos sentirmos que é chegado o momento da nNao
exclusdo, as iniciativas ainda sdo muito timidas. A familia e a escola sdo pegas
fundamentais para um mundo no qual as pessoas vivam bem umas com as outras,

aceitando as diversidades dando possibilidades a todos.

A escola tem papel fundamental, mas o professor ¢ o mediador tém um
grande papel que € o de estimular a auto-estima desses alunos, pois com este

auxilio e da familia eles terdo condigdes de superar suas dificuidades.

Uma escola voltada para a inclusdo e a diversidade s6 tem a contribuir com
os interesses dos excluidos, mas também traz beneficios a todos os alunos, seja
com deficiéncia ou nao, pois estes estardo trocando experiéncias, aprendendo com

atitudes e vidas diferentes.

Algumas indagacgdes sdo refletidas no texto: Qual o 'compromisso e
comprometimento da escola? Quais condigdes reais sao fundamentais para a

insergdo das criangas com necessidades especiais?

No segundo capitulo faco um estudo mais detalhado do caso, e por fim no
terceiro contribuo com algumas intervengdes que podem ser realizadas tanto no



caso estudado, como com outras criangas com Sindrome de Asperger com suas
devidas adaptagoes.

Espera-se que este estudo possibilite a compreensdo da importancia das
abordagens para cada caso de Sindrome de Asperger, na perspectiva da melhora

de aprendizagem e em suas relagoes com o mundo.



CAPITULO 1. O PAPEL DA MEDIAGAO NA EDUCAGCAO

Para compreender esse estudo de caso, & necessario conhecer sobre as

caracteristicas da Sindrome analisada, até um pouco sobre a educagéo inclusiva e
educacao especial.

Quando fui convidada para ser mediadora de uma crianga com Sindrome de
Asperget, logo busquei informagdes basicas sobre a sindrome e antes do ano letivo
comegar fui conhecer a minha nova companheira de aprendizado, que cursa 0
Quinto ano do Ensino Fundamental em uma escola particular na Zona Sul do Rio de
Janeiro, e tem doze anos. Antes disso, tive uma reunido com a orientadora.
pedagdgica do colégio que relatou um pouco sobre o histérico escolar da aluna e
como estava sendo o trabalho pedagdgico com ela, Esclareceu também a relagdo
entre os pais que sdo separados e quase nao se falam. Irei adotar o nome ficticio

Julia, para preservar a identidade da aluna.

Como mediadora, tive de rever o modo' como ensinar, e ter coragem de
enfrentar o desconhecido. Tendo em méos algumas informagdes basicas sobre a
Sindrome de Asperger e caracteristicas individuais da crianga, estabelecendo uma
rede de apoio com a familia e profissionais da escola, iniciei este trabalho/desafio. O
conceito de mediacdo de Vygostsky tem como base que “os mediadores servem

como meio pelos quais o individuo age sobre fatores sociais, culturais e historicos e

sofre a agdo deles.” (Vygostky, 2001, p.24)

Segundo a teoria vygostkiana todo aprendizado é necessariamente mediado,
tornando o papel do ensino e do professor mais ativo e determinante. Cabe a escola

facilitar esse processo que sé pode ser conduzido pelo proprio aluno.

Vygostsky acredita no sujeito como construtor ativo da sua aprendizagem e
na importancia do mediador no processo do conhecimento. Conhecer a aluna a
fundo, torna-se, portanto, fundamental para a didatica da sala de aula. E
imprescindivel que o mediador busque meios de compreender 0 que se passa na
sala de aula e as relagdes estabelecidas entre as criangas e a aluna acompanhada

para planejar e propor problemas e desafios.
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E através desse conhecimento e observagdo que o mediador podera ajudar

seu aluno a construir seu conhecimento.

Ao formular o conceito de zona proximal que consiste em “aquelas fungdes
que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, fungoes
que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario,”
Vygostky (1994, p.113) mostrou que o bom ensino é aquele que estimula a crianga a
atingir um nivel de compreenséo e habilidade que ainda nao domina completamente,
gerando um novo conhecimento. Saber identificar 0 que a crian¢a consegue fazer

sozinha e o que ela estd perto de conseguir € um dos desafios do professor e

mediador.

Entdo, chegou o dia de conhecé-la. Ela estava voltando de férias de uma
viagem com o pai e a irmé; sua felicidade estava visivel no brilho dos seus olhos.
Logo que me viu e fomos apresentadas, comegou a imitar bichos e eu tinha que
adivinhar. Nossa! Ela é boa nissol Suas imitagbes foram de cachorro ao leao

marinho.

Passamos a tarde juntas, almogamos e brincamos. Neste primeiro contato ja
foi possivel observar um interesse intenso por desenhos animados e o mundo
imaginario, absorvendo todos os detalhes sobre ele. Com o inicio do ano letivo,

muitas novidades vieram acompanhadas.

Muito querida pela turma, grande parte jA a acompanha ha muitos anos,
desde a educacéo infantil, o que facilita o seu convivio e o entendimento das suas

limitacoes.

Sera importante entender um pouco das caracteristicas que envolvem uma
crianca com Sindrome de Asperger, para compreender as consideracdes que serao

feitas no estudo deste caso.

A Sindrome de Asperger é um termo aplicado ao mais suave e de alta
funcionalidade daquilo que € conhecido como autismo. “O autismo € uma
inadequacidade nc desenvolvimento que se manifesta de maneira grave por toda a

vida.” (Disponivel em <www.autismo.com.br> Acesso em 17.10.10)
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RESUMO

Comportamentos repetitivos, estereotipias e interesses restritos sao alguns
dos principais sintomas que compdem o Transtorno de Asperger. O presente estudo
tem como objetivo apresentar uma descrigdo do Transtorno da Sindrome de
Asperger e relatar 0 processo de interagédo da crianga junto com a turma. Alguns
aspectos importantes abordados junto com o estudo de caso sdo: educagao

inclusiva, educagao especial e a fungéo da mediagao.

Palavras-Chaves:

SINDROME DE ASPERGER, MEDIAGAO.



Segundo a ASA (Austim Society America) os sintomas de autismo séo
causados por disfungdes fisicas do cérebro, que incluem: distdrbios nas habilidades
fisicas, sociais e linguisticas, fala e linguagem ausentes ou atrasadas,
relacionamento anormal com os objetos, eventos e pessoas. “A manifestagao dos
comportamentos estereotipados por parte das pessoas com autismo € um dos
aspectos que assume maior relevo no ambito social, representando um entrave
significativo para o estabelecimento de relagdes entre as mesmas e seu ambiente.”

(Lamoglia,2009,p.148)

O Transtorno de Asperger se diferencia do autismo essencialmente pelo fato

de ndo vir acompanhado de deficiéncia na linguagem ou do desenvolvimento
cognitivo.

A Sindrome de Asperger é caracterizada por desvios e anormalidades em
trés amplos aspectos do desenvolvimento: “interagéo social, uso da linguagem para
a comunicagdo e certas caracteristicas repetitivas ou perseverativas sobre um
numero limitado, porém intenso, de interesses.” {Saberes e Praticas da incluséo:

Ministério da Educacao Especial,2003.)

Para considerarmos uma crianga com a Sindrome de Asperger, € necessario
que haja o comprometimento nos trés grupos, e que os sintomas tenham tido inicio
antes dos trés anos. Porém, ndo é necessario que esta defasagem seja de igual
intensidade para cada grupo citado. A Sindrome de Asperger € causada por
alteragbes genéticas associadas a fatores hereditarios, e € mais comum em meninos

do que meninas.

Apesar de terem dominio da linguagem e vocabulario elaborado, criangas
com Sindrome de Asperger ndo possuem capacidade de usa-la em contexto social.
Junto com a Sindrome podem vir associado “tics”, problemas de atencao e de humor

como ansiedade e depressao.

No caso da Julia, estéio presentes alguns “tics” como: balanga o corpo para

falar e quando esta muito excitada bate palmas durante sua fala e forga os olhos.

E como se Julia tivesse duas personalidades: muito madura para alguns
assuntos e uma crianga de cinco anos para outros. Costuma assistir desenhos
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animados que ndo sdo mais referéncia para sua faixa etaria. Assim, sua capacidade

de interagir com outras criangas, torna-se dificil.

Julia irrita-se facilmente com barulhos e me pede para pedir para seus amigos
falarem mais baixo. Gosta de musica, sente-se bem em cantar e dangar, mas
quando esta num volume muito alto ou todos estao tocando instrumentos na aula de
musica a0 mesmo tempo, reclama de dor de cabega e tampa os ouvidos. Ela
apresenta muitas dificuldades na leitura e para entender uma frase completa. A
compreensdo fica mais facil, quando a leitura esta relacionada com imagens.

Com o seu jeito doce e sincero, conhece todos na escola e sabe o nome de
cada funcionario e alunos. Sempre tem algo a dizer ou um comentario engragado.
Aproxima-se de todos com um abrago, sem diferenciar pessoas, lugares ou
momentos. Apresenta mudangas de humor, sem causas aparentes, mas
normalmente quando é contrariada ou sente-se invadida. Nesses momentos, reage

com certa agressividade batendo e chorando.

Quando Julia é questionada pelo seu comportamento ndo consegue explicar
o que a levou a tal atitude, mas consegue pedir desculpas. Normalmente esses
acontecimentos ocorrem com amigos gue possuem certo grau de envolvimento com
ela que reage de forma mais reservada em um periodo de tempo.

Muito importante para o meu trabalho foi compreender que esta desordem do
desenvolvimento leva a Julia comportar-se e responder de forma diferente dos
outros alunos, ndo sendo possive! trata-la da mesma maneira que 0s outros.

E necessario disposi¢do para promover junto com os profissionais envolvidos
neste processo, as adaptagdes curriculares de pequeno e grande porte. Tudo isto
demanda tempo extra, que nem sempre é possivel dentro da carga horaria do

professor.

Partindo do pressupostoc que o individuo é agente ativo no seu préprio
desenvolvimento, 0 mediador tem como fungdo, auxiliar neste processo no qual o
individuo se relaciona com o seu meio social. A aprendizagem é um processo social,

que ocorre por influéncia de outras pessoas.

13
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é pela mediagio dos outros, pela mediagao do adulto que a crianca se

incumbe de atividades. Absolutamente tudo no comportamento da crian¢a estad incarporado e
enraizado em relagdes sociais. Desse modo, as relagbes da crianca com a realidade sdo desde o inicio

relagBes sociais, de modo que se poderia dizer que 0 recém-nascido & em supremo grau, um ser

social. (Vygostsky, 1989, p.140)

Rocca (2005) afirma ser fundamental a presenca de um facilitador

(mediador) como uma das condigdes para ocorrer a inclusdo. Justifica que nem

sempre é possivel que o professor consiga efetuar a atengdo necesséria ao aluno
com necessidades especiais durante todo o periodo escolar. Faz-se necessario uma
troca constante entre professor e mediador para juntos encontrarem 0S melhores
caminhos a serem seguidos. O diglogo e as intervengdes do professor em alguns
momentos do trabalho do mediador sdo fundamentais para a percep¢ao de como
funciona a dinamica entre aluno e mediador para que de maneira reflexiva possam

ambos utilizar de estratégias que envolvam o aluno e tornem o conhecimento

prazeroso.

O dialogo e a reflexdo provocam a agao: conversar com os professores nos
faz repensar nossos objetivos em cada disciplina. O que n@o podemos abrir mao, o

que podemos mudar completamente, o que nao vale a pena, efc.

Professor e mediador precisam cada vez mais, achar alternativas as
habilidades basicas tradicionais e recursos disponiveis para atender as
necessidades originais do aluno dentro da sala de aula, permitindo que a crianga

tenha as habilidades necessérias para Ihe garantir sucesso quando em sociedade.

Ndo podemos ser complacentes com um padrdo educacional que seja
aplicavel a todos os alunos. Em vez disso, deveremos ser mais pro-ativos e
providenciar habilidades e conhecimentos que sdo necessarios para cada individuo

viva de forma produtiva sua vida.

Especialistas defendem que as criangas que apresentam esse tipo de
Sindrome podem e devem frequentar escolas regulares. As pessoas aprendem de
forma diferente e essa pluralidade faz com que a escola fique cada vez mais

interessante. Ambientes homogéneos acabam ficando desinteressantes.
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A diversidade existente no grupo favorece a troca de experiéncias e O
crescimento de cada um. Acredito que as criangas, sejam elas com algum tipo de
Sindrome ou ndo, sdo o resultado de suas experiéncias e da troca com o outro.

Enfrentar o desafio de trabalhar essa diversidade em sala de aula, nao é tarefa facil.

A escola junto com os profissionais envolvidos deve procurar canalizar o
potencial do aluno para os conteudos de maior interesse na série que cursa.
Aprofundando esses conhecimentos e integrando as criangas na sala de aula,
estamos melhorando a qualidade de vida de todas as pessoas envolvidas neste

processo.

Assim, sdo necessdrias adaptagdes no curriculo escolar e nas atividades do
dia-a-dia. Algumas intervengbes ajudam a manter a tranquilidade da crianca.
Procuro sempre avisar a Julia quando ocorrem mudangas na rotina, evitando
surpresas e ansiedades por parte dela. Enfatizo suas habilidades académicas na
disciplina de inglés, criando situagdes cooperativas onde suas habilidades no
vocabulario sejam vistas como vantajosas pelos colegas, aumentando dessa forma
sua aceitacdo entre eles. Quando surgem dificuldades na turma, pego para a
professora perguntar para a Julia ou eu mesma fago um comentario para a turma
dizendo gue ela sabe, estimulando-a a dizer. Em trabalhos de grupo, quando Julia
fica em um grupo que possui uma maior ligagdo de amizade, essa intervencao fica

mais facil, pois fica mais a vontade, ndo se sentindo tao exposta.

Qutra estratégia importante é nao permitir que ela discuta ou faga perguntas
perseverantemente sobre o0 seu desenho animado favorito. Procuro limitar esse
comportamento designado em um tempo especifico do seu dia, por exemplo, no
recreio. Isso ja faz parte da rotina diaria, onde rapidamente aprendeu a se
interromper quando comeca a fazer esse tipo de pergunta em outro horario do dia.

Um dos maiores desafios da escola e do mediador perante uma crianga com
Sindrome de Asperger € a questao da interagao social, pois existe uma enorme
dificuldade em interpretar, por exemplo, falas de duplo sentido, levando sempre ao
pe da letra o que é dito, com prejuizo na compreensdo da linguagem figurada

(metaforas, piadas, provérbios).
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£ necessario muito cuidado com as adaptagdes curriculares, para nao nivelar
o aluno por baixo, esquecendo que ele pode e deve ser desafiado. Para Vygostky,

ensino e aprendizagem s&o atividades colaborativas sem métodos uniformes.

Por algum tempo na historia, se pensou que inclusdo seria receber um aluno
com algum tipo de deficiéncia inclui-lo no meio de alunos ditos normais e procurar
torna-lo igual aos seus colegas. Hoje sabemos que incluir vai muito, além disso, €
que significa exatamente o contrario: o aluno é diferente e todos os seus colegas
também o sdo. Sabemos que nao sdo so diferentes os alunos com uma condiqéo de
deficiéncia: muitos outros alunos sem condigdo de deficiéncia identificada possuem

dificuldade se ndo ftiverem uma atengdo particular no seu processo de

aprendizagem.

Em um mundo tdo capitalista e individualista, onde a tendéncia é o incentivo a
competitividade principalmente no campo do trabalho, so sobrevivendo “os mais
fortes”, a educacao inclusiva possui papel fundamental na reflexdo desses desafios

impostos pela sociedade.

Como cuidar, integrar, reconhecer, relacionar-se com criangas com
necessidades especiais, sempre foi um problema social e institucional. Essa tarefa
estava antes restrita a familia ou as institui¢des publicas (hospitais, asilos, etc) que
assumissem esse papel. "

Refletir sobre os fundamentos da educagdo inclusiva significou para mim
analisar, procurar saber e tomar uma posigdo sobre 0 que pode estar definindo as

caracteristicas do meu trabalho.

O grande desafio de uma educagao inclusiva consiste em romper com o
preconceito, ao conviver com pessoas que, em nossa ilusdo nao sdo como nads, néo

tem nossas propriedades ou caracteristicas.

Portanto, para incluir todas as pessoas numa realidade dos mesmos direitos,
a sociedade deve ser modificada, a partir da compreensao de que ela é que precisa
ser capaz e atender as necessidades de seus membros, conforme a Declaragao de
Salamanca (1994) explicita. Uma vez que na medida em que 0 acesso esteja
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garantido, torna-se necessario assegurar-se de que a permanéncia se dé com
qualidade.

A escola que busca seguir uma politica de Educacdo Inclusiva (El) deve
desenvolver politicas, culturas e praticas no decorrer dos anos, que valorizem as
qualidades de cada aluno para a construcdo do conhecimento sem discriminagao. A
inclusdo envolve a participagdo democratica do Estado, comunidade escolar e local,

familiares e, principalmente alunos.

Nos documentos oficiais Educagdo Especial é definida como:

Art.58. Entende- se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de

ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

Ou seja, os servigos de Educagdo Especial podem ser oferecidos de acordo
com a legislagdo ndo somente na rede regular, mas também em classes especiais,
classes hospitalares e em ambiente domiciliar. JA4 a Educagé&o Inclusiva deve ser
oferecida em toda a rede regular de ensino, publica ou privada, devendo ser
assegurada plenas condigdes para 0 sucesso escolar de todos os alunos.

Existe uma corrente filosdfica de inclusdo total, que acredita que todos os
alunos devem ser educados nas mesmas condi¢gdes e 0 encaminhamento para a
educacdo especial deve ser evitado. Mas conforme pesguisas “mostram que ha
muito pouca evidéncia de sucesso total para alunos com autismo.” (SERRA, apud
WALTER, 2002,p.152). Essas pesquisas mostram que alunos autistas nao
conseguem obter sucesso gquando as condigbes ndo sdo adaptadas as suas

caracteristicas.

Uma inclusdo sem as devidas adaptagées pode ser a mais excludente das
praticas. Alunos com Sindrome de Asperger ndo aprendem sem um devido suporte.
Eles possuem uma forma prépria de aprendizagem, que precisa ser respeitada e a
flexibilidade dos programas escolares $&o cruciais para 0 seu sucesso.

Como mediadora, tento aproveitar a singularidade da Julia e fugir do
curriculo padronizado. Nao se trata pois, de fazer um programa curricular paralelo,
mas sim de realizar modificagGes individuais, a partir do programa de referéncia. A
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modificagdo no curriculo escolar inclui também a modificagao do tempo previsto para

alcangar os objetivos determinados pela turma.

A Educagéo Inclusiva tornou-se um campo polémico por varias razbes. A
principal é a grande discrepéncia entre o discurso € a realidade da sala de aula. O

discurso da inclusao muitas vezes ndo é atingido em uma escola regular.

O certo é que hdo s&o s6 os alunos séo diferentes, mas 0s professores sdo

também diferentes e ser diferente é uma caracteristica humana e comum e n&o um atributo (negativo)
de alguns. A El dirige-se assim aos “diferentes” isto € a todos 0s alunos. E € ministrada por

“diferentes”isto é... todos os professores. (RODRIGUES,2006,p.6)

A inclusdo escolar envolve uma gama de alteragbes no ambiente e nas
praticas pedagdgicas para favorecer o desenvolvimento do educando. A inclusao vai
muito além da insercdo do aluno em uma escola regular. Para que seja uma atuagao
bem sucedida, as diferencas dos alunos devem ser reconhecidas cOmo Um recurso
positivo. Essas devem ser reconhecidas para oferecer oporunidades de

aprendizagem para todos os alunos envolvidos.

A Educacio Inclusiva deve ser oferecida em toda a rede regular de ensino,
publica ou privada, e além do acesso a matricula, devem assegurar as condi¢Ges

para o sucesso escolar de todos os alunos.

Algo gque muito me chamou a atengdo nessa escola que recebe outras
criangas com necessidades especiais foi o grande despreparo dos professores.
Sinto que eles ndo se sentem preparados para trabalhar com a diversidade e

complexidade dos alunos.

Tratando-se da formacdo dos professores, estes devem estar preparados e
seguros para trabalhar com alunos com necessidade educacional especial.
Conforme destaca Piaget (1984,p.62):

a preparagao dos professores constitui questdo primordial de todas as
reformas pedagdgicas em perspectiva, pois, enquanto ndo for a mesma resolvida de forma

. satisfatéria, sera totalmente inutil organizar belos programas ou construir belas tecrias a respeito do

que deveria ser realizado.

N&o existe uma cultura inclusiva em nossa sociedade e nas instituicbes de
ensino, que fatalmente estara comprometendo a formacédo dos professores nao
18



somente no curso de pedagogia, mas como também nas outras licenciaturas. Para
tanto se faz necessario “a prepara¢ao de todo pessoal que constitui a educagéo,
como fator chave para a promogao e progresso das escolas inclusivas. (Declaragéo

Salamanca, p27)

Esse investimento dos professores concretiza-se na sua dedicagao ao
trabalho, estudo, na busca de novas praticas pedagogicas que permitam a interacao
dos alunos incluidos de modo que todos se beneficiem dessa experiéncia.

Como mediadora, muitas vezes me senti sozinha sem ter com quem discutir
minhas observagbes e propostas. Nem todos tém a certeza que este sistema

educacional inovador e desafiador seja viavel.

Mais adiante irei fazer um relato mais minucioso sobre o caso.
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CAPITULO 2. DESCOBRINDO A SiNDROME DE ASPERGER

Meu primeiro contato com a Julia se deu como comentado no capitulo

anterior em suas férias no dia 18 de fevereiro de 2010 na casa do seu pai.

Logo de inicio, foi solicita comigo, querendo conversar € brincar. Eu entdo

procurei ouvi-la sem fazer muitas intervengoes.

Julia é uma crianca de doze anos que cursa o Quinto Ano do Ensino
Fundamental em uma escola particular na Zona Sul do Rio de Janeiro. Vem de uma
familia QUe 0s pais sd0 separados e nio se falam e tem uma irma mais nova de
nove ancs, que nesse primeiro contato, pareceu ser bem preocupada com ela e
almejar sua evolugao. A familia mostra-se confiante e feliz com todos os avangos ja

conquistados por Julia.

No inicio do nosso trabalho em sala de aula, Julia apresentou grande
dificuldade em verbalizar 0 que queria fazer, 0 que a incomodava etc. Priorizava a
expressdo corporal e facial ficando com o olhar fixo e fazendo movimentos
repetitivos com o corpo, e vez por outra me olhava nos olhos. Quando isso ocorria,
procurava conversar com ela, e transmitir confian¢a dizendo que “quando estivesse

incomodada com alguma coisa para conversar comigo.”

Mas em alguns momentos, percebia a necessidade de deixa-la um pouco
quieta sem ficar instigando o porqué de ela estar chateada. As vezes chora sem
motivo aparente, e sempre quando questionada ndc sabe explicar porque estava
chorando. Algumas amigas que ja a conhecem ha muitos anos me explicaram que
ela costumava chorar quando alguém ria e olhava para ela. Assim, Julia
compreendia que os amigos estavam rindo dela, 0 que a deixava muito triste e
magoada. Quando reagia com certa agressividade, conseguia expressar melhor o

que estava sentindo, dizendo “eles estao rindo de mim!”

Tive um trabaiho intenso junto com a Julia e 0s amigos da sala, para explicar-
lhe que as pessoas nao estavam rindo dela. Quando ocorria algum acontecimento
engragado na sala pedia para as criangas contarem do qué estavam rindo e buscava
que Julia interagisse com o fato. Como afirma Vygotsky (p.77,2001); “A interagao
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social representa um elemento necessario para a aprendizagem e O

desenvoivimento do individuo,implicando na participacdo ativa dos sujeitos num

processo de intercambio ao qual apontam diferentes niveis de experiéncias €

conhecimentos.”

Sempre que eu chegava a sala de aula, logo lhe fazia perguntas como:
Como foi o fim de semana? O que vocé fez ontem? Que dia é hoje? Sao relatos

simples de situagdes vivenciadas que podem ajudar a crianga a organizar seu

pensamento para responder as perguntas.

Julia canta muito as mesmas cancdes, mesmo |he apresentando novos
repertorios e repete palavras. Busco limitar essas cantorias para a hora do recreio.

Utilizo o toque corporal para estreitar nossa relagéo, reforgando 0 processo

de adaptacio, familiarizagdo e confianga.

Julia possui uma memdria visual fantastica! Sabe © nome de todas as
criangas da escola e funcionarios. Com o seu estojo sabe exatamente onde cada
pertence deve ficar sempre. Logo que chega a sala de aula ja avisa o amigo que
faltou com exata precisdo. Em jogos de memoria também ndo costuma errar, mas se
estd em um ambiente com muito barutho, por exemplo, se dispersa facilmente,

ficando dificil manter sua atengao.

Diante das minhas observacdes, percebo uma consciéncia de suas
diferengas, tendo eu como mediadora um trabalho mais intenso com a sua auto

estima.

Faz bom uso das tecnologias, usando o computador com desenvoltura.
Gosto de utilizar com ela alguns jogos de matematica e de trabalhar produgéao de
textos. Quando percebo que a aula ndo estd sendo muito produtiva para ela ou
quando esta dispersa e resistente para as atividades levo-a para a sala dos
computadores, onde possui acesso sempre que necessario. La fica mais tranquila e
confiante das suas capacidades, pois é um ambiente previsivel, consistente e livre
de demandas sociais, que ela percebe como estressante. Além disso, pode trabalhar
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no seu ritmo e nivel de entendimento. Mas ainda assim, prefiro o trabalho em sala

de aula, onde estimulo sua interagao social.

A dificuldade em manter um discurso coerente sem fazer relagdo com ©
“mundo” imaginario dos desenhos acaba por isola-la, devido a muitas crian¢as ja
entrando em uma fase adolescente ndo se interessarem por esse tema. Algumas
amigas mais proximas ainda embarcam nas brincadeiras infantilizadas, mas sem a

mesma atitude de antes.

Comecei com a Julia um treino de comunicagdo verbal ensinando a ela
algumas palavras de tratamento e buscando eliminar algumas outras que nao
deviamos utilizar para fazer referéncia aos seus amigos. Chamava alguns de

“boboca”, “galinha,” bruxa®, entre outros.

Alguns materiais precisaram ser adaptados para Julia. Nas aulas de Lingua
Portuguesa quando percebia que o pedido pela professora estava muito além do
que a Julia poderia fazer, partia para outras atividades. Montei historias junto a ela
propondo que ela organizasse a ordem dos acontecimentos no intuito de existir
inicio, meio e fim promovendo a sequéncia de idéias e organizagao do pensamento.

Nas aulas de matematica no inicio do ano letivo, a professora fez um livro
exclusivo para Julia, com operagdes matematicas dentro das suas possibilidades
envolvendo o seu cotidiano; enunciados de problemas que, por exemplo, vinham
acompanhados de nomes conhecidos e atividades que eram realizadas por ela.

Julia se encantou pelo livro, que era bem colorido e com muitas figuras.
Ficou combinado junto com a professora e orientadora que sempre que fosse
passado algum exercicio que Julia ndo conseguisse acompanhar usariamos o livro.

E necessario na maioria das vezes trabalharmos com material concreto para
Julia efetuar as operagbes simples de somar e subtrair. Com a divisdao e
multiplicacdo faziamos o uso da calculadora, aparetho que ela domina e gosta de
utilizar. Fica bastante excitada quando faz conta de “nimeros grandes” na

calculadora, falando: “Nossa, que numero é esse!”
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Quando tentava fazer algum exercicio que exigia um pouco mais dela e da
sua atengdo se recusava a fazer e ficava um tempo sem se comunicar com o olhar

fixo. Tudo que fugia das suas possibilidades era muito estressante.

A professora costumava fazer jogos matematicos em grupo, o que exigia a
interacdo da Julia com os amigos. Esse era mais um momento de estimular seu
contato com as criangas, mas como as atividades eram de respostas rapidas, Julia

ndo conseguia acompanhar o ritmo do grupo.

No meio do ano, antes das férias de julho, Julia estava muito agressiva. Batia
e empurrava 0s amigos sem motivo aparente, 0 que a deixava cada vez mais
afastada e isolada, devido ac medo das criangas de serem agredidas por ela.
Quando procurava conversar explicando que aquilo ndo podia ser feito e tentando
achar o motivo de tanta raiva, Julia chorava muito e ndo conseguia verbalizar o que

a incomodava.

Eu e a professora levamos os acontecimentos até a orientadora pedagogica
da escola, que justificou suas atitudes a fase adolescente gue as outras criangas
estavam, ndo mais acompanhando o “ritmo” e as necessidades da Julia, que com
isso estava sentindo essas diferengas. Ficou registrada assim, a necessidade de

marcar uma reuniao com 0s pais.

Alguns dias depois, em uma atividade de produgdo de texto que Julia nédo
estava querendo realizar, ela me agrediu com um tapa. Confesso que na hora fiquei
um pouco sem agdo, mas conversei com ela em um tom mais sério, dizendo que
ndo tinha gostado da sua reagao e que estava muito tristé com ela. A professora
também veio interceder na conversa e Juiia também foi agressiva com efa. A turma

ficou muito assustada com sua reagao, mas mantiveram-se apenas observando.

Chamamos a orientadora que quando chegou & sala, encontrou Julia
chorando muito e the disse que daquela forma ela ndo podia ficar na escola.
Comunicou que iria ligar para seus pais vir busca-la. Confesso mais uma vez que
fiquei assustada com a reagao tao rigida da orientadora. Perguntei se havia mesmo
necessidade dela ir embora naquele dia, se ia ter algum resultado aquela imposi¢ao.
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A orientadora me respondeu que néo sabia, mas que tinha que tentar alternativas, e

que Julia precisava sentir qgue suas atitudes ndo estavam agradando.

Quando seu pai chegou, muito assustado e angustiado querendo conversar,
a orientadora muito direta Ihe disse que esse ndo era o melhor momento para isso,
que o melhor a ser feito era levar Julia embora para ela se acalmar, e que

posteriormente iria marcar uma reuniao com ele.

Fiquei alguns minutos parada refietindo sobre tudo o que havia acontecido €
nos encaminhamentos realizados pela escola. Comecei a questionar 0 meu trabalho,

e seus resultados. A orientadora estava ocupada e ndo pude conversar com ela.

No dia seguinte, ninguém me procurou para conversar sobre 0 que
poderiamos fazer caso Julia voltasse agressiva CONOSCO. Mas ela estava bem
tranquila e ndo comentei nada mais com ela. Tivemos um dia produtivo e alegre!

Apds esses acontecimentos, a orientadora resolveu que eu acompanharia a
reunido quinzenal com as professoras sobre o planejamento da turma, e assim
saberia com mais antecedéncia o contetido das aulas para poder junto a elas fazer
as devidas adaptagdes no curriculo para Julia. No inicio essas reunides foram
bastante produtivas, mas no decorrer do tempo, nao mais estava acontecendo
devido a falta de disponibilidade de tempo de ambas as partes, sendo a reunido

transferida para um horario em que eu ndo me encontrava mais na escola.

O contato com orientagdo e professora foi ficando cada vez mais escasso € a
relacdo mais distante. As vezes conversavamos no intervalo na hora do recreio, € eu
contava como estava o meu trabalho. A orientadora se justificava dizendo que
estava muito atarefada, mas que estava pensando em alguma maneira de manter o
dialogo que antes era frequente, n3o apenas comigo, mas com as outras

mediadoras da escola.

No decorrer do tempo, Julia teve uma boa evolugdo no controle de sua
agressividade. J4 eram raros os momentos de nervosismo e ansiedade.

A t3o esperada reunido de pais aconteceu e ambos ndo ficaram muito

‘satisfeitos com ela. Surgiu uma polémica sobre como seria ¢ ano seguinte, que Julia
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iria para o Sexto Ano, que term um professor para cada disciplina com um conteudo
mais especifico. Os pais ndo estavam tao preocupados com essa questao e queriam
muito manter Julia na escola, devido aos amigos conquistados e por ela sentir-se tao

a vontade naquele ambiente.

A escola j4 estava mais preocupada com a questdo do conteddo e sugeriu
aos pais outra escola para Julia, dizendo que aquela instituicio estava mais

preparada para recebé-la.

Os pais sairam da reunido confusos, e um pouco decepcionados com 0
retorno da escola. Porém muito confiantes da decisdo que gostariam de manter Julia
na instituicdo. Mas diante da recomendacéo, foram conhecer a escola proposta, e
voltaram ainda mais decididos de manter Julia na atual escola, pois ndo gostaram da

proposta da escola recomendada.

A escola marcou um passeio para a turma da Julia em uma estagao de
tratamento de agua (tema estudado pela turma), o que gerou certa ansiedade na
Julia que todo dia perguntava se era o dia do passeio. Tentando amenizar essa
angustia, marcamos na agenda a data do passeio e contamos quantos dias

faltavam, dando uma nog¢éo de tempo a ela.

No dia do passeio, Julia estava bastante animada chamando os amigos para
sentarem ao seu lado no dnibus. Ambiente novo, momento novo e Julia logo se
cansou com a caminhada que tinhamos que fazer e comegou a perguntar quando
ifamos embora. Sem muitas interagdes com os amigos € o ambiente, voltamos e
Julia muito cansada dormiu no 6nibus. No dia seguinte questionada sobre o passeio,
Julia respondeu dizendo que n&o tinha gostado porque “andou muito e ficou muito

cansada”.

A orientadora pedagégica sugeriu um encontro quinzenal com todas as
mediadoras da escola, para trocarmos nossas praticas e estudar textos
relacionados. No inicio conseguimos um horario em comum, mas com o fim do ano
os horarios comegaram a se desencontrar e ndo foi possivel manter o encontro.
Uma pena, pois era um momento onde poderiamos falar de nossas praticas e refletir
sobre ela.
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O processo de mediagao junto com a familia e equipe pedagogica
possibilitou o desenvolvimento das habilidades de organizar funcionalmente 0
préprio comportamento da Julia. Fol possivel verificar a importancia da acao
pedagégica, a mediacdo, o papel do professor e a organizagdo do ensino no

contexto da educagdo especial e inclusiva.

Como mediadora tive que ter sensibilidade, a fim de perceber os significados

construidos pela Julia, sejam conceitos mais elementares sejam complexos.

Os ensinamentos de Vygotsky permanecem atuais ainda hoje mesmo tendo
sido descritos entre 1924 a 1934 e nos indica muitos caminhos que podem ser

seguidos com alunos/criangas com Sindrome de Asperger.

Sua abordagem esta fundamentada na participagao do outro em sua relagao
com 0 mundo, por meio da a¢do mediadora. Ou seja, é de suma importancia a
crianga se relacionar com outras pessoas, independentemente de ter ou nao alguma

deficiéncia.

No capitulo que segue, farei um balango das dificuldades e desafios do
estudo e algumas propostas que a escola pode incorporar para melhor acolher

criangas com necessidades especiais.
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CAPITULO 3. O TRABALHO DO MEDIADOR

. O mediador contribuira na reconstituicdo e na meihora da vivéncia emocional
do seu aluno ao estimular a linguagem para que haja compreensdo das regras na
relacdo com o outro por meio do didlogo. Sdo muitos os desafios encontrados pelo

mediador e professor neste processo de ensino/aprendizagem.

E importante que a escola trabalhe de maneiras distintas para cada caso de
crianca com necessidade especial, devido ao fato de cada uma exigir demandas
diferentes. Por isso acredito que o principal trabalho da equipe pedagogica se efetua
na formacgao dos seus profissionais e no debate com eles. E preciso aprofundar o

conhecimento sobre as sindromes para melhor qualidade de vida de todas as

pessoas envolvidas.

No caso desse estudo sobre a Sindrome de Asperger, algumas sugestoes
podem ser feitas para diminuir a ansiedade, estresse € a sobrecarga emocional que
facilmente os afeta. O pessoal pedagdgico que engioba todos os envolvidos neste
processo pode utilizar de alguns artificios para proporcionar dentro e fora do &mbito

escolar melhorias no cotidiano dessas criangas.

Por exemplo, se a crianga com Sindrome de Asperger senta todos os dias no
mesmo lugar, faca com que conversando com os alunos, aquele lugar sempre esteja
reservado para ele, fornecendo um ambiente previsivel e seguro. O mediador e
professor devem diariamente oferecer a rotina do dia para a crianca, seja em uma
folha que pode ficar ao seu lado com as atividades escritas ou no proprio quadro da
sala, podendo ser compartilhada com todos os alunos, ou no caso de criaﬁ‘ga's que

ainda ndo sabem ler, essas informagdes podem ser ilustradas.

Estimular uma conversa com inicio, meio e fim com foco no olhar é de suma
importancia para o desenvolvimento da crianca. Neste aspecto, Julia obteve muitos
avangos, pois j& é capaz de manter uma conversa curta que seja, mas olhando nos

olhos da pessoa.
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Julia teve progressos significativos no aumento de interesse nas relagoes
sociais, mas ainda possui interesses restritos como sua fixagdo pelos mesmos

desenhos animados.

Uma estratégia explorada como mediadora da Julia, era utilizar areas de
interesse especial como recompensa quando completava alguma tarefa que estava
com resisténcia de realiza-la. A escola junto com seus profissionais sempre que
possivel devem separar materiais com estimulos visuais referente 8 matéria dada
em sala de aula, como: mapas, listas, figuras, etc. Simplificando o maximo que
puder as explicagbes, evitando que a linguagem possa ser interpretada

erroneamente.

O principal objetivo do meu trabalho no contexto escolar consiste em
melhorar suas capacidades, tornando-a mais competente em suas atividades e,
fazendo as devidas adaptacdes no ambiente, tornando-o mais estruturado de modo
a facilitar meu trabalho com a Julia, possibilitando cada vez mais sua inclusao social.

Dentro do ambito escolar, é necessario que haja distintas abordagens e
estratégias para melhor aténder cada crianga com necessidades especiais. O
didlogo entre todos envolvidos é fundamental nessa hora e se constitui como
caminho, no qual os sujeitos estdo em permanente movimento de construgao e
reconstrucdo. Este deve fundamentar-se no amor, acreditando que as pessoas sao
capazes de ir além e superar as dificuldades. Para Paulo Freire (2203, p.55): “Na
dialogicidade, na problematizagdo, educador-educando, e educando-educador vao
ambos desenvolvendo uma postura critica da qual resulta a percepg¢éao de que este

conjunto de saber se encontra em interagao.”

Durante o esse estudo de caso, percebi que a familia transmite para Julia
uma forte seguranga no trabalho realizado pela escola. Essa parceria permite com

que Julia sinta-se motivada potencializando seu sucesso escolar.

Como mediadora percebi que o grande desafio é constituir na sociedade
uma cultura de inclusdo. A criagao de uma nova cultura € um processo lento e inclui
muitos desafios. Um deles diz respeito as mudancas fisicas e estruturais, que sdo
necessdrias para a insercdo de alunos com necessidades especiais em escolas
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regulares. A questéo da reforma fisica deve caminhar lado a lado com as mudangas
no projeto politico-pedagégico. Esta escola onde ocorreu este estudo possui muitas
escadas que dificulta a mobilidade e agilidade da Julia e de outras crian¢as com
necessidades especiais; é importante também a criagao de salas de recursos, onde
possam ser realizados trabalhos individuais. Para que as escolas tornem-se

inclusivas é preciso antes de tudo, ter o desejo de fazé-las assim.

Assim, se faz necessario no curso de Pedagogia, trabalhar para a formagao
de um profissional da educacdo que esteja sintonizado com a evolugdo da
sociedade para que possa dar conta das novas necessidades do educando.
Podemos considerar que a atual visdo de uma escola inclusiva vai corresponder a
uma ruptura com a visdo anterior de escola, como também a alteracdo da forma

como os individuos sao vistos dentro da sociedade.

Dentro deste novo conceito de escola, o papel do professor ja nao
corresponde aquele que foi desempenhado anteriormente. O atual professor vive em
permanente contato com o desafio, onde a informagao corre por entre 0s dedos,

exigindo do profissional uma capacidade de adaptagao permanente.

No que diz respeito & educagio e a formacéo do professor hoje, os poderes
publicos deveriam se comprometer mais com a capacita¢ao dos professores em
servico, buscando preparar profissionais competentes para atender alunos com
necessidades especiais. Sera que esses professores se sentem aptos para trabalhar
com alunos com necessidades especiais? Sem duavida, a formagéo inicial e
continuada dos professores constitui um fator crucial para se efetuar uma educagao

verdadeiramente inclusiva.

O comprometimento do corpo de funcionarios na instituicao serve como

complemento na qualidade do atendimento a egsas criangas.

Um sistema educacional que visa a educagdo inclusiva, respeitando as
diferengas individuais, empenha-se para que o0s alunos possam aprender e
desenvolver adequadamente de acordo com suas potencialidades.
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A minha luta em acreditar em uma escola inclusiva é grande, afinal, de nada
adianta colocar a crianga especial dentro de uma classe comum, se a deixam
segregada, vegetando em sala de aula. Busquei no meu trabatho com a Julia que
ela se sentisse valorizada, importante, inteligente, capaz igual aos demais alunos.
Cada um possui limites, até os considerados “normais” também possuem, 0
professor e mediador devem mostrar-lhes gue sao capazes de evoluir sempre; que
cada conquista ndo é o ponto final, é apenas o estimulo para buscar cada vez mais.

Quando isso acontecer, poderemos confirmar a existéncia dos direitos

humanos e da democracia.
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......O.....0.0.....................O..C.......Q.

CONSIDERACOES FINAIS

E fato que estas criangas sdo Unicas e fascinantes, devido aos seus
interesses tdo peculiares e pelo aprendizado de vida, que todas elas podem
transmitir para nés.E de suma importancia esclarecer melhor a nossa sociedade
sobre o conceito e caracteristicas da Sindrome de Asperger, para assim facilitar o

processo de socializagdo dessas criangas.

Para isso & importante a atua¢io de uma equipe multidisciplinar para juntos

construirem a estratégia ideal para cada situagéo.

Na Educagdo Especial, fica muito clara a importancia e a necessidade do
mediador e professor utilizarem recursos para auxiliar as criangas a desenvolverem
sua capacidade de pensar. Para que tudo isso se efetive vale lembrar 0 que nos
ensina Vygostky “o aprendizado adequadamente organizado resuita em
desenvolvimento mental e pde em movimentos varios processos do

desenvolvimento. (Vygostky,2000,p.101)

O dialogo se mostrou fundamental no meu trabalho, uma vez que acredito
ser a esséncia da mediacdo. Ao tomar a palavra para relatar minhas experiéncias,
consigo observar com maior clareza como aprendi e como posso desfrutar desses

aprendizados para minha vida pessoal.e profissional.

Cabe a escola e professor deixar de considerar apenas os déficits dos alunos
e atuar nas suas potencialidades e possibilidades de desenvolvimento.

Desejo contribuir na formacédo de pessoas competentes em conhecimentos,
inseridas e comprometidas com a realidade, humanizadas, capazes de gerar uma
sociedade nova. A nova sociedade é sonho, utopia e horizonte, mas plenamente

realizavel.

No caso da crianga especial, precisamos de salas de aula devidamente
preparadas, ostentadas na vontade positiva da proposta educacional positiva.

Se quisermos uma escola inclusiva, temos um grande desafio nas nossas
praticas educativas. E preciso saber olhar, interpretar e intervir face . a
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comportamentos e atitudes. Isto nao parte apenas do bom senso do mediador e
professor, mas da formagao adequada, de forma melthor atender estes alunos,

garantindo a igualdade de oportunidades para todos.
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RESUMO

Este trabalho apresenta uma investigagdo sobre trajetoria de formagéo e autoformagao
profissional da autora e de suas redes de amigos e colegas. Tece reflexdes acerca da
formacdo de professores e da construgdo da identidade de professor a partir da
interpretacio de narrativas de professores ¢ licenciandos sobre suas experiéncias e
perspectivas de atuagfo profissional obtidas por meio de entrevistas, conversas €
pesquisa de campo na UNIRIO (Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro), nas
redes sociais virtuais € no CEJK (Colégio Estadual Julia Kubitschek).
Metodologicamente e epistemologicamente, a pesquisa assume os estudos nosdoscom
os cotidianos em educagéo valorizando a complexidade e as redes de fazeressaberes nos
processos de formagio pessoal e profissional. Entendendo a escola como um dos
multiplos espagos que influenciam a formagdo identitdria dos sujeitos, busca-se a
compreensdo, através das narrativas dos professorandos das intimeras possibilidades
trazidas por eles, suas memorias, experiéncias, contribuicGes e percepgdes sobre o
processo de formacdo da identidade pessoalprofissional. As memorias trazidas por esses
sujeitos nos possibilita compreender as redes (Alves, 2000) nas quais estamos inseridos,
e refletir sobre nossas praticas.

Palavras-Chave: formagdo de professores, redes de saberesfazeres, narrativas,

identidade profissionalepessoal.



ABSTRACT

This paper presents an investigation on trajectory of self-education and professional
training of the author and their networks of friends and colleagues. Weaves reflections
on teacher training and construction of teacher identity through the interpretation of
narratives of teachers and student teachers about their experiences and perspectives of
professional experience obtained through interviews, conversations and field research in
UNIRIO (Federal University of Rio de Janeiro), social networks and virtual CEJK
(State College Julia Kubitschek). Methodologically and epistemologically, the research
assumes studies in the daily in education and appreciating the complexity of the
networks doing and knowing in the processes of personal and professional training.

Keywords: teacher training, networks of knowledge and practices, narratives,
professional identity and personal.
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INTRODUCAO

Penso no professor de maneira coletiva, as ideias movem o mundo e, portanto
contribuem diretamente para transformagdes sociais, se algo nfo nos faz bem o que
fazemos? Continuamos reclamando e néio fazemos nada? A resposta que a maioria das
pessoas daria seria que todo individuo que se sente angustiado, incomodado ou triste
com determinada situagfio busca medidas para solucionar o que estd afligindo e

atormentando seu equilibrio emocional.

Como diz Rubem Alves “toda mudanca sonhada, ansiosamente almejada,
depende, acima de tudo, de vocé”, nfo culpemos o professor, pelos problemas
estruturais, socioecondmicos do nosso pais, tdo pouco, o transforme em super heréi que

sozinho transformar4, seus alunos, a escola, a comunidade, a sociedade € o mundo.

Defendo que o professor possa expressar seu sentimento de preocupagfo com
problemas ou dificuldades que encontra em seu percurso, tal preocupagdo demonstra
uma vontade do educador de melhorar seu desempenho, melhorar o sistema
educacional. A troca de informagdes (insere-se neste contexto: conversas informais,
reclamagdes, desabafo, alegrias, etc) traz para o docente o caminho, a resposta, a

ferramenta e principalmente a reflexfio sobre seu dia-a-dia em sala de aula.

O docente ¢ a base da pirdmide, ¢ quem d4 o suporte para todas as outras
profissdes, sem este profissional nfo hé progresso, transformagdo social, tecnologia,
pesquisas, etc. Embora seja uma profissfo de grande valor para a sociedade, ndo é capaz
de fazer nada sozinho. Com o trabalho do professor interagem a escola, os alunos, a
comunidade, o time de futebol, o grupo da igreja, os amigos do bairro, a TV, a

internet...

Vivemos na sociedade da Informagdio — informagdes lidicas, informativas,
publicitarias — transmitidas pelos meios de comunica¢do social que entram em
concorréncia ou em contradicdo com o que os alunos aprendem na escola. Professor

recisa estudar constantemente, sendo professor-pesquisador, ou melhor, “professor-
P > p



estudante™! para beber em todas as fontes (ALVES, 2001): internet, livros, sons,
imagens, gestos, conversas e discussdes. Ler, escrever, discutir, ouvir musica, ver

filmes, saber e sentir as coisas que passam pelo mundo afora.

O professor, que ao mesmo tempo € estudante, pesquisador, aprendiz , mestre,
amigo insere-se na rede social dos alunos, participa dos mesmos espagos, relagdes,
vivencia aquela cultura, aprende gestos, linguagens, comportamentos, essa rede de
saberes transforma ideias, comportamentos de todos os envolvidos (professores, alunos,

funcionarios, comunidade).

Portanto quando o docente fala com prazer sobre sua profisséo, sobre o tema de
sua aula, reflete no aluno o prazer, portanto torna-se uma relagfio prazerosa, o estudante
perceberd que gostar € um dos passos para aprender. Assim ouvimos relatos dos
préprios alunos como “ndo gosto de portugués, mas a professora explica tdo bem, traz

exemplos e textos tio interessantes que gosto ouvir ¢ vé-la em sala de aula”. 2

O docente que ¢ militante por um ensino de qualidade permite aos estudantes
aproximac&o, aprende a ver sua vida, suas rela¢des e agdes com o olhar de um poeta —
v€ os detalhes, vé além do que se vé, vé a mesma situagio de diferentes posi¢ies e ndo
permite que o trigico se torne uma grande obra, como lembra o Mério Sérgio Cortella
“a sala de aula ¢ espago para confrontos, conflitos, rejei¢des, antipatias, paixdes,

adesGes, medos e sabores.”

Ao ouvir e dialogar com meus pares pude perceber algumas semelhangas ¢
divergéncias de opinides relevantes que refletem direta e indiretamente na opinido de
uma parte da sociedade sobre nossa profissdo sobre “o que € ser professor”. Alguns
seguem ou v3o seguir a carreira no magistério relatam sua vida dentro da escola e as

relagdes interpessoais desse mundo de acontecimentos previsiveis e imprevisiveis -

1 . N

Marcelo Cunha Bueno ¢ educador, utilizou a expressdc professor-estudante

fazendo analogia com professor-pesquisador, acredito que sua expressdo expressa
melhor e aproxima do aluno, nivela o professor do aluno.

? Relato da minha ex-aluna de 8° ano em uma escola particular no Rio de
Janeiro.



.............................................. 3'

reclamam, elogiam, se questionam se motivam a cada dificuldade que enfrentam, se

desgastam, ficam alegres e entristecidos com o quadro educacional brasileiro.

Afinal, o que se espera de um professor? Que ele seja um profissional que
contribua no desenvolvimento da dimens3o humana, da cultura e das interagfes sociais,
esteja atento aos recursos tecnolégicos e tenha uma visdo critica do mundo e sociedades
e, como defende Luckesi, seja capaz de facilitar a compreensdo e o trabalho do aluno

em sala de aula, dentre outras qualificagBes que este deve ter.

Aperfeigoar, qualificar e aceitar o novo so algumas diretrizes de que o docente
deve estar sempre em busca, pois somos profissionais de formagio incompleta, ou seja,
nunca estamos prontos. Pesquisar, se atualizar, estar atento 4s mudangas tecnoldgicas e
sociais € uma exigéncia inata da profissdo, pois 0 mundo muda rapidamente, e a escola
educa para o mundo, e ndo para si mesma.

“Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram num corpo de um todo. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me

indago. Pesquiso para conhecer o que ainda n3o conhego e comunicar ou
anunciar a novidade”. (FREIRE,1996:32)

O professor tem o papel de mediador, pois precisa guiar, organizar e dialogar
com o discente com 0 objetivo de contribuir no desenvolvimento do senso critico do
aluno e no processo de construgdo do conhecimento do estudante. Deve despertar a

curiosidade, desenvolver a autonomia, fazendo a escola um espago mais atraente para os

estudantes,

Percebemos que se espera muito do professor, uma grande responsabilidade esta
nas costas de cada docente comprometido com sua profissdo, essa expectativa ndo se
restringe a qualidade de como as disciplinas s3o lecionadas: instigar em sua turma o
gosto e interesse pelo aprendizado, mas também os valores transmitidos que
influenciam positivamente e negativamente na formagio do individuo, sio algumas das

atribui¢des desse profissional.

“Acho que uma grande dificuldade que os professores enfrentam
atualmente, e que os coloca em desvantagem, diz respeito a sua prépria
auto-estima. De tanto ouvir dizer que a Educagdo vai mal, que a escola é

10



ruim e que os professores sdo os culpados, muitos passaram a acreditar
nisso e s¢ sentem impotentes, incapazes ¢ debilitados™. 3

Na complexidade do trabalho de docéncia, nas redes de formaglo e
autoformagio que embalam e envolvem os professores, nas ambivaléncias e
desobediéncias do cotidiano escolar, o professor é muitas coisas. E isso e aquilo, ¢ feliz
e comprometido e também frustrado e desestimulado. O professor € her6i, é exemplo e
vildo... Foi dessa complexidade ¢ desobediéncias cotidianas que constroem, significam
e ressignificam a imagem do professor que resolvi falar, estudar e ouvir para produzir o

trabalho monogréfico de pesquisa de fim do curso de Pedagogia.

A proposta da monografia ¢ levantar informagdes, sentimentos e histérias da
vida profissional dos atuais e futuros professores. A pesquisa foi feita por meio de
entrevistas abertas compostas por cinco perguntas sobre a formagdo do professor. O
objetivo de meu estudo foi discutir e refletir sobre a pratica e o processo de formagéo
de professores (fossem da pedagogia ou das demais licenciaturas). A partir das
entrevistas comecei a perceber as redes sociais em que eu e os professores
colaboradores® da pesquisa estdvamos envolvidos e retecendo “nés” diante das reflexdes
de formagdio e autoformagéio trazidas pela situagio de pesquisa. Entdo, para interpretar
os resultados, busquei as nogdes de redes sociais € formagdo docente utilizando o

cotidiano como arma de caga (CERTEAU, 2009).

As entrevistas sdo tomadas como narrativas de docéncia escritas e orais, Nestas,
entrevistados falam de seus cotidianos, narram experiéncias ao longo de sua trajetéria,
dando vida & sua prdpria histéria, dando oportunidade de revivé-las, repensar e
reconstruir suas praticas. Neste estudo, a histéria de vida e o motivo que influenciou na
escolha da carreira estdo colocados como um recorte no processo de formagdo do
individuo e do profissional, assim podemos compreender a construgdo das imagens e

elementos que, de alguma forma, colaboraram na escolha da profissio.

? Entrevista do Prof® José Carlos Antonio (Professor efetivo de Ensino Médio da rede publica paulista;
consultor de EAD e uso pedagégico das TIC, formador do CENPEC/EducaRede.) para o portal educativo
“Educarede” Data; 8/10/2009

* Assumo o termo colaborador por ser mais adequado do que entrevistado. Meus entrevistados fazem

parte de minha vida, dialogaram com minhas escolhas de formagHo e até mesmo com a construgdo do
trabalho, logo, mais que entrevistados, sdo colaboradores das redes que construo nesta monografia.
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Algumas pessoas entrevistadas eu ndo conhecia, sdo “amigos dos meus amigos”
que me indicaram para trocarmos ideias sobre a formagfio de professores, assim
constituiu-se uma rede social de saberes do “ser professor”. (GARCIA, 2010) Descobri
que na construgdo desta pesquisa inventei meu proprio cotidiano de pesquisa e formagéo
e nele, muitas novas e outras redes de professores se teceram. Nelas, puxando “nés”, fui

descobrindo mais sobre nés professores e sobre minha formagéo.

A nocdo de rede de saberesfazeres ¢ importante para pensar como a pesquisa
acabou por construir conhecimentos com todos sujeitos participantes tecendo e
destecendo os fios que entrelagam essa rede, assim o conhecimento se faz a partir das
relacdes que enredam ultrapassando as certezas e aceita as incertezas para também
superd-las (MANHAES, 2008). Formando um grupo de discussio ¢ construindo
identidades, as redes sociais sdo emancipatorias, pois nas trocas e relag3es surgem
novos valores, pensamentos ¢ atitudes, resultado da articulagdo das vivencias e saberes
prdticos advindos de “n” matrizes do campo tedricoepradtico. Assim, visando contribuir
para as discussbes sobre formagio de professores encontrei os estudos nosdoscom os
cotidianos que, creio, “...permitem a construgio de um saber inovador sobre a escola a partir dos
usos das nogbes de redes de sujeitos e conhecimentos, de agir comunicativo, de taticas e

estratégias e de um novo olhar de pesquisa na escola...” (SUSSEKIND, 2007.2)

Ouvir pessoas que até entdo ndo conhecia e com formagfo diferentes da minha,
como artes cénicas, fisica e geografia trouxe novas idéias, novos pensamentos, maneiras
diferentes de interpretar o mesmo tema, tecendo a minha rede social e emancipando o

conhecimenio de todos os envolvidos.

12



CAPITULO 1

OS CAMINHOS QUE LEVARAM A ESCOLHA DO TEMA

“Quanto mais as pessoas acreditam em uma coisa, quanto mais se

dedicam a ela, mais podem influenciar no seu acontecimento” (DOV

EDEN)

Sempre fui uma pessoa socidvel sem me dar conta dessa caracteristica, me
adapto a grupos diferentes, compreendo quase todas as pessoas das minhas redes,
porém, somente no ultimo periodo da faculdade descobri na aula de Psicologia Social
em uma dindmica sobre redes sociais essa minha tendéncia, a professora Sandra definiu

essa qualidade como “agregadora”.

Imagino que essa caracteristica me abriu muitas portas, mas também me deixou
muitas vezes em labirintos sem saber como agir. Participar de diferentes grupos me
deixou muitas vezes em divida sobre saber com quem concordava ou quais taticas
deveriam ser aplicadas em situagdes que me deparava. Eis que surge outra palavra para

minha defini¢8o “multifacetada”™.

Algumas pessoas acham que ser multifacetado é uma caracteristica ruim, por
mudar de opinido quando necessario e rever conceitos que se defendia, confundindo
essa atitude como precariedade de compromisso (BAUMAN, 2005, p.37) em suas
atividades. Ser professor requer refletir diariamente sobre as prdticateoriapratica e os
ideais defendidos. A sociedade estd em constante mudanga, portanto, refletir sobre

nossas praticas ¢ essencial para acompanharmos essas mudangas.

Lidamos com personalidades, necessidades, habitos e culturas diferentes, que
exigem do docente flexibilidade, portanto, ser uma pessoa multifacetada é conseguir

assumir diferentes papéis no cotidiano que atendam da melhor forma essa diversidade.
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O que isso tudo tem a ver com a minha escolha de monografia? A resposta é
simples, uma das tribos que convivo fora da faculdade sfo os meus velhos conhecidos
amigos que escolheram serem professores como eu. Ougo ¢ falo muito sobre o nosso

processo de aprendizagem na faculdade, nas escolas € em outros diferentes

espagostempos com eles.

Boaventura (2000) me traz a compreensdo dos diferentes espacostempos de
aprendizagem e cada um deles € uma comunidade de saber: o espago familiar, trabalho,
escolar, afetivo, econdmico e muitos outros que estamos inseridos, portanto, ndo ha um

unico caminho, o processo de formagfo é plural e complexo.

Por ser assim camaleoa, muitas vezes me coloco no lugar deles e entendo certas
criticas as matérias de educagfio ministradas nos cursos de licenciatura, s vezes os
docentes ndo adaptam os contetdos aos perfis dos alunos das licenciaturas, tornando as

aulas para alguns entediantes e até incompreensiveis.

Ougo também muitas reclamagdes sobre a desvalorizagdo da figura do
magistério, a falta de respeito por parte dos alunos, colegas e chefes. Assim, muitas
vezes nds professores em formag#o nos questionamos: “- vale a pena mesmo fazer uma

faculdade para remar tanto quanto a maré?”

Decidi estudar mais sobre o assunto, li sobre curriculos praticados e sobre
formag#o de professor, percebi que tinha muito que falar sobre minha formagéo, minha
trajetoria nesses quatro anos de faculdade. Percebi que ha vérios educadores que relatam
e teorizam a sua pratica estudando o cotidiano com um olhar ndio cartesiano sobre a

multiplicidade existente nos espagostempos na escola.

No segundo semestre de 2009 fiz estdgio supervisionado no ensino médio no
Colégio Estadual Julia Kubitschek-CEJK, uma escola de formag3io Normal. Achei
interessante ver como € o processo de formag#io docente no CEJK, a sensagéio que eu e
Fabiana Martins® tinhamos que elas sabiam muito mais sobre o que é ser professor do
que a gente com mais idade ¢ mais tempo na formagdo (universidade). Os professores
do CEJK trabalham incentivando a criatividade dos alunos, as apresenta¢Ses orais,
trabalhos em grupos que assistimos foram com muita criatividade, a liberdade que eles

tém para desenvolver os trabalhos escolares 4 maneira deles nos chamou a atencfo.

? Licencianda de Pedagogia na UNIRIO que forrnou dupla comigo no estigio supervisionado no CEJK.
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A professora do estdgio supervisionado Maria Luiza Sissekind, depois se
tornaria minha orientadora, me chamou a ateng@o durante as trocas de experiéncias,
procurando fazer reflexdes positivas sem anular dificuldades do colégio. Quando algum
estagiario afirmava que a escola tinha muitos alunos com problemas como indisciplina,
e os professores ndo sabiam como lidar com essa situagfo, ela nos perguntava o que nos
fariamos, nos fazendo colocar no lugar do docente e ver que o cotidiano escolar é
complexo, fazendo a turma de estagio ter um olhar critico-reflexivo as agfes, omissdes,

esteredtipos, acertos e erros normais de urmn cotidiano escolar.

Pensando nesse olhar sobre as complexas relagdes dentro da escola, em
dezembro de 2009, procurei a Maria Luiza, para saber se ela poderia me orientar na
monografia sobre “formacfo de professores”. Mandei um e-mail um tanto quanto
angustiante que dizia “professora, boa tarde! Preciso conversar com vocé assim que
vocé puder sobre monografia, gostaria muito que me orientasse”. Ela, muito solicita, me

respondeu prontamente ja marcando nosso encontro.

No departamento de didatica despejei as reclamagdes, minhas duvidas, meu
interesse pelo tema e idéias embaralhadas que surgiam. Maria Luiza por sua vez deu um
sorriso calmo no final e disse: “Isis nfo olho para educagio de maneira negativa, acho
que sua ideia de falar sobre formacg#o de professores é 6tima, mas que tal entender os
processos de aprendizagem desses professorandos ao invés de afirmar que a nossa
profissdo e nossas praticas séio ruins? Falar mal é plantar 0 que nfio queremos mais

colher e servir nas escolas.

Atualmente concordo com Zeichner (1993) quando afirma que, “por melhor que
sejam os programas de formagdo inicial, na melhor das hipéteses, estar-se-4 preparando
os professores para comegar a aprender a ser professor.” No entanto, a formag#o inicial
da o suporte para as praticas no magistério, pois ela fornece as bases para a construgéo
de um conhecimento pedagdgico especializado, necessario para orientar o trabalho

docente.

Concordamos que o tema pedia o trabalho com narrativa, entdo me prontifiquei

em elaborar umas perguntas para entrevistas com os licenciandos de diferentes cursos

sobre a formag@o de professores.
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Sai do Departamento com indicagdes de textos de: Nilda Alves, Inés Barbosa de
Oliveira, Zygmunt Bauman, Luiz Carlos Manhdes ¢ com a sementinha plantada na
minha cabega: Se nds professores nas conversas, leituras e demais reflexdes sobre a
profissdio fomos negativos, como teremos um bom profissional ministrando uma boa
aula, tendo uma relag@o com alunos, colegas e demais profissionais que formam o corpo

escolar de maneira agradavel e dialégica?

Elaborei o questionaric® com cinco perguntas referentes ao processo de
formagédo de professores. Apds ser aprovada pela minha orientadora Maria Luiza, fui

conversar com alguns licenciandos, outros enviei por e-mail.

Ao longo deste capitulo, comego a tessitura de minhas redes de investigagdo
sugerindo que um professor faz sim diferenga, que é preciso acreditar nos sonhos e que

ha saberes e fazeres que podem ressignificar nossas trajetérias de formagéo.

1.1- Uma Andorinha faz Verdo

“Sucesso ¢ o resultado da prética constante de fundamentos e agdes
vencedoras. Ndo hd nada de milagroso no processo, nem sorte envolvida.
Amadores aspiram, profissionais trabalham” (BILL RUSSEL)

Quando comecei a refletir sobre quais caminhos constroem um professor
comprometido com sua profissdo, lembrei do meu professor de ensino médio de
Portugués e Literatura Elidio Femandes Junior que demonstrava durante as aulas,
eventos escolares o prazer de ser professor. De todos os professores da escola ele era o
linico que sempre entrava com semblante leve e feliz por mais problemas particulares

que poderia ter ou por mais problemas que a minha turma poderia causar.

Liguei para ele, marquei um encontro, conversamos ¢ relembramos situagSes
escolares, comentei qual era 0 motivo da minha ligagdo e ele prontamente e muito feliz

resolveu relatar novamente os caminhos que o levaram a ser professor.

O processo de elaboragdo do questiondrio serad detalhado no capitulo 2 desta
monografia.
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Lembro que diversas vezes minha turma o questionava, incomodada com a
satisfagdo dele pela profissdo. Questiondvamos porque ser professor? Ele nos contou
que ao fazer vestibular o pai o proibiu de tentar licenciatura, alertou que se ele
escolhesse ser professor ndo pagaria as inscri¢gdes do vestibular, Elidio, sem saida, optou
por jornalismo e ndo passou. Seu pai, novamente, disse que pagaria sua faculdade de

jornalismo, porque era uma profissfo de prestigio e traria retorno financeiro. Ele conta:

Cursei a faculdade, meu formei e trabalhei durante trés anos como jornalista na
TVE. O retorno financeiro era satisfatorio, mas eu ndo estava realizado. Foi entdo que
decidi estudar e prestar vestibular para Letras, fui aprovado na UFRJ e,
corajosamente, avisei aos meus pais que assim que me formasse em Letras seria

professor. Assim fiz.

Ainda cursando o tltimo periodo de faculdade, foi aprovado no concurso
publico para professor do Estado e posteriormente para o Municipio, além disso,

ministrando também aulas em escolas particulares como a minha.

Depois dessa descoberta, sempre que tinhamos oportunidade, perguntdvamos
como era ser professor em escola publica, porque ouviamos outros professores
comentarem que desistiram da escola ptiblica ou que ndo davam a mesma aula para esse

publico como eles davam para nés de escola particular na zona sul.

Elidio mora em Iraj, sua familia é classe média baixa, sempre estudou em
escola publica e agradece aos professores que contribuiram para o que ele é hoje.
Portanto ele pediu, sempre que possivel para trabalhar em escolas proximas de seu
bairro. Sua intengéo ndo era apenas a comodidade de estar perto de casa, mas sim ele ser
um exemplo para seus alunos que eles também poderiam concluir o ensino médio e

assim ter uma profissio.

Comentou ainda que, a principio, o incomodava o fato de sentir que as aulas nas
escolas publicas ndo pareciam ser do mesmo nivel das escolas particulares. Na
entrevista Elidio contou que criou algumas tticas — para superar isso como se
aproximar dos alunos. “Perdeu” muitos recreios na sala dos professores para ouvirsentir
0 que os estudantes temiam, necessitavam, 0 que os motivava na escola. Acabou tendo
¢ merecendo confianga, tornando-se mais que professor de Portugués e Literatura,

assumindo-se multifacetado: Elidio era um pouco psicélogo, promoter de eventos
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escolares, explicador de Matematica e Quimica, guia turistico dentre outras tarefas.

Buscava propostas que motivassem seus alunos em busca do melhor.

No comego a boa intengdo foi vista por alguns colegas como intromissdo, mas a
persisténcia e a vontade de tornar o cotidiano escolar melhor e mais proveitoso foi
maior, logo as saidas de campo para lugares que os alunos consideravam inacessiveis e
caros como o CCBB’, tornou-se projeto escolar. O corpo docente criou, desconstruiu
taticas para o melhor aprendizado dos alunos, havendo compromisso de todo corpo
escolar transformando cada sujeito envolvido. Vale ressaltar que as exposigdes do
CCBB sé#o gratuitas e também algumas pegas de teatro, os eventos pagos no CCBB séo

em torno de seis a doze reais a meia-entrada de estudantes e idosos.

1.2- O Desejo que se tornou realidade

Tomei conhecimento que a minha orientadora de monografia Maria Luiza ia
formar um grupo de pesquisa, financiada pela CAPES através do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagio & Docéncia (PIBID), tendo como foco o estudo do cotidiano
escolar e a formagdo de professores atuando no Colégio Estadual Jilia Kubitschek —

Colégio de Normalista localizado no Centro do Rio de Janeiro.

Minha vontade de participar era imensa, porém como estou concluindo a
graduagdo tinha medo de ocupar a vaga de quem poderia ficar durante os dois anos de
PIBID. Comentei com a minha amiga Aline Lanzillotta, estudante de pedagogia na
UNIRIO, da vontade de participar j4 que minha monografia tem o mesmo tema. Ela
incentivou que eu falasse com a Maria Luiza, mas minha timidez que muitas vezes
transforma em uma muralha a ser quebrada me impediu de pedir a ela a possibilidade de

ser uma pesquisadora no projeto que estava para nascer.

Se a minha timidez impediu que eu falasse com ela, a ousadia da Aline sem
pensar duas vezes, a fez comentar com a Maria Luiza em uma das reunides da

monografia ela me fez o convite para participar da pesquisa. Minha vontade era de pular

? Centro Cultural Banco do Brasil.
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na minha orientadora, mas me contive € agradeci muito a oportunidade, pois era um
momento de beber em outra fonte, sentirouvir a formagio de professor por um viés nido

académico.

Sai da UNIRIO liguei para Aline para contar a novidade. Quando descobri que
ela havia comentado com a Maria Luiza da minha vontade de participar da pesquisa, me
espantei com sua aud4cia, mas em seguida fiz um longo agradecimento pela amizade ¢
o grande favor de ter feito o comentdrio que contribuiu no convite feito pela minha
orientadora de monografia ¢ agora a minha orientadora de Pesquisa. Mais redes de

formacg8o se apresentavam ao meu campo investigativo.

1.3- Atuagdo na Pesquisa

CEJK: O colégio funciona em dois turnos, o 19 turno ~ das 7h as 12h20min e no
2° turno — das 12h30min as 17h50min. O CEJK ¢ direcionado ao ensino médio-normal
em quatros sértes com o intuito de formar professores da Educagfio Infantil e das séries
iniciais do Ensino Fundamental . O ensino médio-normal conta com 24 turmas e na
escola aplicagdo chamado “Julinha” que atende 257 alunos. Ao todo, o CEJK mais o

“Julinha” atendem cerca de 970 alunos.

A insergéio dos pesquisadores na escola ocorre em diferentes ambitos, havendo
atuagiio dos bolsistas em areas como alfabetizagdo, ciéncia, arte e gestdo. Eu e mais
duas bolsistas atuamos no SETEPE (Setor Técnico Pedagdgico) auxiliamos a professora

Cida, responsavel pelo setor, que assim como nds entrou nesse ano do SETEPE.

Além de colaborar com a Cida fago atividades semelhantes para Diretora
Adjunta Carmen®: dar recado nas turmas, aplicar prova, atender estagidrios, alunos e
funciondrios, digitar documentos tais como: declaragdes, Ata de reunifio, digitar provas

e declaragdes, dentre outros.

® Curiosamente, Carmen foi minha professora de Portugués e Literatura na 5* série.
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Nés do PIBID tivemos um papel fundamental durante o estagio
supervisionado da UNIRIO® no CEJK. Nosso papel era ser o canal de comunicagfio
entre a universidade e o CEJK, entregando documentos, esclarecendo duvidas nos
revezando durante quatro semanas no Colégio para qualquer problema solucionar,
situagdo esta que deixava Cida trangliila por saber que os bolsistas estavam
colaborando, permitindo que ela tivesse tempo para dar conta de outras atividades na

coordenacéo.

Outra atividade muito importante para minha formacfo, foi participar como
ouvinte participante do COC (Conselho de Classe) do 3° € 4° ano do 3° bimestre deste
corrente ano. Em ambas as reunides, a equipe leu e debateu um texto sobre sala de aula,
apds a discussdio, um video elaborado pelos bolsistas do PIBID com imagens do
cotidiano do CEJK foi exibido, trazendo emogfio e orgulho 20s educadores e

representantes de turma presente.

Percebemos que o nosso trabalho na escola tornou-se uma grande parceria, a
reagdo do corpo escolar ao ver o video e as impressdes que nos passaram foi de que
estdo muito satisfeitos com a nossa inser¢do no cotidiano da escola e que entramos para
somar forcas, em prol de uma educagio de qualidade. Na atuagio profissional, no

cotidiano complexo da escola, todos se formavam, inicial € continuadamente, em redes.

Além de vivenciar os afazeres de uma coordenagdo — planejamento de
atividades, parcerias de estagio para os alunos, preparagdo de eventos, elaboragdo de
documentos, etc., aprendo com a sabedoria da Cida, ser paciente, ouvir muito ¢ falar no
momento certo, ser flexivel, estar atenta aos minimos detalhes, em momentos de
conflito - estabelece didlogo critico fazendo o aluno acalmar € pensar sobre o assunto

sem nervosismo do momento.

O interessante desse caso é que a CIDA é formada em Histéria'®, sempre
lecionou. Nunca fez curso de Gestdo/Supervisdo Escolar e estd aprendendo 2o longo
desse ano como funciona o SETEPE. Isso me prova que a autoformagdo, o interesse de

ser um bom profissional ¢ essencial para o melhor desenvolvimento de sua atividade.

? Matéria esta que a prof* Maria Luiza Siissekind leciona na UNIRIQ.

19 Maria Luiza também & formada em Histéria.
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A dedicagdo da Cida a nova tarefa, ao desconhecido (SETEPE) me faz lembrar
da frase de Aristoteles (2000, p. 24) “Nos somos aquilo que fazemos repetidas vezes,
repetidamente. A exceléncia portanto ndo é um feito, mas um hébito”. A humildade de
perguntar quando se tem davida de como proceder, ler sobre o assunto, receber criticas,

trocar experiéncias, receber sugestdes vem transformando a Cida em uma coordenadora.

Por conta do tempo dedicado a recepgiio de pessoas que entram a todo o
momento no SETEPE, a permissfio de conversas mesmo estando atarefada permite que
a Cida tenha conhecimento amplo sobre os fatores que motivam aquilo que alguns
professores identificam como indisciplina, valores escolares, sociais, familiares dos
individuos da escola e também quais perspectivas de futuro dos alunos. Permitindo-a
conhecer melhor o grupo que trabalha, sabendo como ajudé-los, pensando e repensando
sua prética e perceber o que deve — e pode - ser modificado ou complementado no seu

exercicio no SETEPE.

1.4- A Técnica de Priting

A técnica de Writing, emprestada de Schneider, ¢ aplicada semanalmente nas
reunifes no PIBID com o objetivo de permitir aos bolsistas escrever, refletir ¢ repensar
a prética na sua formagio como professor. Um dos referencias teéricos que serve como
base da pesquisa € a ideia de que a partir dos relatos dos licenciandos acredita-se ser
possivel captar e compreender uma grande diversidade de informagdes sobre as praticas
dos docentes em formagdo examinando ‘os pormenores mais negligencidveis’ e os
‘indicios imperceptiveis’ para a ‘maioria’ (GINSBURG, 1989, p.144-45). Aqueles que
poderiam parecer ‘detalhes secunddrios, particularidades insignificantes’ (idem, p.147)
merecem destaque por ajudarem os que narram sobre si mesmos € 0 grupo que participa
das analises dos relatos a aprender sobre as regularidades e irregularidades,
particularidades e subjetividades do texto narrativo, aprendendo assim sobre si mesmos,

sobre a profissdo docente e sobre a escola e suas préticas e saberes.

Como as reflexdes dos writings feitos semanalmente, tem nos ajudado a

problematizar o nosso cotidiano, nos fazendo enxergar com mais clareza a
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praticateoriaprdtica comegamos aplicar essa modalidade de escrita com os Normalistas
para saber o que pensam sobre ser professor. O texto nos revela minuciosos saberes néo
sabidos, isto €, conhecimentos que os estudantes até entfo ndo haviam refletido e que
foram revelados pela escrita despretensiosa, que apds a leitura levou-se a tomada de

consciéncia.

O uso do writing potencializa a arte de dizer, ““a narrativizagéo das préticas seria
uma maneira de fazer textual, com seus procedimentos e taticas proprios” (CERTAU,
2009, p.141) nosso texto € uma narragdo do pensamento sem restri¢des € sem medos
que se ndo fossem expostos, talvez nunca teriamos acesso a determinados
questionamentos, duvidas ou novas diretrizes se ndo utilizdssemos o writing como

ferramenta nesse processo produg#o cientifica.

Diferente de outras profissdes, o professor antes de sua formagdo académica teve
contato com a escola, j4 esteve no lugar do aluno na escola, teve experiéncias positivas
€ negativas. O writing com os Normalistas traz reflexdes muito interessantes, pois eles
estdio fazendo dois papéis ora o estudante de ensino médio olhando os seus professores,

ora ele ¢ o professor atuando no Julinha ou em outra escola.

Cabendo a cada um de nés licenciandos e pesquisadores resgatar na nossa
memoria nossa experiéncia como alunos e nossa experiéncia como docentes para

entender os Normalistas e nossos alunos para repensar nossa pratica.

Tendo a pesquisa baseada em muitos momentos na pratica do writing, as
experiéncias vivenciadas no ambiente escolar pelos estagidrios sdo levadas para
discussdo no grupo por meio de relatos e de narrativas, de forma que as impressdes de
cada um podem ser compartilhadas e as exposi¢des de ideias podem direcionar o debate
te6rico no grupo. Alinhadas 4 metodologia da pesquisa, néo restringimos nosso corpus a
produgdo escrita dos pesquisadores, enxergando a construgdio da rede de saberes em

nossos debates e em conversas informais.

A nossa pesquisa do cotidiano escolar faz com que os bolsistas possam
(re)pensar sua formacgdio como professores e refletir sobre as praticas pedagégicas.
Pode-se afirmar, assim, a importéncia do CEJK enquanto permissdo para refletir sobre
mudangas e redefini¢des de conceitos e de planejamentos das préticas curriculares,

didéticas e de gestdo, por exemplo.
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As reflexdes sobre as praticas pedagogicas a partir dos relatos criam e recriam
saberes e fazeres demonstrando a indissociabilidade entre teoria e priticas e
possibilitando a percepc¢do de suas agles — causas e conseqiléncias, levando-nos a
interferir nesse processo, para que de forma auténoma e consciente, possamos modificar

o nosso fazer.
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CAPITULO 2

REDES DE SABERESFAZERES

“E a sua vida que eu quero bordar na
minha, como se eu fosse o pano e vocé
fosse a linha”. (A linha e o Linho-
Gilberto Gil)

2.1- Quem tem boca vai a....

Formulei cinco perguntas para o questionario sobre formagio de professor:
1- Quais os motivos o levaram a cursar essa faculdade?
2- Vocé pretende seguir a carreira no magistério? Por qué?

3- Quais as contribuigdes que as disciplinas de praticas de ensino deram a sua

formagéo?
4- O que voce almeja sendo professor?
5- Ser professor é...

Minha inteng&o era pescar algumas opinides, alguns caminhos que levaram meus
colaboradores a refletir daquela maneira, quais eram as expectativas com a profissio,
como escolheram o curso, quais caminhos o levaram até ali e o que sentiam sendo

professores, quais os desafios, dentre outras questdes que eles poderiam me trazer.

Recorri a minha rede social de amigos que fizeram a mesma escolha
profissional: sermos professores. Liguei e enviei e-mail, expliquei meu tema de

monografia € marquei os primeiros encontros.

Os dois primeiros encontros foram com amigos muito intimos que estio
inseridos no meu cotidiano € na minha vida desde o ensino fundamental, nossas
histérias se entrelagam de tal maneira que parecem mais um ninho do que uma rede. A
ideia de serem entrevistados por mim no primeiro instante causou um ambiente de

incontrolaveis risos por eu estar assumindo um papel de pesquisadora/entrevistadora e
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meus amigos se sentindo emparedados; percebi que ndo iria colher dessas entrevistas,
bons relatos. Transformei a conversa em mais um dia de encontro de amigos e adiei a

entrevista para um dia mais oportuno.

Sai em parte satisfeita, mais um dia agradidvel com amigos, mas
totalmente derrotada como pesquisadora. Deveria adotar outra tatica para abordar meus
amigos. Precisava de outra maneira de conseguir informag¢des e dados? Por que n#o
funcionou aquela maneira robotizada e sem sentimento, sem expressio? Como pescar as

falas que trouxessem pistas do que eles realmente sentem pela pratica profissional.

Nesse momento comegou bater um leve desespero quando me lembrei de
Thomas Edison um dos maiores inventores da histéria que inventou a lampada. Thomas
errou umas centenas de vezes antes de obter éxito e quando pressionado pelo seu
patrocinador indagou: "Por que desistir agora, que ja sabemos muitos modos de como
ndo fazer uma lampada? Estamos hoje mais proximos de saber como fazer uma lampada

que antes”. Ou seja, para ele, errar aumentava a chance de acertar na proxima tentativa.

Tentei filmar e/ou gravar, mas alguns sentiam vergonha de serem
filmados, outros gaguejavam toda vez que viam o gravador (com exceg¢do do Elidio que
consegui gravar de uma maneira natural nossa conversa). Um dia, entdo conversando
com uma amiga expliquei a situagfio e ela comegou a me relatar alguns fracassos e

vitérias como recém-formada em jornalismo e os desafios do primeiro emprego.

Dessa conversa surgiu uma tatica simples - marcaria com amigos ou
conhecidos um encontro, uma conversa totalmente informal e conduziria em um
determinado momento a conversa para o lado profissional. Essa tatica permitiu perceber
subjetividades que talvez numa entrevista onde o entrevistado est4 consciente do que vai

falar talvez ndo iria permitir verouvirsentir tais sutilezas.

Foi assim que comecei a tecer a minha rede de saberesfazeres. Distribui via e-
mail 0 questionario para amigos que nfo conseguia encontrar ou aqueles que percebiam
qual era a minha real intengfio naquela conversa (a)fiada e travavam no assunto
profissdo. Para minha sorte estes escrevem muito bem e sabendo dessa qualidade o e-
mail foi um instrumento precioso para eu ter registrado as suas impressdes sobre a
formagdo desses futuros professores. Nesse sentido, as pesquisas no campo dos estudos

nosdoscom os cotidianos vém sustentando que a conversa e os colaboradores (ou
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protagonistas) sfio uma alternativa epistemolégica ¢ metodoldgica & entrevista e ao
entrevistado por permitirem que mais sutilezas, sentimentos e relatos de experiéncias

aparegam nas narrativas sobre o cotidiano escoiar.

Tinha uma ideia de como seriam respondidas as perguntas pelas muitas
conversas em torno do tema que eu € meus amigos ja vinhamos tragando ao longo dos
anos. Isso me levou a inquietagdo de que as minhas impressSes € as dos meus
conhecidos poderiam ja estar influenciadas pela nossa intimidade, por j& termos uma
rede de certa forma tecida. Claro que mesmo tendo uma ideia das opinies e conceitos
sobre educagdo, algumas respostas me surpreenderam me levando a constatar que o
professor nunca tem um pensamento ¢ um comportamento protegido por uma “bolha” o
cotidiano escolar e social modifica constantemente os individuos. Além disso, set que
ndo € possivel pensar a pesquisa em educagdo sem considerar a intervengdo do

pesquisador sobre seus resuitados.

Mesmo assim queria opinides que ndo fossem de pessoas tdio préximas, queria
novos fios na rede. Pedi a0s meus amigos que me dessem contatos de outras pessoas
que faziam licenciatura para responderem meu questionario. Os primeiros retornos a
meu ver foram respostas um pouco clichés ou sem aprofundamento do que realmente
eles pensavam, pois sem o contato fisico, sem o olho no olho, as perguntas e as

respostas pareciam uma estatistica sem muita expressao.

A tatica que utilizei para apertar os lagos destas novas redes foi trocar e-mails
baseados nas primeiras respostas enviadas. Assim: MSN, convites para encontros foram
feitos para que melhor dialogarmos sobre o tema. Os novos membros da minha rede de
saberesfazeres sobre ser professor e eu nos conhecemos virtualmente, estabelecendo
uma relagdio de confianga fazendo fluir melhor as ideias que rodeavam a minha a cabeca

¢ a deles sobre o que ¢ ser professor.

2.2- A Festa

Na busca por novos membros da rede de saberesfazeres vale ressaltar um
episodio especial: TainA Menezes'' me convidou para seu aniversério. Chegando em sua

casa, encontrei musicos, sociélogos e atores; conversavamos sobre tudo, principalmente

"' Discente de Pedagogia da UNIRIO
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sobre carnaval (ja que o aniversario foi semanas depois). Ao longo da noite conversava
sobre bairros quando ouvi numa outra roda de conversa a seguinte frase: - “a mudanga
econdmica ¢ social que esperamos ha décadas no Brasil s vai acontecer quando

investirem em educacdo e na formag#o de professores™.

Aquela frase soou como musica para meus ouvidos que ansiavam por escutar
novas pessoas, logo migrei de conversa e me apresentei, expliquei o porqué aquele
assunto me interessava e comecei a conhecer a Camila Bastos Bacellar (licencianda em
Ciéncias Sociais na UFRJ e Artes Cénicas na UNIRIO). Nunca a tinha visto antes, mas
conhecé-la foi essencial e confesso que a intervengéo da Tain4 explicando para ela que
ndo se assustasse comigo, descontraiu mais o ambiente permitindo a continuagéo da

conversa rondando o tema.

Em meia hora de conversa soube os caminhos que a levaram a cursar as duas
faculdades, como a Camila pensa a educagdo, quais os conhecimentos aprendidos
durante sua experiéncia como docente, € ainda mais, me vi pesquisadora, seguindo as
pistas (GINZBURG, 1989) de um cotidiano desobediente... Me surpreendi ao perceber
que aprendi tudo isso de uma pessoa que nfo conhecia e se ndo fosse o aniversério da
Taina talvez nunca tivesse a conhecido. A pesquisa estava em curso, as redes estavam

sendo bordadas e o cotidiano jogava ao meu favor.

Apesar de Camila nfio ter como prioridade ser professora, ela tem experiéncia
docente, ela foi professora de linguas para criangas, dessa experiéncia ela relatou que a
educagdo é a maior ferramenta de transformacdo do mundo e que ensinar é antes de
tudo estar aberto para aprender. O que eu sei sobre prdtica de ensino aprendi na
pratica literalmente. Fui aluna de um pequeno curso de inglés com um método préprio
desenvolvido por uma professora que ndo era formada em pedagogia que se capacitou
morando fora e fazendo diversos cursos. Maria Lucia Fleury era uma visiondria que ao
desenvolver seu método e passd-lo para os alunos e futuros professores (muitos como
eu foram professores do Horizon English Course, bem como de outras instituigdes) nos
mostrava que a hierarquia dada pelo estilo “palco-italiano” (aquele sistema aonde o
professor estd em pé diante da turma que assiste a sua “aula-espetdculo” de suas
cadeiras, passivamente) é contra-producente; que a énfase numa dada dificuldade de
um dado aluno o prejudica se ndo for feita de maneira que este possa primeiramente

entender porque esta tendo tal dificuldade; e entre tantas outras coisas me ensinou que
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o uso da arte e do ludico sdo mais importantes do que se imagina pois comunica-se
diretamente com o aluno de uma forma que repeticdes, deveres de casa e etc. ndo

conseguem.

O relato de Camila vai ao encontro da expressio de ALVES (2001) decifrando
pergaminho, durante a sua pritica ela conheceu a teoria, talvez sem tomar consciéncia
que ela utilizou de maneira indissociadvel - praticateoriaprdtica como incentivar a
aprendizagem de uma maneira prazerosa e produtiva tanto para os alunos como para o0s
professores, eis que surge uma frase de Nilda Alves (2008) que se encaixa a vivéncia de

Camila € preciso fazer, para saber.

“Cada histéria de vida, cada percurso, cada processo de formagfo ¢ unico...existe
uma singularidade de cada histéria de vida que nfio permite que se considere como
verdadeira toda generalizagfio que nfo tenha em conta essa singularidade”,
(MANHAES, 2008, p. 86)

Outro percurso de ser professor que me chamou a atengfo foi de um colega da
época da escola, Carlos Henrique Amaro Calcia, recém-formado em Ciéncias Sociais
pela UFRIJ e aprovado no concurso para professores da rede estadual, acaba de tomar
posse como professor de sociologia no municipio de Nova Iguagu. Nossa troca de
saberes foi muito rica pelo fato de Carlos ter respondido o questiondrio em margo deste

ano e com muitas expectativas e desconhecimento sobre onde trabalharia e como seria

essa escola.

Filho de uma juiza e de um advogado, Carlos sempre estudou em escolas
particulares da zona sul, suas raizes esto fincadas nesta regiio. Apreensivo de como ir
para Nova Iguagu todos os dias e como seriam as pessoas da baixada fluminense, foram

alguns levantamentos feitos por ele, seu medo era haver choque cultural.

Na terceira pergunta do questiondrio'?, Carlos responde: Diddrica, Sociologia da
Educa¢do e Estrutura e Funcionamento do ensino me ajudaram a afastar meus
conhecimentos do senso comum e, portanto, estar mais aberto & realidade e as
surpresas que o espago-escola traz no cotidiano. Principalmente quando se chega a

12 . o s T s .
Quais as contribuigdes que as disciplinas de praticas de ensino deram a sua
formagéo?
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uma nova escola. No estdgio, trabalhei no Colégio Pedro II, gue tem um corpo discente
bastante heterogéneo, porém é um colégio tem uma boa qualidade de ensino, vemos os
alunos considerados fracos com uma carga cultural admirdvel Como passei no
concurso para professor do Estado, ndo sei para que tipo de escola irei, mas é provavel
que vd lecionar numa escola em que os alunos possuem pouca renda, jd que irei para
um municipio de Nova Iguacu em que (creio eu) muitos pertencem a este estrato.

No més de outubro, Carlos me ligou para me contar como esta sua adapta¢do na
escola. Contou que leu novamente o questiondrio respondido a mim e que surpreendeu
como a visdo dele da baixada fluminense era diferente do que ele pensa atualmente.

Com receio de perder algum detalhe importante pedi que conversissemos via
“MSN” pela chamada de voz, assim poderia gravar nossa conversa, ele riu e
prontamente fez o que eu pedi. Abaixo, apresento a interessante narrativa de Carlos,
ressignificando e desmistificando suas impressdes anteriores a partir da experiéncia de

vida. Carlos ilustra Alves (2001) demonstrando a indissociabilidade da relagdo

praticateoriaprdtica.

Isis como a ignordncia nos torna bobos ndo é mesmo? Meu primeiro dia foi
super engragado, acordei cedo, peguei meu carro tirei coisas de valor, fui até sem
relégio, peguei referéncias com a Jack’ Jjunto com as instrugdes do Google Maps e fui
torcendo que meu primeiro dia eu causasse boa impressdo.

Chegando na Escola Estadual Milton Campos, me deparo com uma escola na
medida do possivel bem estrutura, com uma equipe que me recebeu muito bem e com
alunos muito animados e respeitosos. Jé quebrei ali um preconceito, esperava uma
escola sucateada com professores ndo receptivos elc.

Estou muito proximo da equipe e dos meus alunos tenho aprendido bastante
com todos o que tem me ajudado na prdtica, as vezes eu falo coisas que para mim todos
conhecem como Che Guevara ou Caetano Veloso hd uma confusdo, confundiram o Che
com o Bob Marley, segurei o riso, mas percebi que deveria ir com calma, afinal ndo
Jazia parte do cotidiano deles até aquele momento.

Exageros & parte me senti tdo vitoriosa quanto Thomas Edison, consegui o que
tanto queria com as narrativas - perceber detalhes, sentimentos, conceitos mudando.
Consegui perceber que a pesquisa formava suas redes e que nelas os professores
evidenciavam suas outras redes, onde teciamos conhecimentos e subjetividades. Meu

papel era fazer emergir ofs) sentido (s) (MANHAES, 2008, p. 87) que o narrador pode

13 Empregada doméstica.
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encontrar nas inter- relagdes do seu cotidiano. Como ¢ito em Manhies abaixo, Carlos

também assume experiéncias que o transformaram.

A vertente formadora que os percursos profissionais revelam é o sentido
pessoal e social que estes educadores descobrem em sua profisso... As
experiéncias profissionais ndo s@o formadoras por si mesmas, ¢ o modo como as
pessoas as assumem que as tornam potencialmente formadoras. (MANHAES,

2008, p. 87)

2.3- Tecendo a Rede de SaberesFazeres

Quando falamos de redes nos referimos a um conjunto de entidades (objetos,
pessoas, etc,) interligados uns aos outros. Uma rede permite assim circular elementos
materiais ou imateriais entre cada uma destas entidades. A rede de saberes ndo deve ser
vista como uma imagem acabada - o seu tecimento é complexo, nfio linear e dependente

das relagdes sociais € dos movimentos do cotidiano.

O saber em rede e os processos de tecimento desse conhecimento estio em
constante movimento surgindo novos espagos do conhecimento, novas praticas e
emergindo novos paradigmas. Um saber que reconhece que todas as pessoas sfo

produtores de conhecimento que contribuem nesse tecimento.

A rede de saberesfazeres ¢ tecida “a partir de certos fios que vio sendo
trangados, de outros fios que vdo sendo deixados provisoriamente de lado, de outros fios
que vao sendo destrangados” (AZEVEDQ, 2008), essa metafora nos explicita bem que o
conhecimento € construido negando a existéncia de unica e privilegiada pesperctiva

(MANHAES, 2008).

Ao longo da vida tecemos redes de relagbes produzidas nas préprias relacdes

(FERRACO, 2010), apresento um dos muitos fios da minha rede de formagio, a
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experiéncia do primeiro estigio, dando voz aos praticantes da escola que contribuiram

na minha formacao.

Com a rede de conhecimento, deixamos de ver a escola como um bloco
(AZEVEDO, 2001), vendo a escola como um espagotempo complexo e multicultural.
Pesquisar nosdoscom os cotidiano ¢ admitir que este ¢ um emaranhado de redes de

Jfazeressaberes tecidas pelos praticantes deste cotidiano (FERRACO, 2004) .

A primeira vez que li e entendi o conceito de redes de conhecimento, logo
lembrei da minha primeira experiéncia profissional, como monitora do Estudo Dirigido
no Liceu Franco-Brasileiro, no periodo de mar¢co de 2007 a abril de 2009 estive
auxiliando (na teoria) a Orientadora Educacional Magda’® e a professora de Histéria
Irene’’ (responsaveis pelo Estudo Dirigido). Quando disse acima “auxiliando na teoria”
¢ porque na prética pelas atividades que Magda tinha como orientadora do Ensino-
Médio e Irene com muitas turmas para corrigir ¢ elaborar aulas e avaliagdes, a tarefa de
orientar e organizar exercicios, atividades lidicas, dindmicas de grupo, mediar conflitos

era minha atividade e depois relatava para elas os acontecimentos do dia.

Pela falta de experiéncias anteriores a esta, eu recorria sempre & opinido dos
meus ex-alunos, mesmo sem sabermos o nome dessa construgio de conhecimento, nés a
praticivamos. Minha turma era composta por alunos de 6° ao 9° ano do ensino
fundamental com idades que variavam dos 10 aos 15 anos; cada um morando em um
bairro diferente, situagSes financeiras distintas e com experiéncias diferentes, uns

deixando a infincia e outros no meio da adolescéncia.

Quando falamos de multiplos espacostempos na escola, queremos dizer que
dentro da prépria escola encontramos locais de trabalho, curriculos oficiais e curriculos
praticados, outras cidades ¢ bairros, cheiros € sentimentos. Como diz FERRACO (2005)
€ 0 espagotempo da subversdo, ndo na acepgio de rebeldia, mas no sentido de produzir e

criar meios para uma maior interagdo com o corpo escolar.

O Franco me revelava a cada dia como o cotidiano escolar é complexo

em suas tramas, por abarcar diversos espagostempos, tragados pelos movimentos dos

 Nome ficticio

1 . .
5 Nome ficticio
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diferentes praticantes desses espagostempos. Estava no 3° periodo da faculdade e até
entfio nunca tinha estudado ou lido nada sobre pré-adolescente e adolescente, nfo tinha
muita nogio de como lidar com os alunos e a pritica me fez ir 4 busca de seminérios,

autores que me orientassem como refletir e compreender o momento de transicdo da

infancia para a vida adula.

Em alguns momentos havia conflito de gerages, conflito socioecondmico, pelo
convivio comigo, com os colegas e com a professora de Histoéria Irene e a Orientadora
Educacional Magda, as vezes n3o havia entendimento, mas ao longo dos dois anos em
que eu estive no Estudo Dirigido, percebi que nossas diferengas foram diminuindo —
quebrando (pré)conceitos, ampliando nossa cultura pelos relatos e pelas conversas.
Nossas semelhangas aumentaram chegando ao ponto de ouvir do pessoal da cantina
(que partilharam muitas vezes momentos de confusfo) — “o Estudo Dirigido hoje
tornou-se um grupo coeso, onde as diferengas sdo vistas, porém vocés dialogam
caminhando nas mesma direg3o, porém h4 uns desvios pertinentes as situagdes

inesperadas e mesmo assim vocés sfo um grupo que se entendem”.

Essa vivéncia vai ao encontro do pensamento de MANHAES (2008, P. 83) que
reconhece que “todo conhecimento é uma prética social, sendo um processo interativo,
de possibilidades, mas também de limites”. As descobertas, (des) entendimentos,
questionamentos, nossas formas rivais de conhecimento (BOAVENTURA apud
MANHAES, 2008) foram importantes para nossa formagdio pessoal-profissional. No
cotidiano do ser e fazer docéncia fui aprendendo a ser professora e me sentir professora,
as reflexBes e as vivéncias fizeram me conhecer melhor, me avaliar melhor ¢ me

entender melhor,

Mas como um grupo tdo diversificado torna-se um grupo coeso? — Os conflitos
eram gerados muitas vezes pela tentativa de imposig¢do de regras e comportamentos,
causados pelo sistema de ensino da escola e pela propria orientadora que acreditava que

a ordem e o controle seriam respeitados dessa maneira.

No meu papel tolhido de estagidria, fui experimentando titicas que
funcionassem contra essa estratégia, tentativas e muitos erros foram cometidos — minha
impaciéncia por ndo obter éxito me angustiava e me muitas vezes me surpreendia no

mesmo papel de “méo de ferro” agéio que tanto abominava e era contra.
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Alguns alunos de 9° ano percebiam que aquela ndio era minha caracteristica ¢
vinham em um papel de psic6logos e/ou orientadores educacionais me questionarem e
tentarem solucionar o problema que eu ndo conseguia. Queila, Andressa, Carol, Thiago
e Isaac '® quando viam que estava prestes a “surtar”, me acalmavam, riam de mim e
comigo sobre as situagdes € como eu reagia a elas. Os relatos das praticas, a escuta dos
outros, a redugio das assimetrias foram valorizando mais as redes no grupo do que seus
afastamentos e hierarquias assim, caminhamos na luta emancipatéria (SANTOS 2000).
A tatica utilizada por eles foi me relatar como as estagidrias anteriores reagiam
(choravam, pediam demissdo e uma delas até chegou a machucar um dos alunos) e me
elogiaram por eu néo ter chegado a esse ponto, de acordo com ¢les, eu tinha uma arma
em minha fala que era saber “bater boca como ninguém”; isso nfio me deixou feliz e
nem orgulhosa, me senti uma péssima professora, o caminho n#o era bater boca € nem
impor nada. Mas isso era minha idealizacdo pois, para eles era uma qualidade
experienciada na pratica do estudo dirigido, a reciprocidade de “bater boca™.

“reciprocidade da relagBio pedagégica (entre alunos/as e professores/as, j4 que) um
educador deve saber também que as criancas podem lhe ensinar muitas coisas sobre o
ser-crianga que ndo estdo nos livros, ou nfo estdo ai com esta intensidade, esta

impregnacio, esta impregnagio, esta evidéncia que se manifesta nas reagles das
criangas”. (CASTORIADIS, 1998 apud MANHAES, 2008, p. 94)

Me ensinando a ser professora, outra dica dada por eles foi um dossié de
caracteristicas, personalidades, momentos marcantes na escola e na vida dos alunos para
eu entender algumas situagfes e reagdes naquele cotidiano. Enquanto a orientadora
evitava certos assuntos e Irene “jogava” indiretas e dados sem contexto me deixando
confusa, os alunos eram claros e essa ajuda foi de suma importdncia para meu
desenvolvimento profissional, methor relagdio do nosso grupo e fazer do didlogo a nossa
arma para nossa resolugéio de problemas e demais embates que surgiam.

“A implicagiio de cada participante, assumindo a responsabilidade de cada
trajetéria, o desejo e a capacidade de tecer memérias de sua vida para apoiar a

narragic dessa histéria, foi gerada a partir de um contrato de confianga, de uma
negociagio clara em tomo dos objetivos do trabalho”, (MANHAES, 2008, p. 88)

16 . . . - . . .
Aluno que mais me tirava do controle da situagdo que mais discuti na

passagem que tive no Colégio.
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Aprendi com meus alunos como compreender melhor as agles desenvolvidas
através das nuances das falas, dos olhares e dos gestos, €, durante o trajeto do Franco a
UNIRIO (re)pensar minha prdticateoriaprdtica como professora e (re)criar outras

maneiras de fazer as atividades do Estudo Dirigido.

Mexendo nos meus arquivos, achei um recado deixado no meu Orkut, que meu
aluno Jean deixou para mim nas férias de janeiro, avisando dos novos alunos que
entrariam no Estudo Dirigido. O Recado dizia: Isis ¢ tah preparada pra receber a 5°

série do ED? Eles sdo piores que agente! mas talvez um bando de Luans'’, Guimardes,

Ao ler a mensagem, achei graga porque depois de praticamente um ano, ji estava
mais segura, mais proxima dos alunos e mais preparada. Mas uma vez meus alunos em
constante didlogo comigo me “alertavam” para os perfis dos novos alunos que
encontraria em fevereiro. Nas conversas e trocas de saberes aprendiamos uns com os
outros e eu, como professora, problematizava muitos assuntos, como por exemplo, 0
que ¢ ser indisciplinado... Para alguns,

“.fica cada vez mais evidente que parte substancial do desinteresse (¢ da
“indisciplina”) encontrado em muitos dos nossos alunos pode ser atribuido ao
distanciamento dos conteidos programéticos em relagio as preocupagdes que

aqueles trazem para a escola. Essas preocupages raramente s3o conhecidas por
nos, educadores”. (CORTELLA, 2009, p. 95)

Eu aprendia que ser professora ¢ conhecer e reconhecer, ¢ aprender, ainda mais
que ensinar. O reconhecimento pelo bom trabalho apesar dos muitos erros que cometi,
veio na mesma semana quando Lara (também aluna do E.D.) me envia um recado no

Orkut dizendo:

Melhores de 2007 — Se vocé td recebendo esse depoimento é porque de alguma
Jorma vocé fez que esse ano entrasse pra lista de um dos melhores anos da minha vida!
Leva um minuto para conhecer uma pessoa especial, uma hora para aprecid-la, um dia

para amd-la, e mais que uma vida inteira para esquecé-la. Mande essa frase para as

17 . . . . . .
O Luan era considerado muito agitado, por nio conseguir ficar sentado por mais de
dez minutos.
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pessoas que vocé nunca esquecera. Se vocé ndo mandar pra ninguém significa que vocé
estd com pressa e esqueceu dos seus amigos, aproveite pra dizer a eles o quanto eles

sdo importantes.

Sobre a construgio do “eu” GOFFMAN (1985) diz que: ...Haver4 uma equipe de
pessoas cuja atividade no palco junto com os suportes disponiveis construira a cena da
qual emergird o “eu” do personagem representado, € outra equipe, a platéia, cuja
atividade interpretativa serd necesséria para esse surgimento. O “eu” € um produto de

todos esses arranjos e em todas as suas partes traz as marcas dessa génese. (p.232)

Acredito que também a partir da releitura e interpretagdo desses depoimentos
voluntdrios, na situagfio de pesquisa, comecei a entender que eu era professora, me vi
como uma figura importante na vida desses (pré) adolescentes. O sentimento que tive
vai ao encontro do medo da Alessandra’® quando relata o peso de ser professora: fo feliz
sim, me divirto com eles, mas eu sinto também aquele peso né, porque acabamos sendo

responsdveis por eles de certa forma. Sou uma educadora passo valores a eles.

Entendo a preocupagdo de Alessandra, mas nfio existe a possibilidade de
neutralidade ¢ ndo acredito que mesmo que fosse possivel seria benéfico. Nos
professores teremos uma posi¢do e defenderemos o que acreditamos, assim como
nossos alunos também tém suas posi¢gdes. Devemos deixar claro que o conhecimento é
provisorio assim como nossos valores, por isso € importante o contrato de confianca
estabelecido com os alunos para o didlogo estar sempre presente e aberto 4 mudangas ¢
discutir diferentes pontos de vistas enriquecendo e tecendo nossa rede de

saberesfazeres.

*  Uma das entrevistadas que conheci por intermédio da licencianda Helena da

UNIRIO.
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CAPITULO 3

IDENTIDADE E AUTOFORMACAQO

“Hd um passado no meu presente”
(Bola de meia, bola de gude — Miiton
Nascimento)

Nos capitulos anteriores trouxe algumas narrativas de professores em formagio,
recém-formados e formados que nos mostram que somos humanos passiveis de erros e
de acertos. Percebo que para uma desenvolver a prdticateoriaprdtica de qualidade os
erros sdo essenciais para uma mudanga na sala de aula e demais espacostempos dentro
da escola. As narrativas trocadas falam de praticas possiveis € nossos acertos nos
motivam para sempre buscar o melhor.

O resgate na memoria para relatar as vivéncias, ¢ um dos caminhos que
contribuem para a reflex3o dando a oportunidade ao docente de reviver aquelas cenas
que marcaram os processos da sua formagdo pessoaleprofissional. Dar voz a sua
experiéncia ¢ dar vida & sua propria histdria, revivendo-as, possibilitando reconstruir
prdticateoriaprdtica.

A reconstituigio de situagdes vividas possibilita reinterpretacdes de si préprio,
realizando, desta forma, “uma percepgdo do passado como algo que tem continuidade
hoje e cujo processo histérico ndo estd acabado” (MEIHY, 1996, p.11).

Dentre tantos saberesfazeres para a vida pessoaleprofissional, o processo de
aprender a ser docente € algo complexo. Ao longo dos desafios e dos fios (des) tecidos
na rede de conhecimento, construimos uma imagem sobre ser professor, antes da nossa
pratica baseada em nossa prépria vivéncia como aluno, porém & medida que vamos
acumulando experiéncia como docente, temos a capacidade de modificar e ressignificar
saberesfazeres.

Esse processo de des/re/conhecimento de si proprio, é um processo de reflexdo
que chamamos de autoformacio, aprendemos a ser docente nfio somente dentro de sala
de aula, hd varios espagostempos formais ou informais que contribuem para este
processo.

O entendimento da formaglio como algo externo ao licenciando — o
conhecimento vindo de fora, que ndo leva em conta o sujeito é limitado e simplista e

pouco contribui para o desenvolvimento pessoaleprofissional dos professores.
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Todos n6s temos a capacidade de (re) apropriar, contribuindo para o tecimento
em redes ampliando (trans) formando ativamente a si mesmo. A autoformagfo concede
ao docente ser protagonista na construgio do conhecimento, assim, este consegue
detectar as suas necessidades formativas e avaliar os modos, lugares e tempos de
retraté-los.

Considero o processo de formag¢io o momento onde o sujeito tem oportunidade
de construgdo da identidade profissional, de uma maneira dindmica o licenciando
“...mobiliza os seus conhecimentos, os seus valores, as suas energias, para ir dando
forma & sua identidade”. (MANHAES, 2008, p.86)

A todo o0 momento somos influenciados pela sociedade que vivemos, através de
meios de comunicagio como a televisdo, radio, internet sendo bom ou ruim,
modificando o nosso comportamento € de todos que passam pela nossa vida. Portanto a

formag#o ¢ um processo de desenvolvimento que ocorre ao longo da vida nunca acaba.

“ A identidade nfio tém a solidez de uma rocha, n#o é garantido para toda a vida, é
bastante negocidvel e revogével, e de que as decisdes que o préprio individuo toma,
os caminhos que percorre, a maneira como age- ¢ a determinag8o de se manter
firme a tudo isso — sfo fatores cruciais para a identidade”. (BAUMAN, 2005, p.16)

L1 ”

Discorrer sobre identidade ¢ necessariamente falar do “eu”, bem como,
rememorar as vivéncias, as experiéncias relatas sdo aquelas que estfo impregnadas de
significados nas relagSes com o0s outros. As pessoas sfo referéncias marcantes das
nossas lembrangas.

Diante da possibilidade das pessoas serem referéncias, a nossa experiéncia como
estudante, rememorar a pratica de algum professor da época da escola pode influenciar
na nossa pratica, tanto de forma positiva quanto de forma negativa.

Favorecendo ou desfavorecendo o licenciando “assumir ndo sé a posigdo fisica
de seus professores, mas também a postura, atitudes, formas de ensinar etc, fazendo um

efeito espelho”. Catani ef al (2000}
3.1- Caso Yasmin

Vivi uma experiéncia no Liceu Franco-Brasileiro que me incomodou muito.

Retomo-a aqui com o objetivo de pensar a questdo da identidade como uma construgfo
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dos grupos que interagem, uma construg@o em rede que, na escola pode fixar papéis néo
tdo positivos para alguns dos participantes.

Yasmin era uma aluna do 6° do Ensino Fundamental com notas baixas em todas
as disciplinas, muito extrovertida, comunicativa, ria da sua situagdo porém com
preocupacdo e medo da reagdo dos pais — medo que qualquer crianga ficaria.

Por ser fisicamente muito parecida comigo todos do colégio a chamavam de Isis
mirim o que nos fez ficar muito préximas e me dando mais liberdade de conversar com
ela sobre a sua vida como uma amiga ou irm# mais velha. Dessas conversas percebi que
ela tinha dificuldade de aprendizagem desde educagéio infantil, mudou de colégio seis
vezes e desde alfabetizacio tem professora particular.

Certa vez ela comentou que a professora particular a ajudava muito, porém, com
a sua ida para o segundo segmento do ensino fundamental, esta professora ndo
conseguia “dar conta” de ensind-la e por isso o recurso que seus pais encontraram para
ajuda-la foi colocando-a no Estudo Dirigido.

Tentava de forma sutil conversar com Katia e Eliane sobre a situagfo, ouvia

respostas que ndo me agradavam, que o Estudo Dirigido ndo era uma aula de reforgo,

"e que ndo estdvamos

que o problema da aluna poderia ser DDA ou Dislexia’
qualificadas para solucionar essa guestdo. Concordei que nfio éramos capacitadas para
resolver o problema da Yasmin e o conhecimento basico que aprendi nas disciplinas de
psicologia da UNIRIO sinalizavam que ela poderia ter Dislexia pois a prépria Yasmin
me contou da sua dificuldade de aprendizagem na Alfabetizagfo.

Eu tinha muita dificuldade de ajudar Yasmin, pois havia um grupo inteiro para
aplicar dever, tirar duvida, fazer atividades extras, mediar conflitos, evitar que
brincadeiras ofensivas aos colegas fossem feitas e ditas e assim ia deixando Yasmin &
margem € suas notas caindo cada bimestre. Mas minha preocupagdo como
professora/monitora/estagiaria do Estudo Dirigido era da nossa aluna precisar de apoio
pedagdgico e nos ndo procurarmos ajuda, ndo ir em busca da solugdo para as notas da
Yasmin ndo resultarem em reprovagfo. Eu nfio conseguia lidar bem com o

consentimento de todos de que aquela aluna assumisse uma identidade fixa, que a

isolava do grupo e ampliava seus obstaculos no percurso escolar.

' DDA - Disturbio de Déficit de Atencio

¥ Dificuldade na 4rea da leitura, escrita e soletragfo.
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“Encontramos, aqui, a figura do individuo isolado, exilado ou alienado, colocado
contra 0 pano-de-fundo da multiddo ou da metrépele anfnima e impessoal”.
(HALL, 2004, p.32)

Me comparava com ela, com a impessoalidade com que ela era tratada. Por isso
resolvo contar que este caso me lembrou o 1° anc do Ensino-Médio quando, em prova
final, eu devia 18 pontos em Matemadtica. Sempre atrapalhei muito as aulas conversando
e tendo crises de riso que incomodava meus professores, neste mesmo ano tive
pneumonia, ao voltar meu professores diziam como a turma era tranquila sem minha
presenga, 0 que me deixou muito orgulhosa e fiz questdo de transparecer meu
sentimento.

Mas apesar do “tumulto” que eu causava no momento da explicagdo da matéria
eu tinha a maturidade de ficar quieta prestando a atengdo, nunca gostei de tirar nota
baixa, mas nunca fui aluna que tivesse facilidade com matemaética.

Meu professor percebia que eu ficava quieta no momento da explicagdo, no
momento que eu pedia explicagdo novamente por ndo ter entendido, explicava com
paciéncia, mas eu continuava a ndo entender, para néo atrapalhar minha turma eu fingia
entender. Alguns professores sentiam que havia alguma coisa errada, eu tirava dividas,
mas minhas notas em matematica continuavam baixas.

Deixei a bola de neve ir aumentando, tinha vergonha de perguntar mais de uma
vez, escondia meu caderno para ninguém ver que ndo sabia fazer ou que o exercicio
estava totalmente errado (eu tinha consciéncia que estava), ao chegar no 4° bimestre a
noticia que estava de prova final devendo muitos pontos. Deixei a vergonha de lado e
encarei os risos dos meus amigos ao perceber que ndo sabia matéria do 1° bimestre e
estudei com muita ajuda deles.

Pelo meu esforgo e pela solidariedade dos meus amigos, passei e consegui tirar
mais do que o necessario, para minha surpresa ao terminar o ensino-médio descobri
através de dois professores que naquele ano, a coordenag@io queria me reprovar mesmo
que faltasse décimos para a pontuagio que eu precisava, seria nfo para me punir, mas
uma ordem da dirego que queria reprovar alguém para mostrar credibilidade ao ensino-
meédio que fora implantado no colégio ha dois naquela época.

Os professores me contaram que torciam que eu devesse até um ponto, assim

eles iam me passar e que todos concordaram em me apoiar no Conselho de Classe para
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impedir uma reprovacdo que eles consideravam injusta, eu tirava notas altas nas outras
matérias e minha “indisciplina” ndo atrapalhava o momento da aula, me falaram que
esses seriam os argumentos ac meu favor.

No ultimo bimestre Yasmin ficou em recuperagfio em muitas matérias, quase
todas, em todos os meses tentava ajudar. No inicio do segundo bimestre em um dia que
ela faltou, contei 4 turma a minha histéria no ensinomédio, que acabei de narrar. Os
alunos se surpreenderam de saber que eu passei por esta situagfo e tivemos uma longa
conversa sobre a dificuldade que todos tém. Foi bom ver que partiu deles a idéia de cada

um ajudar a Yasmin.

Todos noés tentamos. Ela se recuperou em duas matérias: Artes (geometria) e
Inglés. Quando percebemos a melhora comemoramos e muitos comentaram com a Katia
e a Eliane que também ficaram muito felizes, porém, a Orientadora me fez uma
ressalva: “Isis ndo deixa os alunos perderem tempo ajudando a Yasmin para eles ndo se
prejudicarem, tenho visto alguns atrasos de dever de casa por causa dessa solidariedade,
percebi que eles estdo muito agitados também por conta disso”. Entendo seu ponto de
vista mas, mais que os contetiidos, ali cada um estava aprendendo atitudes que
formavam pessoas mais soliddrias e democraticas. Isso mexia com as identidades de

todos nods.

O poder disciplinar estd preocupado, em primeito lugar, com a regulaglo, a
vigilincia € o governo da espécie humana ou de populagdes inteiras e, em segundo
lugar, do individuo e do corpo. O objetivo do poder disciplinar consiste em manter
as vidas, as atividades, o trabalho, as infelicidades e os prazeres do individuo.
(HALL, 2004, p. 42)

Acredito que ter compartilhado com meus amigos minha dificuldade e ter
repetido esse ato, com os alunos do Franco, para ajudarem uma integrante do nosso
grupo do Estudo Dirigido, uma participanie da nossa rede de saberesfazeres, a tentar
superar um problema, juntos compreendemos a importincia de cada um no grupo,
aprendemos o conceito de “um por todos € todos por um” frase dos trés mosqueteiros®.
e lembrada pelo o aluno Matheus Gonzaga para explicitar de maneira simples ¢ clara a

ajuda & Yasmin.

Uma naglio € uma comunidade simbélica e é isso que explica seu poder para
gerar um sentimento de identidade e lealdade. (SCHWARZ, 1986, apud HALL,
20604)

#! Romance Escrito pelo francés Alexandre Dumas.
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A formagdo da identidade se da desde cedo quando o sujeito adota papéis que
lhe parecem significativos, adquirindo sua identidade subjetiva, ou seja, a identidade
se mantém, transforma e se ressignifica em um didlogo entre o eu e as outras pessoas

que contribuem nesse processo.

“A identidade pessoal pode ser encontrada no comportamento, ou nas reagdes das
pessoas e dos outros, na capacidade que o individuo possui de manter sua biografia
particular, ou o que o autor chama de “narrativa particular”, {(GIDDENS, 2002)

Obviamente que a personalidade influéncia o nosso comportamento, mas as
interagdes, as transformacgdes, as mudancas de nossos habitos no viés coletivo

completam a tessitura da identidade.

O caso da Yasmin me fez reviver o momento que a compreensio dos meus
professores e colegas de turma a situagfo delicada de notas baixas que eu passava em
uma disciplina, foi importante para me apoiarem e motivarem para eu conseguir passar
de ano. Imagino que, muitas vezes ao longo de sua vida profissional, um professor se
identifica e ressignifica suas memorias a partir do que experiéncia com um aluno.

A falta de cuidado com os problemas enfrentados pela minha aluna me apontava
para uma possivel contribuicfio para o seu insucesso escolar. Temia que a omissio a
prejudicasse ainda mais. Yasmin me dava indicios que nfo se julgava capaz de reverter
essa situagdo, ndo queria que ela naturalizasse uma circunstincia que todos passam em
algum momento na escola e fora da escola.

Naquele ano Yasmin passou com muita dificuldade, mas no ano seguinte, os
pais a tiraram do Estudo Dirigido alegando ndo contribuir de forma relevante na sua

aprendizagem.
3.2- Ser Professor é...

A identidade profissionalepessoal ¢é produzida por muitos sujeitos que
interagem, (des) constroem e (re) modelam as relagdes, os professores que passaram por

nos estdo inseridos e misturados nessa rede suas imagens conflitam e confluem,

sofrendo mudangas € outras se mantém como referéncia para estruturago.
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Refletindo nos processos de subjetivagdo configurados nesta minha memoria
como professora em formagéio encontrei incentivo, na boa relagdo que tive com meus
professores, no momento que eu era aluna na educacdo basica, situagdo esta que
contribuiu na minha atitude como professora de uma aluna que se via frustrada, tendo
em vista a experi€ncia fracassada com aprendizagem em um primeiro momento,

impedindo que eu tivesse a mesma postura das minhas chefes do Estudo Dirigido.

Através dos writings, conversas € questiondrios registrei as falas dos

professorandos sobre 0 que € ser professores para eles:

Formar e me formar como humana. E o que proporciona meu crescimento. E no
trabalho como professora que é possivel participar da transformacgdo de muitas
pessoas, assim educando de forma direta e como também indireta. E um
comprometimento politico, é estar no mundo e fazer parte de sua construgio
ativamente. (Helena)

E deixar marcas profundas em meus alunos ndo somente através de um
conhecimento cientifico, mas também por meio de uma conversa simples, de um abrago,
de uma chamada de atengdo. Acreditar que mesmo que meu trabalho talvez ndo tenha
sido tdo bom, foi um trabalho que permitiu que algo diferente acontecesse mesmo que
talvez ndo dé resultados no momento, mas talvez no futuro. Bons professores sdo
profissionais sensiveis, bons professores ndo sdo perfeitos, néio sdo totalmente certos,
ndo sdo super-herdis, sdo simplesmente professores, sdo humanos. (Jaspe)

Ser um grande aluno, um aluno grande. E ter paciéncia e gosto pela carreira. E
acreditar naquele que estd aprendendo. Ter consciéncia de que a educagdo é uma via
em dois sentidos, que ensinar é um ato ambiguo. (Carlos Henrique)

Gostar tanto do ser humano que, ao se colocar numa disposi¢do de ensinar o
que se sabe, acabamos por nos doar. (Camila)

Os relatos nos sinalizam a preocupagfo de ter com os seus alunos uma relagio
dialégica e com parceria, com intera¢dio de todos os envolvidos visando uma educagdo
ndo se restringindo ao cientificismo mas um ensinamento para a vida.

Os depoimentos apontam que o crescimento tanto pessoaleprofissional quanto
intelectual dos futuros professores abrange perspectivas coletivas, visando a
colaboragdo e interagfio entre os docentes e seus discentes, partilhando experiéncias,
sentimentos, qualidades e fraquezas, reconhecendo que todas estas sdo etapas

importantes desenvolvimento do conhecimento e que favorecem o corpo escolar.
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“Um aspecto importante de qualquer carrcira € a interpretagfio que a pessoa
constréi quando olha retrospectivamente para o seu progresso”. (GOFFMAN, 1974
apud SUSSEKIND, 2002)

Percebo nos relatos destes quatro estudantes/professores que o processo de
constru¢do de uma auto-imagem profissional (SUSSEKIND, 2002, p.4) est4 sendo
tracada pela experiéncia que eles ja tem do que eles julgam ser um bom professor.

Para NOVOA a identidade do professor (1992, p. 16) “é um lugar de lutas e de
conflitos, é um lugar de construgdo de maneiras de ser ¢ de estar na profissio”. O
processo de construgdo da identidade é demorado e gradual que precisa ser (re) pensado
¢ também assimilar mudangas. A mudanga significativa nas atitudes, na construgdo de
conhecimentos e de novos comportamentos ¢ a base da formago profissional e diretriz

da constitui¢do da identidade.

“Assim, a identidade ¢ realmente algo formado, ac longo do tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no nascimento...
permanece sempre incompleta, estd sempre em processo, sempre sendo formada”.
(HALL, 2004, p.38)

A cada momento que oralizam suva singularidade contando suas histérias, os
professores em formagéo estdio se constituindo enquanto docentes. Da mesma forma que
o licenciando se posiciona de diferentes maneiras na sua fala, é construido dentro de
diferentes discursos, notamos que hé uma pluralidade eus da narrativa, transparecendo o
sujeito multifacetado, ou seja, dependendo da perspectiva (como colega, aluno,
pesquisador e/ou professor em formagéo), o relato configura-se de formas distintas,
revelando toda sua complexidade caracterizado como mutéavel, flutuante.

O sujeito complexo ¢ aquele que se caracteriza por sua descontinuidade e
instabilidade seus contornos sdo tramsitérios devido a0 movimento continuo. A
linguagem, também tem essa propriedade de ser incompleta, 0 narrador nfo termina no
seu dizer, pois had sempre certos dizeres silenciados, “aquilo que poderia ter sido dito e
ndo foi também faz parte da significagdo™ (ORLANDI, 1993).

Novos movimentos, novas tessituras serdo feitas a cada rememoragfo, a cada
(des) conversa construindo o sujeito de acordo com as (trans) formagdes vividas em
meio ao espagostempos na escola e na sociedade.

Hali (2005, p. 55) em seu livro “Identidade” usa o jogo de quebra-cabega para

explicar a construgdo da identidade , ele explica que ao comprarmos este jogo temos na
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caixa a imagem que iremos construir, logo podemos dizer que resolver um quebra-
cabega comprado numa loja é uma tarefa direcionada para o objetivo: comegamos da
linha de chegada, a imagem, e encaixamos as pegas na tentativa de encaixa-las.

De acordo com o autor, a identidade faz o caminho inverso:

“nfio se comega pela imagem final, mas por uma série de pegas j4 obtidos ou que
parecem valer a pena ter € entfio se tenta descobrir como € possivel agrupé-las e
reagrupa-las para montar imagens (quantas?) agradaveis” (HALL, 2005).

Fazendo uso da bricolagem (CERTEAU, 2009) utilizamos as ferramentas que
temos para a construgdo da nossa identidade: pessoas, comportamentos, habitos,
sucessos, insucessos, praticas, observagdio, imitag#o, leitura, ideologia, personalidade,
experimentos dentre outros artificios que surgem a todo o momento nas redes

saberesfazeres.

“0 individuo como detentor de identidades mmiltiplas... aciona uma ou outras
identidades em determinada relagfio e situaglo ou dinfmica social... a interagfo
entre individuos, agrupados por uma ocupagfo como é o caso aqui, constréi
identidades, regras e formas de ver o mundo”. (SUSSEKIND, 2002)

Se nds temos identidades multiplas em constante movimento, sendo assim
sujeito multifacetados em um processo de constante (des) construgfo da identidade que
é inacabada, pelo fato de sofrer constantes mudangas devido as relagdes sociais tecidas
cotidianamente, o professor como educador precisa observar atentamente como estdo
ocorrendo as relagdes na sala de aula e outros espagos, olhar por diferentes vertentes as
indmeras situa¢des que ocorrem com seus alunos e seus pares.

A aprendizagem, a construgdo do conhecimento e a identidade ocorre nos
espagostempos informais e formais cada sujeito, cada escola e cada sala de aula é
unica... na mesma medida que os saberes, valores, e atitudes que ali se constroem,
reconstroem e ressignificam serem também inéditos. (SUSSEKIND, GARCIA,
ANPED, 2010)

Como a identidade a autoformagéio € construida em um sistema de relagdes
pessoais nos diferentes espagostempos criando um eu, eu € meuw/no grupo, eu-social. As
relagdes, os diferentes “eus™ sdo praticas carregadas de sentido, s3o transversais,
conjuntos de elementos externos e internos, passado e presente, (in) conscientes e

unindo elementos de temporalidades diferentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora um trabalho em redes nfio possa ser finalizado, ja que seus fios podem
ser puxados todo o tempo em qualquer diregdo, os trabalhos académicos tém fim.

Findam nos prazos e nio nas idéias.

A compreensio de como se dad o processo formagdo docente ¢ dos
saberesfazeres dos professores através das narrativas sobre as histérias possibilita a
organizagio dos processos de produgfio de subjetividade através dos relatos. Assim,
onarrador revive os acontecimentos e fala das relagSes com os diferentes sujeitos do
grupo daquele espacofempo. Nesta monografia eu revivi minhas memérias, reescrevi
minha historia e ressignifiquei meus processos de formagfo e autoformagio pessoal e
profissional. Muito contribuiram, para isso, as narrativas de meus amigos, € de seus
amigos, enredando multiplas percepgdes, imagens, experiéncias e identidades docentes

que foram interpretadas em busca de saberes ¢ fazeres do ser professor.

Assim, apreender os sentidos que o processo de formag8o tem para o futuro
professor significa considerar o processo histérico da sua vida. O convivio ao longo do
desenvolvimento da sua prdticateoriaprdtica viabiliza a troca de conhecimentos e

experiéncias, levando-os a reflexdo € ao tecimento constante das redes saberesfazeres.

A subjetividade € entendida como “o perfil de um modo de ser - de pensar, de
agir, de sonhar, de amar etc.” (ROLNIK, 1997). Assim, a subjetividade faz parte do
processo da formacio docente e consequentemente da construgio da identidade
profissionalepessoal. Esse processo possibilita mudangas conforme os fatores sécio-

histéricos, econémicos, politicos, etc., que atravessam a formagdo do professor.

Os encontros (nas entrevistas, no MSN, no grupo de pesquisa, na universidade,
nas festas € nas lembrangas) viabilizaram a troca ideias, sentimentos, sensagdes e
experiéncias, levando-nos a reflexdo aos comportamentos sociais, como também do
nosso, como educadores. O desafio de conhecer os processos de formagdo dos
entrevistados possibilitou-nos rever as trajetérias percorridas - deles € a minha prépria,
compreendendo os caminhos que contribuem com os processos formativos e

(in)formais.
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E evidente que todos nos ja fomos cativados por professores ¢ que durante nossa
pratica podemos assumir a postura de alguns destes docentes. Ao olharmos para nossos
alunos, lembraremos dos professores que tivemos e da forma como eles agiram em
determinadas circunstancias. Nossa prdticateoriaprdtica em sala de aula e nos demais
espacostempos de aprendizagem constribuem de forma negativa ou positiva na
formagio do aluno, portanto, o cuidado e atengéio devem ser constantes, pois a formacéo
nunca € concluida, o professor sempre aprende mais do que ensina. Portanto, considero
importante durante a formagdo docente, o conhecimento sobre si proprio e ndo enfatizar

somente conhecimento da disciplina que se ensina.
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