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"E rom tocda a seriedade da verda-
de, ouca: o homem nfo pode viver
sem o 1550, mas aquele que vive

somente com o ISSO nAo & homem. "

MARTIN BUBER
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SINOPBE

Procura compreender o professor

em diferentes fases histbrico-fi

losdficas., buscando entender seu

diflogo com o aluno sob um enfo-
’ gue buberiano.

INTRODUCAO

Pretende-se. com eshte trabalho monogrbifico, fazer um breve

estudo sobre a posicdo do professor através dos tempos e bus-

car-se um entendimento da sua relac8o com o aluno. Sabe-se que
rodo pensamento reflete a situacfo de cada dpoca, assim o pensa
mento atual reflete o momento presente. Na busca da verdade n&o

pode-se prescindir da reflex8o do passado, assim como ho futuro |

n&o poder—se—é prescindir da reflex®o feita no momento atual.

Desconhecer o passado pode ter como consegiidncia uma distorpzo

da verdade. Esta seria uma atitude inadmissf{vel, pois, para

algudm se tornar educador, a exigéncia bdsica £ estar sempre em

busca da verdade. A educacdo est4{ em crise. No entanto, nunca

houve antes tantas oportunidades para o homem adquirir conheci-

mentos e desenvolver técnicas. Mesmo com todas essas condigdes
. P

o homem acha-se desorientado. E necessérioJréflétir. Todo estu--

. . ' L L t ‘
do em torno da educapfio exige necessariamente, ume reflextio pré ‘
R e
' o |
via, que n#io acaba nunca,-.sobre o homen, thl[como ele &. ( o

' | ¥

0 que se espera do profeséor & uma profdnda reflexfo, uma |
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auto—anélise de sua posi¢8o em relag8o ao alunb, e 3 escola

) 1
N

onde atua. Encontramos, princifalmente, em Buber, elementos que
| '

ir#io ajudéA-lo nessa busca de compreensio do outd:-cu.|

]
I *
' Em educag#o, o diflogo déve ser criador. O‘prpfessof deve

[
criador e criativo, e estar aberto a todas as, concep-

pois ser




gdes novas. Assim @ verdadeiro educador compreende que a auto-
ridade por ele exercida ngo deve ser s& sua: mostra pelas ati-

tudes que toma, que nédn & o detentor da autoridade, mas a \

testemunha dela. |
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CAPE{TULO 1
0 PROFE3S0R ATRAVES DOS TEMPOS

1. No mundo :

Nos poves  primitivos que nZeo possuiam  instituigdes
adiantadas. a educagéo se processava de modo bem simples, em um
mecanismo complexo, sob forma de legado cultural - de pai para
filho. Assim, desde as'mais remotas anotaglies de que se tem
not{cia. a educagio nessas sociedades primitivas era atuante.
As criengas. leogo gue podiam prestar qualquer servigo, partici-
pavam das ocupagdes de seus pails {dos adultos do seu cl® oul

tribo). Construiam utensi{lios: iniciavam-se na arte de pescar €

capar (0s povos cagadores); guardavam o gado {os pecuaristas);

trabalhavam na agricultura (os povos sedentérios): associando-
-gse assim auis trabalhos diériosi Sem saber aprendiam a viver a

sua vida de homem - & acdo ers a sua escola.

Reﬁumindo: a educacas nos poOveos primitivos se caracteriza-
A pela 1imitac3o servil: pelo cariter predominéntemente
social: pela sua forma estftica e globalizante; pela zsua concep
¢80 religiosa de cardter totémico e mdgico. Era uma educagéio
totalmente esponténea e naturalL gquase inconsciente, limitada &

i

prdtica de vida que explorava as tend&ncias naturais do ser.

Depois de uma longa evolupﬁo. a maioria dessas sociedades
' : i
tornou-se. cada vez mais complexa. A educagf&o. considerada o le

gado cultural de um povo, passou ans poucos da mdos da
I

fam{lia para fora dela. & informalidade do ensino doméstico

onde, muitas vezes, somente 05|filhos adguiriam dos pais os

segredos de uma offcic. foi gradativamente subst@tu{da rela

1
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uriversalizac8o e formalizagdo do ensino e do conhecimento. f
preciso néo esquecer, que as sociedades primitivas atuails
representam, com certeza, sociedades grandemente evoluidas
durante milénios. O homem deve tomar a consciéncia clara de seu

passado para reflexionar sobre o processo da imitagfo servil em

gue viwveu.

Numa evolupso integral do seu ser, o individun foi
absorvendo sempre, de uma maneira ou de outra, a tradigBio: fi-
cando estreitamente limitado ao tipo de vida e ap comportamen-—
to sncial do grupn em que nasceu. sem permissBo  para qualaguer
desvio. E uma espécie de perfeita domesticag¢8o, de formas
variadas, submetendo a crianca a imitagdo do meio em que vive.
Assim. da educa¢fio espont@nea vai-se originando o processo da

~ Pedagcgia intencionada. A funpdo do professor com o passar dos
séculos se tornarin, cada vez mais, diretamente responsfvel pe-
la educacin formal das geracdes mais Jjovens.

Em quase tondas as civilizapdes, marcadas por fortes tracos
religiosos comn, & hindu, a babilfnica, a egipcia, a persa, a
hebraica e mais tarde, a cristﬁ. os professores eram sacerdotes

que também transmitiam os elementos essenciais da cultura

local. As primeiras escolas subordinadas & Igreja Catblica., sur,

giram na ldade Média. Mais tarde apareceram instituigfes de

ensino ligadas As corporacdes de oficios e As escolas comunais.

Nesta €poca o professor, n#o possufa outros meios de informa-

g8es além dos contidos nos conventos e bibliotecas monacais,

sob a forma de precios{ssimos livros manuscritos, aos quais os
Ht

alunos raramente tinham acessL.Ensinar era um trabalho que

\
dependia principalmente dos dons de oratdria do mestre e do em-

pirismo reinante na época.
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Com o desenvolvimento da imprensa houve a consequente pro-
liferag@do das cagsas editoras. 0s professores ganharam os
primeiros manuais pedagdgicos, que viriam influenciar sua meto-
dologia e direcionar seu trabalho.Suprindo a rotina tradicional
de ensino, por métodos racionais. abalando assim a tradigfo da
ciéncia. Estes afetaram, primeiro. a reforma do ensino de idio-
mas: depeis, a das matérias cient{ficas. buscendo uma ordem e
norma que correspondessem A natureza das coisas. Assim. surgiu
uma nova maneira de professar o ensino. cue d& origem a uma di-
ferente metodizac8o do processo de aprendizagem. Por fim, em 1i
gagfio com estes métodos. apareceram livres de ensino muito mais
sistematizados e produtivos.

For volta do séoculo XVII, o comércio e a indlstria

| .
(atividades burguesas), eram forpgas propulsoras na vida' dos
povos 2 035 interesses polfticos, finda a Guefra dos Trinta, des
locaram os interssses religioso%. Percebeu;se ser importante a
rducagdo das classes populares. Cada segmento da sociedade
deveria ée instruir. para gue as diversas profisstes, dentro de
sua classe social., pudessem ter uma formag8o especifica; assim,
a ‘educac8o humanista jé n&o eré suficiente para preparar o
indiv{duo daquelsa &poca. Surge ent3c uma nova orientag#o
pedagégica, onde. n&o sb a Igrﬁja deveria participar de educa-

glio da classe trabalhadora, mas também o Estado deveria fundar

e sustentar escolas para sua educapho.

0 século XVII foi também o grande sépoulo da literatura
francesa e, mais aindas o sécul% da Cieéncia. Assim temos: Kepler

e Newton, 'influenciados por Descartes, contribuiram para mais

profundas transformagfes do peﬁsamento 2 dos seus métodos. A me
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dicina. a matemdtica. a fisica. deram passos gigantes. com Ga-
lilen, Kepler. Harvey, Vésale, Descartes. Pasecal, Torricelli,
Marintte. ete.. aquandn se comecou & elaborar o wmétodo experi-

mental gue irias mudar ~ompletaments a nossa capacidade de  com-

preender o mundo e de agir sobre =le.

a

No fim de s&mule XVITT, ponlz-sa destacar o _pénsamento do
filksnfa & pedagrgn irglds Jonh Leocke. “Uma educacio integral._
disse Locke, compreende ftr&s vertentes s consequentemente trés
grandes fins:. educapg#o ffsica. intelectual ‘e moral, isto é,
vigor f{sico., saber é virtude"”. {LARROYO, 1982:p.430) As idé&ias
de Locke tiveram influ@ncia sobre guase todos os educadores ino

vadores até sobre os gque ndo aceitavam a sua posic8o filosdfica

No século seguinte, hd que se ressaltar as idéias'de Condilac.

.

em Franca - que reconhece (como Locke) que a fonte do co-.

nhecimento & a sensap®o e Johann ‘Friedrich Herbart. construtor

do primeirn sistema da teoria educativae. "Ele sistematizou os

1 .
rroblemas pedagdgicos comporndn um ecorpo tedrico. "Com Herbart a

histéria.da educapdn tocor a figura mais. importante do séculn
]

XIX e uma das quatro cahegas diretaras (junto com” Coménio.

Rousseau e Pestalozzi) da Pedagogia‘cléssica dos Tempos Moder-

nos".{Id.. 1982:p.631)

Jean Jacques Rousseawm, entendeu a vida como or%ginalmente
pura - sem influéncias' da sociedade que o cerca. .Colocou a
crianca como individuo no centre de todas as consideragBes
pedagfgicas. No seu entender educar uma crianca era conduzi-la

4 verdadeira humanidade, isto &.,! fazer dela um ser conscisnte e

suscetivel de realizag®es. Procurandeo trabalhar com suas

potencialidades para com isso etfingir a plenitude da vida. Na

1




sus cédlebre ohra Emile (1762) eler nos diz: "Comepai, portanto.
por estudar melhor os vossas alunos; porque, com toda a certeza
vbs n#Bo os conheceis nada” (...) "Para gque uma crianca se ha-
hitue a estar atenta & seja bem tocada por qualaquer verdade sen
sivel € preciso que essa verdade lhe Provoque alguns diss de

inquietag8o antes de ser descoberts. * (Id.Ibid., 1982:p.519)

Rousseau foi um tebrico genial, que inspirou muitos Pensa-
dores ou realizadores -como Kant que vir4 a 85Crever no ssau
"Traité de redagogie”: "o melhor meio de compreender, 4 fazer.
0 que se aprende mais solidamente & o que cada um aprende por
si mesmo de qualquer maneira.” Para ele a educagfio visa néo s&
uma vida melhor no Presente mas tambdm no futuro. O Filantropos
na Alemanha, entre eles Basedow adotou muitas.das suas 1dé&ias.
0 educador suico H. Pestalozzi. ' na =ua escola de Yverdon,
também trabalhou segulndo Rousseay. Dedieado a educar criangas
das classes mais pobres, mendigos ou 6rf§os, tornou universal a
educagdo elementar, que tem por finalidade conduzir a crianca 2
verdadeira humanidade. Estabeleceu assin aue  "uma verdadeira
agfo educativa n#o pode vir de fora, mas Proceder apenas de
dentro, do crescimento fntimo do Fer”. (Id.Ibid.,1982:p.589) Um
conhecimento preciso do espirito e da sua evolupéoldeveria por
isso permitir que melhor se definissem os m&todos a ompregar
Dasso a passo. A observacgso e a Percepgfo sensorial sfc tambdm
rara ele a base do saber. Portant?. 2 instrucfo deve comegar
com a experiéncia imediata da criénpa, pelo estudo do meio  am-
biente, para depois estabelecer 1iga¢§o com a linguagem.A intui
¢8v € o principio absolute. A u3n$ri§ncia, os fatos concretns, o

. . . - ) A .
exercicio prd&tice dos bons hébitos e das virtudes serfo igual-

! -
mente a base moral, moral vivida antes mesmo de ser conhecida.

T
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H& um desernvolvimento da educagéo elementar. O sistems P~

hlico de educagéo de carédter geral e abrandente desenvolveu-se

primeiro na Alemanha. em seguida na Franra e mais tarde na In-

glaterra e Estados Unidos. O ensino técnico teve por volta do

final do século XVIII um cardter inovador,ele foi administrado,

através das escolas militares. Para atender 3s necessidades do

Fstado de formar engenheirss para construpdes reails, ete.

No século XI¥ houve um crescimento contfnuo da cultura e
do zentido de humanidade, hé4 um acréscimo considerdvel de
escolas e professores. Estes para ensinar tinham, K que apresentar

diploma, dando-lhes o Estado um magro vencimento.

0 infcio do séculc XX & marcado por guerras & revolugles,

mesmo assim hd o avanco da Medicina e de outras ciéncias.Correp
tes filosdficas e literdrias contribufram para a reflexBo sobre

.o lado mais abomindvel da existércia humana:a persegnigfio, 0 &~

dio,a morte,a guerra fazem parte de nossa vida cotidiana. Os a-

ol - . | »
vancos tecnoldgicos estdo a servico de uns poucos que det@m o

poder e servem de e2lemento de dominag?o para com OS demais. Edu
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cadores tentam renovar suas técnicas de ensino, procurando com

isso tornar o processo educativo mais eficiente,mais realizador

para o educando.A escola & colecada no centro de vArios movimen
tos {gque estudaremos no capitulo 1I11),de iddias de grande reper

cuss8o; estas tém por fim n8o, 5§ adequd-la aos novos tempos. €o

me também tornar o aluno suieito ativo do processo educacional.

2. No Brasil |

!
|

A educagdo de um povo se reflete na sua maneira de ser, de

falar., de vestir e de agir: assim para se falar de Educag@o no

!f;
|
i
|
i
i
|
i
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Brasil, & necessdrio n&o sd olhar sertfio a dentro, como tamhém
para a Europa de 1500, "A educaqdc brasileira Ja nasceu para =g
internacionalizagfo, para a democracia e para o cristianismo,
pois de modo direto representou a fusBo de trés continentes, de
trés cores, de trés culturas, de trés mundos diferentes por
milhares de quilfSmetros e de anos: a América, a ERuropa e a A-

frica: o vermelho. o branco e o negro; a cultura ind{gena, a

européia & a africana”. (TORIAS, 1986:p. 26/27).

O Brasil n@n foi diferente do resto do mundo, portanto a
sua educacio primeira-a ind{gena-era primordialmente empirica.

Com a vinda dos portugueses ela tornou-se eminentemente latina.

Em 1534, Indcio de Loyala. espanhol. fundava em Paris a
Cia.de Jesus. Quinze anns depois, chegava ao Brgsil, O primeiro
grupo de jesuftas que daria inigio a educagdio brasileira. A Cia.
de Jesusse consagrava A salvacso das almas atravéds do ensino mé
dio,especialmenfe.e de modo particular,do ensino universitério.
Pode-se afirmar, portanto, que 0 ensino jesuftico se dirigia 3s
elites e estas se concentravam no ensinc superior.

Eles foram responséveis pe}a nossa educac#o durante 210
anos. "N&8o chegaram ao Brasia. como  simples aventureiros.
Traziam planos de acXo-quem pertencesse A ordem e néo segulisse
S%o Toméds de Aguino ou demonstrasse., por sua obra, pouco =zelo,
deveria ser afastado do mag}stério. Punip&o idéntica era

]
reservada também Aqueles que laparecessenm com idéias novas"'.
}

(LARROYO, 1882:p.283)

Padre Mancel da Nébrega e l.Jos& de Anchieta foram figuras

que se destacaram nesta fase da educagzo. O comp8ndio de
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redagngia em aque se baseavam era n Ratio Studiorum. A educapie
dos desuitas sintetiznava T oque de hom g educando tradicional ti,
rha conseguido & a falta de recursns. a deficifnecis de pessoai
dbeente. a.pobre”a dos mdveis escalares # 0 estadoe primitive de

indigena. que deverisam ser fatoresg negativos, og jesuftgs

VArias faculdades foram furdadas e litaral pois,  segurde
José Antonin Tohias (1986), estas atenderiam ao desejo dos pais
qUE qQueriam ver seus filhos zneaminhadng, coma padre  ( depcis

seria comn doutor), Lutaram os iesuftas e 2s  autoridadesg da

Brasil com a finalidade de obter. a oficializag8o, o reconheci-

ment.o. por parte de Portugal do que seria entfo g Universidade

de Brasil: mas ngo Tonsegul ram.,

0 rurso média tem PoT base primordial preparar ¢ alunc pa

' 0 CUrso superior. mas els nesta fase & "alienador e alienar-~

)
' ConseZuiam transtormar em eositives,
]

)

Y

]

i

te" (TORTAS. 1988 0 ARY O educande ara ama figura sem direitc

. e oopinar. wreara dimen Fraa hera da mgenlha de sua  profissza.

=

arands sigquer srs nmmﬂn1fﬂdh,pﬁjs saria ferir um princfpio As-

quela #poca: assim o sicita do procesen educacicnal (que via de
redra era branco, indin cmamelico s milato. mas nunca o negro)

NAo pode ser chamado de suieitn., pois sey papel era decorar

fatos e concordar.,

brasileira deixou de ser crists £ pPassou com a fase do Marques

de Pombal, a ser aristocrats. 0s' professores leigos o n3o, im-

provisados, sobra de outras profissfes, ainda ensinavam pels
1

filosofia dos jesuftas. apesar da raforms do Ministro portu-

gufs. Houve uma RPrecipitacia, por rarte dos portugueses, an
LT '

I

l Com a safda dos jesuftas rara Portugal, a educapzo

.
4
1
'

TR

TR

T
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toEarsm o trabaihio edncacionse)l aus et avas sendo aqi realinadn

e oulieinog com s expuleto  dos jesuftas. Segundo  Larroyo
C18RTY. a filnanfia dé ensinn. aqul jmelantada. de h& muito nin
noG convinha, pois estdvanos firandn ecada ves mais a margem da
clhura e dna Civilinapfo. O grande erro foi ter pensado o Mar-
ques de Pombal poder resolver vroblemas antigos por meio de de-
cretos. "Simplesnente se planton, entre ocutras, mais uma dasg
multisseculares doensas da educagéo brasileira: educar por

decreto, reformar por decreto". (TOBIAS. 1986:p.98)

Com os jesuitas. o educando tem o ensino gratuito., pois

]
auem paga os educadores £ a4 Rei de Portugal, por isso eles s3n
bem remunerados. Na fase de Pambal.a educagZo & para a aristo-
cracia. A escola pode ser até g casa do professor. Que raramen-

te & hem preparadn tendea umna remuneracfo de uma certa forma  o-

fensiva.

Com a vinda da familia resl rara o Brasil todas as obras
realizadas inclusive as educarionais, tiveram um cunhe  iredia-
tista. D.J&ao VI criou escolas para formagéic de oficiais. de

médicos. e de engenheiros. N&o por amor a cultura, mas pela

1

necessidade de formar "...sobretudo, 0 profissional de que,

entdo mais urgentemente necessitava - o oficial, para defender
A napgho, a corte e o rei: o médiec, para cuidar da saflde de
todos e o engenheire. sem o auzl as Forcas Armadas naon poderiam

andar e nem o rei nada fagzer. " (Td..1986:p.118)
!u

Nesta fase a educapgin & arﬁstocratizante e profissionalis-
|

ta. Antes se educava para n sarnerdfcio. com D.J%aoc VI, ela forma
:

o profissional. O pobre. mesmo inteligente. n&o tem &spaa.
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Sé depois de trés sédculos apareceu a primeira Faculdade no
Brasil & depois de quatro séculns & gque se criou a primeira
Universidade brasileira. Esta nascia da faculdades isoladas,
escolas do tipo profissionalizamté, o0 gue constitui uma origina
lidede, pois na Europa, nos Estados Unidos, América Espanhpla e
Canad4, as Universidades s&o implantadas em torno\. de uma
Faculdade de Filosofia ou de um Colégio, tends assim uma unida-
de. um sentido de Universidade. & possfvel gue a explicapﬁb das
muitas dificuldades e deficifncias do nnssc sistema atual de
ensino. consista no fato de ter se iniciado a construp&o do nos
so ediff{cio escolar de cima para baixo, isto 4; do ensino

superior, se subordinariam todos os outros.

Com uma educap®o profissionalista = de ecunho imediatista,
a Filosofia e a investigapfSo cient{fica ficaram distantes da

nossa realidade.

Com a falta de uma sequdncia erntre o ensino médio e o
universitério, surgiram alguns anos depois, o©os cursinhos.

Geradores de um ensino profundamente tecnicista e objetivo ( sb

agore vailtentando perder este perfil), que fez do professor

LY

umalbméquina que .d& aulas" e do aluno um “devorador de

conhecimentos” (aspas minhas). O sistema robotiza tanto profes-

sor quanto aluno. No entanto, s8o com essas aulas, ministradas

por pfofegsores particulares beﬁ pagos, que o.alunado conseguia

(e ainda £ assim) entrar nas noésas Universidedes. O vestibular

{criapBo de Rivadévia Correa) e o cursinho représentaram
| .

uma tentativa para se solucionar problemas antidos, que
1

s§ deverfic ser equacionados ‘'quando se fizer uma reformu—

lag@o cientifica .e nacional do ensino, em particular do

—_—
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#nsing superior brasileiro.

Na nossa  Histfria. a Esanla Normal  tem wum papel

importante. pois n#o sd instruiu, como tambdm profissionalizmo.

as mulheres. Ao fazer isso, ofereceu-lhes oportunidade de se

sentirem Uteis 3 sociedade, as  introduziu no mercado de
t

trabalho servindo de ponte para sua entrada no ensino superior- !
: ' |

—eontribuinda, também. para quea melhor esducessem seus filbhos.

Sempre eram tentados neovos caminhos. por isso o Método de
Lancaster, também chamado Métodq do Ensino Mftuo, ou do Ensinne
Simulténeo,. foi aplicadn aquil durante vinte anos, quando enfim.

se percebeu que n3o funecionava comn devia. ' : !

Por esta #Apoca. s punig#o  ans  alunos existia., embora, ‘

nan  fosse permitido a palmatdria e outros castigos Cor-

porais. era permitides castido por humilhag®o, diminui-

40 de notas. etco.

Rui'Barbosa em sua Reforma da Instrugfo Priméria, contesta

va o método da decoragdo dizendo que ele automatizava "...o0 mes

tre e o aluno. reduzindo-os a duas midquinas de repetigfo mate-
rial”.(Id.Ibid.. 1986:p.148)0 ensino no Brasil encontrou na pe- )
|
dngogia de Rui Barhasa diretrizes importantes, pois ele foi -

! |
seguidor de Comenius, Roussean e Pestalozzi.

| |

Apesar de econstar na Constituipin da 1823, o artigo - "4
i
instrugdo primdria & gratuita a’todos os cidadfos." 0O Brasiil

ainda apresentava aslto {ndice d? analfahetismo.

; f )

A descentralizgpﬁh ocorridé cem o Ato Adicional de 1834, i
'
3

1

delegou As provineias., o direitd de regulamentar e promover a

!

9
|
-
i
*
|
'
' |
I
}

3
!
I
1 .
i
I
i
.w
!
|
|
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educapdc priméria e secunddria. Aconteceu entdo a tentativa de
reunir antigas aulas régias em liceus, sem muita organizagfo,
Nas capitais foram criados os liceus provinciais. A falta de re
CUTrSOs . no entanto. que um sistema falho de tributagfo e
arrecadacdo da renda acarretava, impossibilitou as Provincias
de criarem uma rede arganizada d@ escolas. O resultado foi  que
o ensino. sobretudo o secundfrio. acabou ficando nas mEos da i-
niciativa privada e o ensino primfrio foi relegado ao abandono
~om pougquissimas escolaé. sobrev;vendo % custa do sacrificio de
alguns professoresg, que destituidos de habilitapSO para o

exercicio de outra profissfo. se viam na contingencia de

ensinar,
O fato de a mainria dos colfdins secundérios, estarem
| )
£m m8os de particulares. acentuou ainda mais o cardter

classista e académico do ensino, visto que, apenas as fa-
m{lias de altas possas 'podiam ragdar a educagfo de seus fi-
lhos. Assim  consagrava-se o sistema dual de ensino que se
vinha mantendo desde o Império. Era tambdm uma forma de
oficializagdo. da disténcia que se mostrava, na prgfica,
entre a educagfio da classe dominante (escolas secundédrias
académicas e escolas superiores) e a educag8o do povo (escola
rrimdria e escola profissional). Refletia essa situapdo uma

dualidade, que era o préprio | retrato da organizagfo social

!

Num povo imbuido de espirito imediatista, com wum ensino
i i

superior prematuramente profissibnalizante. fazia-se necessério

brasileira.

colocar o homem numa posigHo de lerftica cientffica e néic empiri

ca; o que ficou diffeil Jja que domepamos educandeo para se ter
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fé e se acreditar no cristianismo. Seris preciso gque a pesquisa
nas nossas Universidades acontecessem pela necessidade de se
estudar, provar e comprovar. terfamos'que implantar o regime de
témpo intedral e a remuneracdn deéente. Fol lentamente, sem na-
da previamente planejada que naéceu em 530 Paulo., a investiga-

¢80 no ensino superior - o que veio & constituir  um marco na

r.

Histéria da EducapBio Brasileira. No entanto. "se a investigagiio

nasceu na educaplio brasileira. foi por motivos préticos; foi,ou

para defender o Estado e o Brasil contra doengas, contra cobras;
ou para proteder a agricultura e impulsionar o Estado e a Na-
c8o. Diretamente, n3o foi por amor % pesquisa em 3i: nio  foi

procura da verdade sb peloc amor % verdade. A finalidade da

investidap#io nascida no final do século XIX, no Estado de S#o

Paulo, foi a verdade pritica, nf#o a verdade especulativa;(...)"

(TOBIAS, 1989:p.240)

Foi também no Estade de S#n Paulo. perto do Riacho do Ipi-
ranga, no Mosteiro de S8c Bento que ccorreu a implantagdo,
pelos beﬁeditinos. da  primeira Faculdade de Filosofia. Seu
primeiro nome (1508) "Faculdade Livre de Filosofia e Letras de
580 Paulo”, depois (1936) "Faculdade de Filosofia, Ci®ncias e

Letras de 5%o Bento & Instituto superior de Educac#c anexo™, em

Jill oo D <N . s - - - - . S o, I I

segruida (1941) ‘Famuldade de Filosafia, Cifnecias e Letras de

Sd0 Bentao”, que =m 1544 incorporada a "Pontiffein Universidade

Catdlica de S&o Paulo", (Idem.l?89:9.242) onde floresceu a in-
|

vestigap8o. apesar do pensamentp imediatista e positivista im-

bufdos na nossa cultursa, !
}

Encontrou-se em Farias Brito um defensor do desenvolvimen-
: 1

F
to do pensamento filos&ficm no Brasil, um valorizador da investi
!

-~ B> B <HEE s HENs.
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dagdo de cunho cient{fico contribuindo assim para o engrandecj

mento da qualidade da nossa universidade.

Mesmo n&o tendo passado rela mesma revolupﬁb cient{fico-
-cultural-industrial dos pafges europeus, o Brasil, ao tentar
sair da educag#o aristocrata, para a educagio séci&lizada teve
o seu desenvolvimento no campo educacional. Ao imitar em tudo
o modélo europeu, buscou a sua maneira, uma forma de crescer,de

evoluir e de uma certa forma, modestamente, o onseguiyg.

Com a crescente valorizacﬁo‘do trabalhader da cidade (onde
hd mais indSstrias, cidades litoréneas e capitaié), h& uma eva-
s8o do trabalhador rural, assim a socializagdo. a renovaedo da
educagdo no Brasil acontece sé'nés cidades. Ficando o educando

da zona rural cada vez mais a margem da educagdd escolarizads.

Se as reformas educacionais e as teorias de educagso
falavam de socializagds, tinham como referéncia o educando da
cidade. Estas nédo atingiam, n&o compreendiam o educando rural,
muito ménos © professor que ia para o campo sem estar apto para

viver fora da cidade; assim -"0O nosso professor rural, sente-se

IMal o campo. Quer sair, quer que todos saiam”. (Id. Ibid., 1989:

‘ 1

:p.248) '

[ Lo
!
Para o professor Jos& Antonio Tobias, existe uma diferenca
!

entre o termo ensino, que & mais restrito, e educac#io que & mais

! |
amplo ® envolve todo o individuﬂ. Ele também nos diz, que: na
' !
educagfic social, o homem £ o principal elemento, a sociedade
' P .
esth a favor dele, que & livre,para . ir contra ela, caso gueira,

Assim nesta vis#o & sociedade oo & a verdade, nem a justipa.

A educepfb deve ocorrer de dentrg rara fora da personalidade do

LB LY YT
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educando: pois e]a‘deve acontecer sempre como auto-educagfic. Ao
contrdric, temos a educacdo social-radical onde a sociedade ¢
considerada & caussg principal, pois a pessoa  existe para ela,
nZo devendo se insurgir contra a mesma, que deve ser a fonte da
verdede & da justipa. Neste caso a educagdo ocorre de fora para

dentro da personalidade do edueando.

Enquanto a educaedo social:é indispensdvel a todo e qual-
guer indiv{duc que vive emn sociedade, sendo indiferente sua
filosofia e religiso: = educqpéo social-radical, qué vem do
socialismo, n8o aceitsa "o filosofias e religi®es, que ensinam
ser Deus -e nfo a sociedade- a verdade. a justipa, a bondade e
a fonte primeira da personalizapﬁo do homem e de sua educapdo. '

(Id.Ibid., 1986:p.254)

Pode-se digzer que de 1920 em diante, o Brasil viveu a fase
da Socializag8o do Ensino Brasi]eirm. tendo existido seis
sentidos diferentes de socializapéo.”ﬁ socializaclo da educaciio
prsitivista, de Auguste Comte, vepresentada, no Brasil, por Raj
mundo Teixeira Mendes e Benjamim Constant: g socializapdo prag-
matista, de John Dewey. espalhada no Brasil peln ensiro e pelsa
atividade de Anf{sio Teixeira(...): a soclalizapgso da educagio
socialista, de Karl Marx, difundida, no Brasil,por Alvaro Viej-
ra Pinto (.. . ): a socializag8o da educagfo de Fernando de Aze-
vedo, em seguida. a socializagédo da educapﬁo, empreendida

1
pela educagdo cristd, como o SOllCltam 0S papas e como foi rea-

lizada em escolas cristis, dentqo do crlstlanlsmo, gem nada de
I

fuus8o com a filosofia socialista, finalmente, en sexto lugar, a
'

praradoxal socializacZio dg educag®o, testadp pela impossf{vel i-
1

o

dentificapio entre cristianismo{e socialismo, baseada no pPressu

"
i

- e

o
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ﬁosto de que a socializagdo da educagfio sé se realiza pela
aceitagdo e implantagfo do socialismo: aqui, procura-se ident£f;
car, dentro de escolas catdlicas e de seminéfios,‘ socializapgdo
¢ socialismo, Cristo e Marx.” (Id.Ibid.,1989:p.257)

Na socializap®o de Dewey - Anisio Teixéira, pode-se dar
maior enfoque an fato do homem ;pensar em sociedade e para
sociedade - € o sentido pragmatista do pensamento e agfo. J4 na

socializagfo de Fernando de Azevedo o enfoque ocorre no sey

aspecto humano e na sua intengfo de humanizac#o.

A Escola Nova identificada com a socializag®o, foi bem a-
ceita por todos os brasileiros. sendo seguidora da maior inova-
3o pedagbgica do sfeulo XX. No entanto, a Pedagogia da Escolsa
Nova; nascera hé sfculos atras. desde a pedagogia de Sbheratss.
floresceu nas obras de Comenius e no Emile. de Eousseau,
cristalizando-se por todo o mundé, no séculq XX. especialmente

depois da Primeira Grande Guerra

a ~década de 1920, ns profissicnais da educagsio estavam
preocupados em reformar seus sistemas de ensino tanto o primé-
rio, quanto o técnico—profissional, assim se efetivaram védrias
reformas. As que merecem maior destaque- fbram. a Sampaio
Dbéria, em S&o Paulo(1920); a de Lourenco Fllho, no Cearf(1923);

a de Anisio Teixeira, na Bah1a(1925), a de Franclsco Campos e
l

Mario Casassanta, em Minas Gerais(1927): e a de Fernando de A-

zevedo, no Distrito Federal(1928$. A reforma realizada no Dis-

trito Federal, tanto pela sua amplitude quanto pelas repercus—
! L)

. . ! c
sfes que alcangou, foi considerada a mais importante. Por suas
r

idbias renovadaoras, marcou  uma  nova fase da histéria da

i

educag#o brasileira. Nenhuma outra deu ao nosso sistema de
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ensino uma diregfio tlo social-pacionalista quanto esta. Houve
uma preocupapgfo com a fungfo social da eseconla, visando seu enri
quecimento interno. Houve uma expansdo das atividades escola-
res, promovendo a articulagfo entre a comunidade escolar:
pais-alunos-professores, enfim,i houve uma reagfo contra a
escola tradicional, com a luta pela personalizagfo do educando.
Foi uma reforma que fez com que se estabelecesse um clima de de
bate, de questionamento, o que ocasionou em todo pafs uma

quebra do pensamento pedagdgico da época.

A reforma Francisco Campos efetivou-se atravds de umna
série de decretos. Deu organicidade ao ensino seéundéfio,
estabelecendo: definitivamente o currfeulo seriado, a freqiléncia
obrigatdria, dois ciclos - um fundamental e outro complementar,
e a exigénecia de habilitapfo nelés para o ingresso no énsino su
perior. Além disso, eguiparou todes os colégios secunddrios o-
ficiais ao Colégio Pedro II, mediante a inspegﬁo federal e deu
a mesma oportunidade As escolas particulares que se organizas-
sem, segundo o decreto, e se submetessem A mesma inspec#o.
Estabeleceu normas rara admissfo do corpo, docente & seu
registro junto ao Ministério dea Educag8o e Sa&dgLPﬁbiicéf Esta-

' Loy ‘

belecendo também as normas para a realizapﬁé dafinspepﬁo fede-

s . . s .
ral, criou a cerreira do inspetor e organizou a estrutura do

. sl . ! o
sistema de inspegdo e equiparapfo de escolas. Tornou-se o marco
[ 1

inicial do ensino superior brasilsiro. pois a partir dela para
1

J

que tiv&ssemos uma Universidade seria necessédric”(...)pelo

menos treés Faculdades. entre elas inclufdas a de Direito, a de

Medicina e a de Engenharia, ou e$ lﬁgar de qualquer uma delas,

a Faculdade de Educapgfio, CiBnciak e Letras(...)"(Id.1bid., 1886:
:p.286) ;
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J4 a reforma de Gustavo Capanems - Lei Orgénica do Ensi-
no Secunddrio -.ocupa-se fundamentalmente com o ensino médio,
portanto com a forma;ﬁo da personalidade do adolescente. Num
trecho Gustavo Capanema prosseguiu dizendo:"(...)que formar a

rersonalidade, adaptar o ser humano &s exigéncias da sociedade,

socializd-lo:;constitui finalidade de tods espécie de educaggo. "

Foi ainda dentro desse panorama regido por duas filosofias
- a snocialista e a socialista do socialismo - aque surgiram
vdrias outras Ileis. Sem a inteh;ﬁo de discorrer sobre leis e
£ sim situar o professor (e quando falamos dele fica imposs{vel
nfo falar no alunw e todo o envblvimentﬁ que hd entre eles).
dentro do processo educacional. Apenas comentaremos, que no
entender de alguns educadeores a primeira Lei de Diretrizes e Ba
ses da Educacfc Nacional., a No. 4.024/61, &€ o maior documento
da educag@o brasileira. Ela néa considerou mais a‘educaan em
fung8o da sociedade, ou do educeando, ou mesmo da escola, mas d4
4ntfase aoc desenvolvimento integral da personalidade humarna e a
sSua pafticipapéo na obra. do bem comum. Ela delineou diretri-
zes, mas respeitou as caracter{sticas prbprias de cada regido
brasileira; permitindo assim que o educador rercebesse a £Xis-—

t8ncie de diferenges individuais no seu aluno. A de No.5.540/68
reformulou o ensino superior. énquanto aque a 5692/71 reformulou
o ensino de lo. e Z2o. graﬁl Apravés da nova polftica educacio-
nal, implementada pelo governé pés~64, de cardter mercantil e
ideoldgico muito atuante, hd uma tendé&ncia a se reproduzir as

classes sociais vigentes. J

w

1
Hoje, sabe-se que o problema educacional nfimero um do Bra-

. . . . | . .
sil diz repeito a0 ensino prlmérlo. Tem portanto o professor
1 . .

I
H
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primdric uma grande responsabilidade em guas mios, pois ele,

atua Jjunto a seres humanos em formagdo. 0O diélogo sincero & o

caminho certo para gue caminhem Juntos, aluno e professor, nuna

mesma direc@o - na construgfo de um mundo melhor.

‘
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CAPLTILO 1T
EM BUSCA DA COMPREENSZO DA RELACRO PROFESSOR~ALUNO
1. Consideracfies preliminares

" No cap{tulo 1 pretendeu-se situar 6 professor, ao longo do
tempe, na tentativa de se compreender sua participagdo na
evolug8o do processo educacional: neste capftulo, estudar-se-
-4 o homem na figura do educador, o significado da sua agfo
na sociedade como um todo, como também sua participagfio na vida
dos educandos.Para algumas pessoas ser professor basta saber um
certo conteldo, preparar-se para apresenti-lo, ou dirigir seu
estudo. Ir para uma sala de aula, tomar conta de uma turma de
alunos e efetivar o ritual da doc@ncia: apresentagdo de conted-
do, controle dos alunos., avaliagdo da aprendizadem, disciplina-
mento, etc. Dessa forma, a atividade de docéncia se transfor-
mou numa rotina  comum. Sabemos., no entanto, n8o ser isto
verdadeiro; pois ela compreende em tomar decisBes contfnuas,
constantes e precisas, a partir de um conhecimento adequado
das implicapdes do processo educativo na sociedade. Faz-se ne-—

cessfrio buscar-se o sentido e 0 significado critico, conscien

te e expl{cito da ag8o docente nas escolas.
I

O ensino nas escolas pode ser entendido ecomo sendo

encontros, entre indivfduos, nos limites de uma sala num espa-

co de tempo predeterminado, com certa frequéncia, onde eles ao

. . . |
se comunlgarem se influ@nciam uns aos outros.

O motivo desses encontros. & a aprendizagem do aluno, que

depende da efici®ncia do trabalho do professor, como também das

4




SN MR, SN JE . W, Sy

o
-

STt T T N e Wbl

23

nnLrnLAginS dea nprondicoaden, do processo e avaliapﬁo & do
clima sdcio-emocional estabelecido na turma pela relagfo
rrofessor-alunoc. A interapéb deste bindmio forma o cerne do pro

i

cesso educativo. '

Quando o professor ndo percebe o educando da forma como e-
le se apresenta. ele praticamente lhe iﬁpﬁe atitudes de passi-
vidade, nfo criatividade. Essa forma de conceber a educapso,
trabalha a partir de syposigﬁes sobre o educando e ndo a partir

do gue ele realmente &.

Professores hé ans milhares. hons, razofveis e maus - &

uma profissfo. Educador, an contrério, & uma vocagcdo que nasce

de um grande amor, de uma esperarnca.

O educador tem uma estéria'a ser contada, ele trabalha
como um artes@o., se envolvendo naquilo que faz. O professor se
Preocupa com o que o aluno apreﬁde numa determinada disciplina,
ele nfo "trabalha”(aspas minhas) o aluno. O professor € um fun-
cionério.regido pelo Estado e pelas empresas,; o educador, n&o
vé a eduqapgo neste sentido. O educador entende que na realida-

de a sua autoridade & s da humanidade sobreitﬁdqs cs homens, &

. 4
s

. . | o ’

a razdo da ciBncia, da arte, da conscifnecia: ele entende que o
Lo ] : i o i

seu papel n#o & confisci-la, mas atestd-la; ter-se-& de r€, se
o ‘ f ' !

os fizer ficar de pé; se lhes corrige as faltes, admite ser

também corrigido; se exige que dfem razio dos atos alheios, ad-
0 . l .

mite que Hhe pegam a raz#o dos seus. NZo estf acima deles, estf

com eles.

-

' '
No momento em gque o contro%e da educapg#io saiu das mfios de

I
bessoas, para a autonomia das instituicSes, o educador perde a
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-
sua interioridade, tem somente a ilusdo de ser educador, ele ¢
um professor domesticado. Sahe-se que programas bem elaborados
n&do geram educadores. nfo se administra a vocag#o de ninguém. A
quest8o ndc & fazer & distinc&o entre um e outro. A intencZo &

tentar scordb-la. rara que numa expaerifncia de amor, ele sejisa

consumido por uma paixZo irracicnal - = educapfo.

Geralmente, o que se exige do professor & sua e.etividade
em classe, no entanto é,a partirida sua afetividade que ele po-
derf construir 0 conhecimento juntamente com seu aluno. Surge
entdo a Pedagogia do sabor - a Pedagogia do sabér o sabor das
coisas; onde o conhecimento parte do amor, pois do afeto pelas

coisas que nos cercam, ir{ depender a nossa vis&o de mundo.

Ac observar-se a relacdo professor-aluno, no cotidianc
escolar, sente-se que a caracter{stica do educando que mais
& evidénciada na escola tradicional, reside no fato dele ser
considerado como um ser passivo. Nas escolas progressistas 0
educando.‘é um  ser ativn, gue  indaga, questiona e cria.
0 educando & visto como suijeito e ndo  como  objeto da nossa
histfria. Ele possui muitos condicionantes objetivos envolven-

do-o; tem uma natureza fi{sico biocl&gica que se constrdi relo
!
crescimento; tem uma intelig@ncia que adquire patamares

complexos de reflexin pela sua relagdo com o meio e pela sua

atividade; tem maior ou menor capacidade de apropriar-se dos
- - - ! - -
conhecimentos e habilidades dependendo das suas vivéncias e

convivéncias,

Quando o educador. numa tomada de conscifncia, percebe o

que o0 seu aluno €. verdadeiramente. ele chega a compreensf&o do

TU - do outro fator que comp®e ¢ seu binfmio.
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-—

£ preciso que o professor se inicie o quanto antes na bus-
ra do outro, isto &, no ir e vir de uma pessoa g outra, £5548
troca de intuigdes e de sensagBes comuns, tem sido obliterada
pelo desejo de dominio do outro. Quem n#o ama o préximo, nio
tem paixdo; quem n#o enxerga o outro, amedronta—-o com seu terror
de reprovagd@o, de diminuigho de notas. Diferents daquele que
tem paixd@o pelos seus alunos, que vibra com suas vitdrias, que
esquece de si prfprio. ao sentir o que eles tém capacidade de

produzir. A diferenca & profunda, psicoldgica, rols a agdo do

Un dos grandes probhlemas da educag#o brasileire nZo £ a

' questdo buroorética, apesar da sua existéncia, nem a dos

Bt e

saldrios. embora essa seia muito sdria. nem a dos hordrios das 1

aulas; antes & a questdo da paixfo, do carisma, da compreenss&o
e do entendimento. Todas as questdes tdcnicas precisam ser re
solvidas, mas devem estar subordinadas ao motivo fundamental,

que & a paix#n pelo outro, pela vida do seu semelhante.
2. 0 enfoque buberianc do djélogo professor-alunoc em EU-TD

Na filosofia do diflogo de Buber (Ich und Du, 1923) e no
pensamento de alguns fildsofos encontra-se apoio para se fazer

uma reflex®o sobre o tipo de relacionamento que deveria sempre

»
]
b
' carisma, da graga, produz paz.
L]
N
)
[]
]
]

existir entre educador-educando. '

. | ,

Martin Buber (1878-1965), aF longo de sua vida pensou e

' escreveu para o individuo, para aquele que estivesse disposto ]
, ‘

& sair da sua mesmice, do seu mutismo, do seu egofsmo, nZoc per-

i e o

manecendo assim isolado, engajando-se numa vida de diflogo. Ele ,

ot

. se interessou pela posil;:ﬁo do individuo no mundo, em todas as
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dimens@es. Para ele a palavra dita pelo homem € importante.
pois & através dela, que ele se faz homem e se situa no nundo,
com os outros. Buber se identifica nfio apenas como operacionali
zador de fatos. mas como explorador e experimentador, n&o s& da

sua existéncia. bem como de tudo gque o envolve.

“A histbéria do individuo e a histdria do g&nero humano, emn .
bora, possam separar-se uma da dutra, estfo de acordo em todo o
caso em um ponto:!: ambas manifestam um crescimento progressivo

do mundo do ISSC. "(BIIBER, 1974:p.43)

O homem devidamente formado pars atuar criativamente numa
sociedade ‘em  profunda mudanﬁa. & agquele que aprendeu a
; aprender, que aprendeu a adaptar-se, a mudar, a estar pronto

para abservar o outro. £ fundamental no processo de educagfio, a

atitude do professor face aoc alunco, pois deve-se reconhecer a
importéncia de se estabelecer entre eles relap@es verdadeiras,

imbu{das de respeito. responsabilidade e honestidade.

Segundo Buber. o elemento primordial & a exigéncia de dis-
ponibilidade métua, elemento que s& pode existir numa conversa
genufna, num didlogo verda&eiro. Por isso, para falar sobre =a
conceppio de ensinar e ap%ender de um existencialista,
recorre-se a sua teoria‘do diflogo. Um diflogo, 4 uma conversa-

f£80 entre pessoar, conde cada uma permanece como sujeito para a

outra - uma conversagao, em termos de Buber, entre um EU e um

TU. O oposto de um dihlogo & um ato de manipulag#io ou injupdo

verbal, em gue uma pessoa se impde a uma outra,' convertendo
!

SaEE S

T Loieir]

esta Gltima num objeto de sua %ﬁntade. expressa em fala. Pelos

padrdes de Buber, a meaior parte do snsinoc & manipulqpﬁo ou pre
I |

]
IF poténcia. A crianga & compelida a submeter-se diretamente a
= .
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-

ventade da professor cu a um acervo de  conhecimentos inflex{-

T

veis de gue o professor & o guardifio. Por vezes, & claro, a si-

tuagﬁo‘pode e deve ser modificada.

Segundo Buber., n#n poderé haver um verdadeiro diélogo, se
a posipan do professor for interpretada como a de um instrutor,
alguém que age como simples intermediériw entre o aluno 2 & ma-
téria. Quando o ensino & entendido como instrugfo, o professor
L desvalorizado e converﬁe-sa em veiculo para a transferfncia

de conhecimentn, ao mesmo tempo em que O aluno & desvalorizado

e transformado no produto dessa transferéncia. O conhecimerto &

scoberano e a pessoa torna-se meio e produteo. O conhecimento n#o

deve ser simplesmente transmitido, mas sim oferecido. O profes-

sor, deve familiarizar-se inteiramente com a matéria que ensina

e absorvé-la como rico fruto da atividade humana. Quando o

;
professor fez da matéria que leciona, parte integrante de sua

experidnecia {ntima. pnde apresentd-la an aluno como algo que e-

mana dele mesmo. EntZo . professor e aluno podem encontrar-se

como pessnas porque ¢ conhecimento que o professor oferece dei

xou de ser algo que lhe foi dedo para ser um aspecto de Ssua

prépria condigdo.

Assim diz Buber: A atitudé do homem & dupla de acordo com
a dualidade das palavras-princfpio que ele .pode proferir.”

(Id.,1974:p.3) Ele chama de palévras-princfbio o EU-TU e o EU-
i

II I
~1S80. O EU do EU-TU £ diferente do EU do EU-ISSO. Desta for-—
ma. para ele, o homem pode assu%ir na sua existfncia, uma dupla

atitude. Aqui o termo atitude, %ignifica um modo fundamental de

se posicionar pesrante o mundo elperante as pessoas. Q EU-TH

dadeiro entre homem e homem e 0

[

significa um relacionamento ver

AL




EU-1SS0 seria entre o homem e as coisas,

Se se diz TU profere-se tambhém o B da palavfa~prinofpio
EU-TU.
Se se diz 1SS0 rrofere-se também o El da palavra—princfﬁio

| '
EU-158S0. |

A palavra-principio EU-TU s4 pode ser proferida pelo ser

na sua totalidade.

A palevra-prino{pi5 EN-1SS0 n¥%o pode jamais ser proferida

!  peln ser em sua totalidades. (Id.Ibid..19174:p.3?4)

.

A atitude que advdm da categoria ElI-1850, &£ caracterfstica

do pesquisador cient{fico 2 nfdo se limita apenas a obietos. mas

pode ser tamhém uma atitude entre homem e homem. Quando o homem

estd vivendo basicamente uma atitude ecient{fica.

"0 mundo ecomo AxXperidneia dis refrpeito B palavra-princ{pio

E0-TU fundamenta o munde da relapio. " (Id.Ibid., 1974:p.6)

Pode-se fazer uma disting#o entre o cientista e o artista.

b
Enquanto o soci610g0 procura estudar o homem al rartir de uma

: |
atitude objetiva, o romancista o estuda de modo apaixonado, como

algudm que estd estritamente relacionado com o[sujeito.

- J
No pensar buberianoc, quando o homem & considerado como

. ‘ l .
fonte de dadaos, ele exemplificsa a‘atitude E0-ISSO; no entanto,
isto ndo qQuer dizer que ele nio POssa ter uma titude EU-TU. 1Is-
: |
50 s8 explica pelo fatn de as duas atitudes nZo comporem par-

tes isoladas, onde diversos tipns de pessnas se enquadram : 0

cientista na categoria EU-ISS0,0 artista na categoria do EU~-TU.

)
)
. se esforpa para compreender claramente uma atitude objetiva sle
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Essas atitudes coexistem alternativamente em todos os homens.
"Estes nodos nic refletem duas espfeies  de homens, mas sim

dois phlos da mesma humanidade.” (GILES. 1937:p.181)

Assim, no relacionamento EI-ISSO o indiv{duo +toma uma
atitude de indagagfio pelo saber, experimentar, utilizar,
enquanto que no EJ-TU a atitude & de envolvimentn, de encontro
4 vivencial. HA diversas relapgdes EU-T. A relqpéo EU com Deus,

a relagdo marido e mulher, etec.

Numa verdadeira relapgho EU-TU (professor-aluno), n#o
existe apenas o discursn do professor, e sim. uma verdadeira
comunhdo de idéias. onde todos pensam. levantam questfes, discu
tem e escrevem sobre elas. Dessa forma pode haver um crescimen-

to profissional, intelectual, social, o que ocasicnard uma

.mudanpa do EU~préprio. Esta transformapﬁo ir4 permitir que

aprendizagem e mudanga social possam caminhar juntos.

Para Buber. s& scontece a aprendizagem, se houver um
profundd envolvimento entre professor-aluno. Entretanto, esta
amizade n&o pode ser confundida. sendo virisas ‘prejudicar o
processo educativo. Se "(...) ele desvuriar tambdém no discipula
a relagda FU-TU, de tal modo que este o apreenda e o confirme
igualmente como esta pessos detefminada. a relq;ﬁo espeoffica
educativa poderis nfo ter consisﬁ@ncia se o discfpulo, de sua
parte, experimentasse o envolviménto. isto &, se ele expérien—
ciasse na situac@o comum, a parte prépria do educador. Do fato
de a relagdo EU-TU terminar ou de ela tomar um caréter totalmen

|

te diferente de uma amizade, torna-ze claro uma coisa: a mutua-

lidade nZo pode ser plenamente atingida na relggéo educativa cg

mo tal."” (BUBER, 1974:p.151) ,

T LR
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Buber, exemplifica as restricfes da mutualidade quando fa-
la da relagdo aque o psicoterapeuta deve ter com seu raciente,
pois a cura cessaria no momento em gue a paciente se en?olvesse
experienciando o acontecimento da parte do médico. "0Q curar como
o educar n&o €& possivel senfio 3guele gue vive no face-a-~face,
sem contudo deixar-se absorver—sa.“(Id.Ibid.,1974:p.152)Entend§
—ée entéo que para acontecer = aprendizagem deve haver um vincg
lo EU~TU entre educador~ed§cando, séd que esta mutualidade n#o

pode tornar-se total. a ponto de haver envolvimento emocional.

2. 1. O homem buberiano

<

0O homem vive sempre num processo dialético. A cada +tese
que ele levanta, surge uma anti-tese, com uma conseqgiiente sin-
tese. Esta se torna uma nova tese, e o ciclo recomeca. . .Nessa
procura permanente vivemos sempre buscando sncontrar significa-

do do que n3o conheremos.

0 hpmem nAo nasce sabendo. mas com 2 possibilidade de sa-
ber. Parece que a educagdn esquece disto quando forga a entrada
do saber ~ de fora para dentro do educando.Quando ao contrério,
deve-se abrir possibilidades para que haja interesse em questio

nar sobre aguiloc que o cerca.f um aprender de dentro para fora.

+

Vive-se numa civilizac8o em constante mudanga. As c&lulas
|

do nosso organismo se alteram com tremenda rapidez, biclogica-

b

‘ .
mente nfo somos o mesmo de ontem,Fé uma transformeagéo cont{nua.

Assim procede a pergunts: quem SOmoS nds ? Que fazemos agqui ¢

Quando sou eu e guando deixo de sFr ? Enfim, d preciso refletir.

Essa reflex8o deve ser alimentada por informag8es precisas,
i .

sobre este ou agquele domfﬁio do que ¢ real ou do que € ideal. A
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filosofia direciona o conhecimento para ajudar a refletir, aju-

dar a conscientizar o homem e o seu existir, no entanto, por

mais que se obtenha respostas completas, Jjamais o homem se sen-

Q

tir4 satisfeito. e a busca re omega.

Na tentativa de buscar-se uma compreensfio maior do ser-edu
cador, surde a pergunta: O que & o homem ? A resposta para essa
questdo pode e deve servir de orientag®o para a nossa prdtica e

ducacional, polftica. moral e social.

QO homem merece um estudo aprofundado da sua origem, do que
zle realmente &é. O homem &€ o “nico ser gque sedue o caminho
estreito do nascimento at€ a morte. enfrentando uma luta difria
com seus problemas vivenciais. O homem estd sozinho num mundo
imenso e mudo. Este siléncio sd €& quebrado,‘quando ele empresta
a paisagem que o cerca a sua linguagem, guando entra em

entendimento com seus eompanheigos,ele deixa de estar solit&rio

e se torna verdadeiramente homeni.

|

Quando o homem consegue fazer uma auto-reflexfo, isto &,
guando ele cénsegue refletir sobre si mesmo, ele 'tem maiores
chances de entender o outroﬁ quando ele pensa sobre a
totalidade da sua pessca -~ ele busca a compreensfo da sua prd
pria totalidade. ‘

) !

Segundo Buber., o homem porinatureza ou destino, esth a sbs

consigo mesmo, com seus problemes; e quando ele esté solitério,
P
estd mais pré-disposto a apto Péra a auto-reflexdo.Ele consegue

na solid&o, no encontro consigo mesmo, descobrir-se como ser-

-problemftico, gque vive num contexto tamb&m problem&tico.




3y
.'1"
As interrogagdes do homem comegaram dentro dele mesma. Ao
ae Incalinar no tempr & pe espsere. possivelnente ird anharrar
com impedimentos que drao denafisr cus inteliglneia. O meu El

de agors difere profundamente do  gque foi ontem, mas nem rpor
isso sou outro. O homem € um ser mutével. O homem tem a certe~
, .

za de que a sua exist®neia se desenvolve seguindo um tempo que

lhe & préprio, tempo esse que se articiila com o tempo de outras

pesSsOas.

"Buber distingus., primeiramente. na histéria do espirito
humano, entre as épocas em que o homem se sente sem lar. Ne se-
gunda, vive no mundo como num campe aberto, e, As vezes, nem

)
14, consegue erguer sua tenda. Na primeira &poca, a gquestéo -
Que & o homem ? -~ sg existe como parte do pensamento cosmolégi-

co. Na segunda &pora, essa  guestfBo toma profundidade e,

conseglientemente, independéncia.” (GILES, 1989: p.iQB}

Com Arist&teles. o homem n3n & problembtico e sempre £ fa-

ladn na terceira pessoa - "ele” - e ndn como - "ew”. Se compre-
ende o homem sozinho no mundo. Quem primeiro coloca a questdo

"Que & o homem?" na primeira pessoa foi Agostinho.

Do ponto de viste Aristotélico. o homem & parte do mundo.
Do ponto de vista Agostiniano, o homem n#o pode ser entendido
como parte do mundo, como coisa entre cutras coisas. Buber ex-

plica esta quest3o afirmando que, por esta éboca surgiam dois
|

reinos hostis, o reino da luz e o reino das trevas & o homem se

i

dividia entre eles., se c0mpunha.ﬂrespectivamente, am alma e cor

po; isto £, simultaneamente, o palco & o prémio da luta.

: . S
Para Tomds de Aguino. como para Aristdteles o homem tam-
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-~

hémlé estudado na 3a. pessaos - ele.é uma eepdcis  composta de
alma humana que estd substancialmente unida ao corpo humano. Na
ldade M&dia, o sf{mbolo do Universo & a cruz. O segmento
vertical representa o finite que vai do céu para o inferno, o
outro segmento apresenta desde a criagdo do mundo at€ o final

dos tempos, tem portanto uma finitude £anbdm.

Ora identificado como um ser ligado ao mundo finito, ora
no infinito, pois com Fascal surge uma imagem no  universo, (w}
homem continue em busca dé compreensin do gque  para ele, g =&
mistério. No entanto., Buber formula uma resposta kantiana quan-
dn diz que: " o mistério do espapo e dn tempo & o mistério de
nossa prépria compreensao do mundo & O mistério de nosso pr5“
prin ser."(Id.,198%:p.199) Assim antes de aprofundasr-se em

qualguer conhecimento o homem deve conhecer-se a si mesmo.

£ patente certa afinidade entre Buber e Kant ™ ({BUBER, 1974:
:p. XXV), quando Kant afirma: "Age de tal maneira que uses a hu-
manidade tento na tua pessca comn na pessoa  de qualguer outro

sempre como meio’. (KANT. Fundamentacho da Metafisica dos Costu-

Hil
~J

29) Esta formulagf0 propde que o homem ao se relacionar

mesip.

.

com o outro seja de uma forma total e verdadeira, n#&o fazendo
do outro, uma utilizapdo como um objieto. Deve haver portanto.

total reciprocidade para que a relacfio s=ia EU-TU.

Pode-se considerar o pensamento de Buber, um avango sobre

o pensemento de HBeidegger.o primciro. deixa ver, clarasmente, gua
. ! ./ :

n homomn sth engaiadn rom verdadeire dialtgo com o mundo @ n&o

riam mmnélozo. Heidegger entende por exist®neia um ser presente,

quite s relaciona com  Seu prépriq ser e que tem a compreensao

desse mesmo ser. A ontologia fun%amental nZo trata do homem em

‘
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cun ool evicdade divere s, e .t',:.r‘: An i nt e da em oaq. aue g8 mma

festa atravéds do homemn.

Segunda Buber., a sua fi1lmsofia de diélogo foli eonstrufda

tendo por base o pensamento de Ludwig Teusrbach, (1804-1872) so
bre o conhecimento deo homem. 0O homem individualmente nic pos-
sui a naturéza humana em s1i mesﬁo. nem como ser moral., nem comg
ser pensante. A natureza do hom2m nédc £ contida somente na
enmunidade‘ na ubidade do homem com o homem. mas numa unidade
que repousa exc]usivamente_sobré a realidade da diferenga EU e
TO." {Buber. 1974: p. XXV) Para Feusrtisch, o homem £ o guieito
rrincipal da Filosnfia. ele o tem coms um  ser olars & nAD
ambigun. Friedrich Milhelm Nietzsche (1844-1900) tambdm inapi-
rou Buber. ao infrodusir o homem no contro de universﬁ. Assim
1 K

segunda Nietzsehs., o bhomem £ algn indeci frdvel. £ o arimal  que

FT . . N
stabeleceu comn espédeis final, £ indeterminado,
¥

Aainda nEo se

0

frrma inacabada. A scriedade o n Estado ndEoc representam a con-
sumagic da racionalidades, da dustipa e da moral. mas encarna g
medioccridade, uma  tentagdo que deve ser supzrada. se o

iedade s&n potén-

9]

individuo quiser se realizar. O Estado e a s

clas que ameagam o homem para subjugh-1o ac conformismo.

E nesse af® persistente de encontrar o significado do que

eu posso conhecer. o que su devn fazer. o que me & permitido eg
: |

perar. qQue as cifnciass se lancam. Sedja para descobrir o mundg

fisico que nos cerca. seia para covhecer os  seres vivos e

dentre os seres vivos - o homem. As modernas téonicas de pesqui
. . . . 4. _ .
Sa. permitem um conbhecimento e um dominio. cada vez malor, do

homem sobre o mundo gque o cerca. A Filasofia o ensina a refle-
o !
tir sobre os problemas da realidade @ a Filosofia da Educagso
i o '
/|

s




aohre o problemas evistentes na realidade aducacional . Esta =y
tigamente. tinha como preocupagéo principal. mostrar a exXistén-~
cia do seu objeto. Hoje. até mesmo nos pafses de lfngua'latina,
essa existéncia id nfo € contestada. Infelizmente.  no entanto,
nem sempre seé indica. com precis®o, em que consiste a Filosofia
da Educaeg®o. Ela & uma interrogaeg#o rsdical; pois n%o pergunta
como curar a dislexia. mas de ondé vem a importfncia atribufda
[
ac fato de ler: nfo ensina a estabelecer um emprego de tempo
escolar.mas examina o valor cultural das disciplinas escolares.

Coloca-nos, pouco a poucn. ante a mais radical das questfes

que € o homem para que deve ser =ducado %

"4 Filosofia como reflex8c radical sobre todos os domfnios
i

da exist&ncia humana, cnloca primeiro. no que concerne % educa

cédo, estas questfes fundamentais : O homem necessita ser

educado ? Pode ser educado 2 0 que & educagdo ? A educagfo
pode ser instrumento de libertagdo do homem ? Finalmente, a edy
cagfio ndo & nociva e perigosa. ou £ ela © meio arrancado dos

deuses para permitir ao homem o ato de existir." (GADOTTI, 1982:

2.3

T
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0 DTALOGH PROFESROR-ALIUNO FACE AS PRESSHRS SOCIO-HISTORICAS

[P N

. Considerapfes preliminares

“
b
h

F através da Histfria da FEduragdo Que se tem idfia dos va-

lores que orientam os educadores de cada é&poca. A Histbria,

o
IP - como ciéncia, ndo se satisfaz em compreender como Se passaram

/) . : . . .
) o5 fatos. para 1sso ela precisa da Filosofia.

As relag@es entre Educagdn e Filosofia s&o de acordo com a
sociedade em que s2 situam e que, de um modo geral, v8o nortear
a pratica educacional a ser desenvolvida pelos educadores, nas
diversas instituipgdes. Assim: uma e dutra, s#Ho fendmenos

i
presentes em todas as sociedades. A Filosofia, como interpreta-

218 tedrica das aspirapdes, desejos & anseios de um grupo huma-

no, a Educapgo como instrumento de veiculag®o dessa interpreta-
can. A Filosofia fornece A& Tducaclo uma reflexfo sobre a
sociedade na gqual estd situada, sobre » educando, o educador e

para onde esses elementos podem caminhar.

0 educador, ao longo da Histd&ria da Educapdo, exerceu sua
prética educacional com base em pensamentos filoséficos~politi—
cos. Filosdfico porgue compreehdem um sentido. Politicos por-
que consiituem um direcionamento de apfo. De tempos em tempos,
professores & alunos se quéstionam de forma filosdfica. Aqueles
rerguntam: Por que estou ensinando esta disciplina ? 0 que &

ensinar de uma forma global ¢ | Estes por sua vez também se

3 " TG TY ST IT IV LTI

- indagam: Por que estou estudandn esta matéria ? Por que vou a

BT e e

. | . .
escola ¢ Levadas as 41t imas consequéncias, todas essas perguntas

!
i
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se tornam filosdficas. Convertem-se em interrogagfes sobre a na
tureza do homem e do mundo, sobre o saber e o valor,

A forma como se oridina e evolui uma cultura, define bem o
degenvolvimento do processo educativo. A evolugéb do sistema e-
ducacional.a expansdo do ensino e os rumos que ela toma, sd po-
dem ser compreendidos a partir da realidade concreta criada pPe-
la nossa heranga cultural. evolugc8o econdmica e espruturapﬁé do
voder politico.Cada fase da histhria do ensino brasileiro refle
te na interligagfo desses fatores e em cads uma delas surde e
se cristaliza diferentes correntes filoséficas—idealismo, prag-
matismo. existencialismo. Estas nos levam a uma compresensin das
teorias educacionais contemporédneas e dos métodos de ensino que

e55as correntes vdo buscar como esséncia tedrica.

E necessdrio qQue se diga que a0 agrupar-se a Filosofia em
escolas de pensamento faz-se para maior facilidade de compreen-
sfo, posto que quando um fildsofo bertence a uma escola n&o
quer dizer gue suas iddias sejam t&o somente voltadas para ela.
Assim Locke e Kant, solucionaram de uma nova forﬁa .problemas
filosbficos tradicionais e ”(...)IKierkegaard e Bartre embora

sejam existencialistas. suas conecepgdes tém tantos pontos de

divergéncia quantos de concordéncia. " (KNELLER., 1984:p.17)

As teorias pe&agégicas se processam de acordo com a evolu-
cgo do bensamento da sociedade. trazendo impl{cito oy explicito
diversos valores e ideais desta. , A conceppBo  tradicional da
pedagogia. do ponto de vista filosdfico, funciona como se os
conhecimentos existissem por si pééprios,desligados da realida-

de concreta, como se as id€jas fossem mais vdlidas do que a rea

lidade. Ela surgiu no contexto da'Revolupso Francesa, politica-
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mente destinava-se & equalizac8c social. através de individuos

preparados em iguais condigéies de  maneira que pudessem lutar

por seus direitos na sociedade. 0O professor & o centro do pro-
cesso  vedagdgico. A ele eompete selecionar o saher, ordend-1lo
de forma ldgica e transmiti-lo ac aluno gque passivamente o rece
be, através do método expositivo e/ou demonstrativo.Q rrofessor
controla todo o proresso pedagdgicn:o saber adguirido pele aly-
no & negado, na sua forma existencial. Assim ela separa o saber

tebrico da experi®ncia pritica - & a separagdo do pensamento e

'
I
\
i
I
I
|
I Quando surgiram as criticas % pedagogia tradicional, origi
nou-se uma nova +feoria pedagoéfca : o escola-novisme ou o
l movimento chamado de Escola Nova.. £ um movimento reformista e
I antiautoritfrio que Propde o aluno ecomo centro do Processo
pedagbgico. E formulado a partir do final do século XIX. Com a
l ’ vitéria da Revolupé’o Francesa., a burguesia contra-revolucioné-~
ria abriu m3o dos seus ganhos pnl{tices para garantir suas
I Posses e posigles econPmicas. Filosoficamente o escola-novisno
I & tributério do iluminismo, doutr'ina filosbfica segundo a qual
a.nica maneira de se julgar a realidade & a luz da razgo- e-
l . mancipando esta de todos ns entraves que a tradigdo 1Ihe obhde.
Depois outras correntes filosdficas vieram dar sua contribuigéo
tedrica a essa tendéncia educacional gque Saviani classifica

"como sendo a concepcdo “humanista" modsrna. Correntes como o

Pragmatismo, Vitalismo, Historici{smo & Existencialismo, que es-

bogam uma vis#&o do homem centrada na existéncia, na vida) na atj

vidade.

Na Escola Novae. o professor deve assumir o papel de

I S i

=t
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estimilador, arientador da aprendizagsm . No antanto, apesar ds
proposta partir do interesse e da atividade do etucando, o
saber €. sistematizadn. previamente determinado e dominado relo
professor. Muda apenas a forma de transmitir um saber que o pro
fessor domina e o aluno nédc. Fermanece. portanto. o rressuposto
bAsico de que o aluno n3o sabe e que o prbfessor domina o =zaber.
Seus principais representantes s&o:.Jean Jarcques Rousseau (1712-
-1778); Pestalozzi (1746—1827); Herbart (1776—1841); Froebel
(1782—1852); John Dewey (1859—1952); Fernando de Azevedo
(1894-1974); Lourenco Filho (1897-1970): Anisio Teixeira (1900
-1971).

A Pedagogia Tecnicista tomow corpo poar volta dos anog 50,
m&as sua existéncia vem desde cs énos 30. Sua proposta pPrincipal
& formar profissionais para SUPTir & caréncia de m#%o de obra
numa industrializapgio entio multinacional e naciocnal. No
Brasil, essa pedadogia impdg-se. rrincipalmente, apbs o golpe
de 1964, guando foram feitos os aceordos MEC-USAID ( Ministério
da Educacéo e Cultura: United States Agency for Internaticnal
Development). Dessa forma 0 Brasil passou a receber assisténcia
técnica e cooperacfo financeira para a implantagfio da reforma e
ducacional. O tecnicismo & tributdrio do positivismo, corrente
filosdfica que surgiu no sdculo XIX, tendo como principal
representante Auguste Comté (1798-1857) e como princ{pio bésico
a exaltap8o do wvalor da ciéncia. 0 ideal positivista de
progressc estd expresso no seguinte lema: - O amor por

prinei{pio, a ordem por base e o Lrogresso por fim.

I _ ’ :
O papel do professor & de mern nondutor da técnica. £ me-

diador entre a técnica e o aluno: professor e aluno s#o relega-
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dos a planc secunddrio. Seus principais representantes SHo A-
14m de Comte. Frederich Taylor (1856~1915). No campo da
psicologia, o tecnicismo situa-se na teoria do behaviorismo de

Burrhus Frederic Skinner.

Até entfic a erlucacso tinﬁa um carbter de redenpg#o: ela
servia como instrumento de equalizanp#o social, portanto’ da
marginalidade. Quando pPassa a criticar essas idédias
reprodutivistas ela é“chamada de "er{ticas reprodutivistas " (SA-
VIANI.1889). Criticas porgue criticam - reprodufivistas, Porgue
apesar de tudeo esti a service da  soeciedade burguesa - estf
também reproduzindn a classe proletariada. Elas se +vinculam
melhor com o pensamento marxista. Karl Marx questionou radical-
mente o cardter supostamente imparcial e obietivo da educapfo.
A classe dominante aducs seus descendentes para desempenharem
a funpfo de dirigentes e og dominados s%o_educados prara conti-

nuarem A margem da sociedade.

Neste grupo vamos encontrar; - a teoria do sistema de ensi
no enquanto violéncia simbdlica, desenvolvida por P.Bourdieu =]
J.C.Paseron:- a teoria da escola  enqguanto aparelho ideolégico
dm  Estado (ATE), deasenvolvida por Christian Baudelot e Roger
Establet. Elas ndo poassuem uma proposta pedagégica, elas se es-

3

forpam em explicar (..} 0 mecanismo de funcionamento da escola

|
tal como estf canstitu{ds. Em outros termos, pelo seu carfter
reprodutivista, estas Lteorias ﬂﬂnsideram que a escola n#do pode-

ria ser diferente do que é."(s;wmm, 1989:P. 40)

Compreendem os predagogos,

que a educacfio deve ser mediado-

4

ra de uma forma de entender e de viver a sociedade, assim toma
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corpo a pedagogia progressista. Dela surgem trés tendéncias: 1i

bertéria, livertadora e CritiOOTSOCial dos conteddos.

A Pedagogia critico-social dos conteridos., que € a mais re-

cente. contribui atravds da educagfo., para a formag8io da cidada

nia.

O educando £ induzido a refletir. para que ao concordar ou
discordar, faga sabendo_o por qué. 0O educwdor deve formsr a
conscifneia er{tics Ainen abinn, farnecendn iastrumentos IP&ra
que ele passe da vis¥o confusa & uma vis¥o mais organizad; da
soniedade. O professor diride a experifncia do aluno, eonfron-
tando~a com o saber sistematiszado. |

A Pedagogia Progressista. pode ser identificada com o
existencialismo. No enfoque existencialista a ;ealidade <
vivida; para descrevé-la & nece;sério entender-se o que estid na
condigfio humana. n#&c o que estd aldm dela. 'O existencialismo
brotou das obras do fildsofo dinamarqgués Soren Kierkegaard
(1813-1855) e do pensador alemBo Friedrich W. Nietzsche (1844-
1990). Os principais existencialistas do nosso tempo sf8o:  Mar-

tin Heidegger, Jean Paul Sartre, Karl Jaspers e Maurice Mer-

leau-Ponty, e ainda os cristﬁos;Gabriel Marcel e Paul Tillich

e o Jjudeu Martin Buber, ‘
|

' . . gLk ,
Um professor existencialista leva o seu aluno a assumir a

K | f
responsabilidade pelo resultadq‘de suas agfies 8 a enfrentar as
I

. . -~ . ! . ‘ .

consequéncias. Agir € produzir consequéncias. Ele deve aceitar
. r

que estas consequéncias s80 o rfsultado de sua escolha, mas aco
; .

mesmo tempo n3o se lhes deve submeter como inalterfveis, pois

isso seria supor que a liberdade se esgotou num fnico ato e
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AUl NUnGH Se cUEOra. Cods consaguéncia feEra a nacessidade  de
una nava escolha, = nirngodm maie pode ronduzir sua vida a n3n

ser ele préﬁrio.

Esta répida visAo das diversas teorias pedagégicas
tentandn situfi-lag no tempo.,  ftem  como A jetivo Principal

b
acompanhar o professor neo seu ftraietn. através da Hist8ria da
Eduoa?éb. Sabe-se gue de alguma forma os conteddos escolareg
por ele ensinados nfo s&co casuais, pois estia comprometidos
com determinado obirtivo palftico Segundo o redagogo francés,
Georges Snyders ({31878} s&n os  conteddos que definem as
redagogies, pois eles sf0 og medtadoras dog chietivos polfiticos

tragados.

Sem a pretens#o. portanto, Ee analisar cada uma delas,
situaremns, neste capitulo. apenés A tenria crftico;social dos
nrantefddos . Nala a relaciio .profe%smr—ﬁlunn & de tfoca, & escnla
& aberta A comunidade = n trahaaho docente relaciona a préticsa
vivida pelos alunos. com os contefdos pPropostos pelé pProfessor

havendo criticidade, pois ‘amhos s#o considerados como

sujeitos da prdxis pedagdgica. ! | :
! i
* |

2. O Professor na escola

-N&o se deve confundir educaéﬁo com eécolarizacao; Pois nio
& sé na escola que a educapfo ac@ntece. Em todo lugér existem
redes e estruturas sociais de tyansferEncia de_ saber de uma
geraclo pafa outra. Mesmo onde éﬁo hd modelo de ensineo forﬁal

€& centralizado, existe sducagdo.
|

1 i t

A escela deve ser o ambiente em que pals & professores




.promovem conjuntamente a educagéa. 5 necessaric que as
instituicdes tomem conbhecimento do que se passa fora  de SEUS
muros para satisfazer melhor o5 reais interesses de seus
#lunos. N8o devem. portanton, se preocupar somente em lhes re-
novar a bagagem de conbiecimentos, mas também e principalmente
transmitir ensinamentos que venham de encontro 3 ansiedade dos
Jovens, na sua vida fora da esceola. Para que tudo isso aconteca

£ necessério que o professor, nfo s&. receba melhor formag8o,

- . . 1 ’ .
como  também. seja consolentizsado das necessidades do  seu
alunado,
Para aue hajs uma perfeita interap#io entre escola-profes-
sor-aluno, & necessdric : que o5 pals se engajem nas atividades

da escola; que o professor perceba gquais as condipﬁes da vida
familiar de seu aluno: que ha.ia participanfio dos pais nas
discussfes realizadas pelos docentes. que eles estejam conscien

tes da importéncia do  seu rapael se posicionando com  senso

A orianga leva haie para a escola muito mais que livros e

merenda, Carrega dGvidas, inquietapBes e muitas vezes uma

vontade enorme de voltar correndo para frente do televisor. A-
parentemente perdendo pontos rna batalha didria por um lugar na
preferéncia das qriancas. 05 professores se armam pars conviver
com esSsa nova gerapéb de alunos; bem diferentes daqueles que se
sentavam no banco escoalar e aceitavam rassivamente ﬁudo 0 que
lhes era transmitido. A realidaae sonial do momento tem feito
com que muitos alunos néEn entenqam o valor dos estudos na sus

, -
formagao., o que arcarreta a desm?tivacéo. n desinteresse.

Existe grende profusiio de valores em educag#o; eles estao
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énvolvidos em todos os aspectaos da pridtica escolar; sfo bdsicos
para todas as quesﬁaes de escolha e tomada de decis®es. Usando

valores os professores avaliam os alunos e estes avaliam os
prnfessores, que por sua vez tanbém  sHo avaliados pela
comunidade escolar a que pertence. A sociedade avalia curr{cu-
los. programas escolares e competénecis do ensinn; e a prdpria

soriedade € avaliada pelos eduradares.

Dentro deo anbiente eseclar. o professor desempenha  vArios

rardis. Por vezes & um eluridador. um incentivador. um

introdutor de noves craceitns, om discenta. ou simplesmente um
indiv{duo Que: age aespontaneamente numa situapfo de enzino-upren
dizagem. HE ocasifes em que. para estabelecer condigfies de
méxima aprendizagdem, o professor deveria efetuar um verdadeirn
diélogo com seus slunos. Durante esse tipn de comunicapdo, o prg
fessor se preccupard menos com o significado que o diciondrio

d4 3s palavras. do gque com o impacto emocional do vocabulidrio.

As instituigfes escolares diferem umas das outras, pois

nem todas  seguem a Tend®&ncie Pedagégica Progressista, cr{tico-
; I
s0cial dos contefidos. No entanto em todas elasjdeve' haver uma
hd ' - . ] 1
Y 1 R . .
complexidade de relac®es humanas e uma interac#o permanente
i ¥ r

entre os que trabalham, ns que Qirigem e os que ali estudam;
pois que aprender, todos aprendem, ;

" A . l
f .

|
Pode-se encontrar numa instituig8o de regime ldisciplinar

austero, professores gue mantéem com suas turmas -um diélogo
|

franco havendo uma colaboragﬁo constante de ambas as partes.
|

Lo, !
Os que detfm a autoridade aficialmente e ons gue surgem
i .
|
aeme 1 {deres de gruprs infrrmais de docentes ou discentes, po-

e
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dem exercer uma influfncia considerdvel sobre os modelos de
comportamento e sobre as normas de condota,. gue s80 estaheleni-

. ¥
das pela comunidade asanlar.

A relapdo professor-alime depende, de uma rerta forma., dn
remtaxte Eticn-sorial da esecala na nual 2la estd inserida. As-
sim exvistem fatores que podem. por vesnes., influénciar 0 compor-
tamento pedagdgine do professor. como 0 suas relacdes oom o di-
retor & outras autoridades do estabelscimento;suas relacdes com
os outras docentes; a tendéncia pedagfgica. na gqual se insere a

instituigdn, eteo. .

Pode-se. partanto. dizer que @ "A swisténeia de uma escola

que tenha um proieteo articulado, que funciona de modeo eficaz
passs necessariaments pela construclo de uma pratica coletiva,
-7

par um sentimento de solidariedade entre professores e alunos.

(CANDAII. 1890: p. 758"

3. O Professnr = sua interaghn na sala d= aula

I

Quandao um professnt guer ﬁanter uma certa dinfmica em sua
sala de aula, fam-se neressdrino que ele se preccupe com a orga-
nizagdo f{sirca da mesma. Os alynnﬁ formam pequenns grupos faci-
litandn assim as idas e vinﬂ%s dn  professor, tornando a aula

i
mais participativa. fortalecendo o vinculo da amizade entre os
educandos e entre estes e o educador. H4 feedback entre eles.
Professorés sentadmé atrds da lsuas nesAas. carteiras dispostas
em filas, alunos que ouvem passivaments o mestre, fazem parte

da "educa¢8c bancdria”. que Pauln Freire tanto combate.

0O trabalhn am peguenns gnupes flui mais facilmente, segundo




4%
|

|

®

! Morrison e Me Intyre. por vArias ragéesn seu aspacto  informal

‘ - acaba com as vestricedss Ao papel comvencional do discurso edues
dar/edurands:. a verhaliznapdo & conduzsida de forma 8 atender as

g neressidades dn individun: as atividades podem  acontecer de

l forma diversificada & simultBnea. reservande an educador o

i

9

|

direito de se ocupar com os que dele necessitar.  enquanto o=

outros prosseguem com a tarefa que lhes foi destinada.

M olima sérzio—-enmrzicnnal gre o professor estabelece en sala
dz aula. & o princival responsivel pels bom aproveitamento de

seus alunns,

A acdo do professor em sala de aula baseia-se nums certa
concepedo do cumprimento do seu;dever. que s&0 0s valores & pa-
drfes refletidos pela snciedade. Antigamente nds esperdvamos

Ao professor um  eomportamenta olars. homrgnen e padronizado.
. ) £ ' "
Boie com ume série de fatores interferindo na sus ap8n em sals

! ;
i A= aula, seu comportamento se tornou complexo e diferenciado.
i

¢

]
Gnandn A soniedads. tem a adncagin como um instrumantn  de

controle social. a relacdo professor-aluno & de autoridade-su-

|

bordinagfio. pais £ o rrofessor quem controla, orgeniza e decide
i
a situagdo de ensinn na sua turma. O relacionamento do profes-

sor com seus alunos tem como préssuposto a maneira coro ele sge

3 | ‘ |
! relaciona com =a cultura, ¢ bom que se diga gque uns s30 conserva
dores de uma cultura. outros procuram se aperfeigoar.e ainda ou
‘
if tros apenas convjvt—;lm com ela. 0 que direcicna o relacionamento
3 de sala de aula.& o rrofessor tﬁier A sua preoccupagdc centrada na
i
!‘ aprendizagem do alunn = n&o no éeu FNSinG. "Diferentes tipos de
»
." relacinnamento estabelecidos entre prafessor o alunos apresen-
q,' tam diferentes resultados na aprendizagﬁm.ﬁ(ARREﬂ & B'!IASETTO,IQSQ
!

'p.118)
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Segunda Céf] Rogers. (Idem. 1989) & aprendizagem nn acon

tece sd vor causa das atividades programsdas, dos recursns deg
tinados & sua iniciacdc (audinvisusis. oartanes. ete. ) e sim
quando Além dissa b um bem re]énionamentn ressoal entre educa-
dor-educandn. Para gue issn acrnfepa & necessfrio gue o edurs-
Ao seja  aut®nticn.  Rle deve ser feal ter sentimentos
verdadeiros e nfo ostentar falsa apar@neia, uma miscara. que an
thrmino da mula & retipada cnn quemn tira um disfarce. E‘preeim
so que o educador acredite no seu aluno. saiba esecuti-lo e te-
rnhea aprego pelo que ale é: um ser humano. imperfeito, dotado de

muitos sentimentos @ muitas potsnnialidades. Além de tudn isso

£ necessério também, gue o profassor se cologue no lugar do

aluno., compreendendn suas necessidades. para conseguir perrceber ’

suas dificuldades. seus sentimentos. seu modo de aprender.

Im educadar deve se preccupar em come transmitir conheri-

k
mentos pare qua o aluno atinja aos cohietivas propostos, obtendn

sucessn quando avaliadr, em dar atendimento individualizadn fu

em grupos, mantendn para isso um elima que facilite a '
A

X . ¥

il ollc B <l © N> S <l o N> R ol G -Em

| L

aprendizagdem.

An propor a aprendizagem dos contefidos inseridos no  seuy

planeijamento, ele terd um melhor relacionamento com seus alunos '

+

se: demonstrar que hé exlicapdes diversas para um mesmo fendme-

e <Em<

no observado: for flex{vel. sen@o capaz de adaptar o plane jamen .

to & situac#o: relacicnar aj unidade programdtica com as .

' ! 2 . -I . - ‘ { 4"
experiéneoias do aluno: evitar digressSes 1rrelevanTes durante

n 1 i
: o

as discussfes.

An avaliar seu alunn ela F%vnrecerg 0o rlima em sala de au-
‘ \ .

le. no momento em gque : esclarecer an alund, no infein dn cureo
| |

, .
! |
9
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i da unidade. os critdrios de avaliagfio que utilizard: comen-

dos sems desempenhos insatisfatdrios proon-

7

=}

W

tar sobre as cay

rarde dizer tambdm deg sels acertos

E nenessArin. poctanto ogne o pratengor FEhe s senpre
atento guanto A S0 coaenrtanenta em zala de aula. fazendo -

riodicamente uma avto-avaliag8o. Farer uma auto-andlise &€ muito

r

inportante. mas s&0 poucas as pessoas que o fazem , pois €&
{
|

miitc dificil se enfrentar numa auto-critica construtiva.

Infelizmente ainda existem pessoas sdé ocupadas com o tempo
{discute-se o hordric. o calenddric. o ndmero de dias leti-
vos... ), com a forms (discute-se Programas o currfculms...).com
aparéncies (discute-se prédios. planos de cursa. planos de au-
las. did&ticas, metodologias. .. ), 2om o gque vai aconterer (dimmu
te-se 0 que os alunos seiam sem se atentar para o gue eles
dizem). O aluno ... esse ainda ndo foi descoberto pela Escola.
0O professor. por vezes. numa atitude ing@nua, faz do seu aluno
um nﬁmerp na chamada. alguém sem familia, sem prohlemas, oco e

oculto, um indiv{duo sem passado, sem presente, sem doencas, senm

alegrias.

Quando o professor se livrh dos seus dogmas e do seu auto-
ritarismo ele faz do seu aluno um companheiro e estabelece com

i
ele uma relaglo de amor que faz do ensino/aprendizado uma
i

" prAtica prazeirnmsa. um momento de traca de conhecimentos.

Ao pensar no planajamento de sus aula, o professor deve
}

faz@-lo de maneira que sabre espaco para troca de idfias. re-

flex8es., espaco para os por quér. No entanto. para que tal acon

f

te¢a, normalmente. o professar deveré estar preparado para ou-
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vir opinides contrdrias as suas. Se ele se  Julgar uma pessoa

compronetida com a verdade o Bocaerencis, hd de fep Pacilncia e

onvir pontos-de-vista divergentes drs S&euUs. An ignorar o as S -

to “deveri Adizé-1n francamente, pois (.. .Y a proibipdo de nzo

saber forga vond A fingir. Nfo hi colsSa mais limpa e gnstosa de

responder quarnda um alunc propds um prohlema: nin sei, nunna
rensail nesse problems. Para fazer isso. VACE® precisa estar em
Faz consigo préprio. " (ALVES., R. FEntrevista Metadologia da

Afetn) Pode atd acon@eceé uma reagho adressiva, Por  parte do
aluno. j& que alguns estio aceostumados com atitudes dogméticas
ﬁor parte do professor. No entanto, quando na relacso
professar-alunn existe companheirisma, g dﬁvida do educador &
perfeit aments compreensivel . Todos irdo participar dela, els

serd uma divids fomum. n#o hd autoritarismos.

Guando nos libertamms dn presunpfn de fudo saber, levamos

O aluno 3 eritinidade dns fatos qua Thes Ao apresentados. Esta
HT1fHdP nos d& sEegurancs rermitindm-nne transmiti-la para o aly

no. estahelecendn assim " uma relapﬁo afetiva "RE0- TU" ( BUBER,

1974) nmuite importante.

cliocinar. O ob1pf1vo & fazer com que as  criangas desenvolvam
) . L1}
oy . , i : .

sues habilidades de racionc{nin Para que possam vir a desenvol-

-

ver outras habilidades mais espec{firas exigidas pelas demais

d1501p11nas éscolares e necessérlas & sua forma¢§o
| )
| . ; |1 1
Um professor pode fazer exper%eneias com m&todos de HlStéL
" I1-I
ria ou Matem&tica. mas nao pode fazer experifncins com mé%odos
b

de vida. A autoridade ditatorial dao mestre causa uma 1nfer1or1-

!
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"dade gque perdura por toda a vida. Submetida na inf8ncia a esse

tipo de autoridade. a crianga chedece porque obediéncia € con-
sequéncis do medo & este deve zer a 11tima emoefo incentivada
numa escola. Por sua ves.tamhém h8 medo ror parte do professor:

o medo de ser considerade humane.

Ac se analisar, as relapfies pedaghgicas sob o POt o dé vig
ta universitdrio vé—ge que mlas s8n marcadas pelo autoritaria-
mo. Nio pretende—se enfocar 3 subservi@ncia os regul amentos bu-~
rocrdticos. Fala-se dg uso do saber para exercicio de autorida-
dade. o que reduz os estudantes 3 condigfes de coisas. tirando-
-lhes o direito de serem sujeitos de seu préprio rensamento e
de seu préprio discurso. Quando nfdo se entende & relagfio profes
sor-alunao como assimétrica. tende-se a nnoultar a assimetria de
duas maneiras: "ou tentamos o “diblngn" é a “participapﬁo am
r~lasse”, fingindo n&c haver uma diferenca real entre nés e os a
Junos. exatamente no momepto am que estamos teleguiando a rela-

fAD, ou entdHo, admitimns a diferenpa. mas n3o para encarf-la co

mo assimetria e sim como nossa puﬁmridadej fCHAUIf ]983:p.69}.Et

pPreciso que se entenda que o di?]ogo dos  estudantes & ,também

!
com © saher e com a cultura corporificada em cbres.o educador &
|

mediador desse didlogo e néo um obstdculo a ele. T

4 - i My R ger

Ao entender que o dié]ogo dos estudantes se processa'

. i
também com a prixis cultural passada e presente,_re  que ele

constréi seu préprian conhecimenfo. entende-gse que o lugar do

1
saber se encontra sempre vazio. - s
’ H i

f

i >
Todos nbs aspirames pelo bonhecimento, pelo direito de
! \

. i .
produzir cultura e cidncia. n8b devemos nos contentar em consu-

mi-las. pois a prodiigAn o posse delas néb deverd ser um privilé

|
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gin do professor. ‘ -

A democrania de uma institulicio. seja ela de gqualquer
grau. depende do signifiecade gque n professor dé.ao ato de ensi-
nar e de aprender. As reprovagies sfio anti-pedagdgicas. para
isso &€ necessario que se faga a#aliaﬁﬁes'e recuperacies parale-

las.

Na educagdo contemporénea, o professor n3o se preocupa so-—
mente com a aprendizagém do aluno, mas em conhercé-~lo sob todos
os aspectos de sua personalidade. Compreende-o como um todo,
como um ser em formapHo e que precisa de ajuda: o conhecimento
do eduecando. a capacidade intelectual, o ritmo de trabalho, o=
interesses pessoaié. o estado emocional. o elima social s&o

metas que o educador deve visar.

Quando o professor nonhece a  si préprio 2 se& aceita.
poderd compreender e aceitar seus alunns. Jamais deve valer-gse
de uma resist@ncia para manter a autoridade na sala de aula.

| .

Sem levar em conta a disciplina que leciona, pois todos tem o
seu valor, o professor a utilizard para alcangar =a formagéo
! . C 92

‘ Y

integral do educando. | ' |

Toda essa reflex®o conduz o ser-educador a lquestionar~se,
como o feé,'outrora, Tomés de Aquino e depois Carl Rogérs:
"Poder& o homem ensinar o homemF" Pode-se responder que ensinar
é direito, por isso mesmo & um dever. No entanta, o educador
ndo deve impor a outrém a sua experiéncia, a sua crenga, a sua
ciéneia: ele n&o deve monopoaizar a, palavra. Para que o

|
educador n&b se perca. exercendo a autoridade do poder pelo sa-—

ber. & necessirio que eles atente para +trés atitudes: - a
* !

} 1
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Primsira £ a do mestre qus fala sozinho, proibindo Qualqguer oh-

Jegfio. proibindo Qualquer pergunta. Esse dogmatismo, g4 ir4 fa-

TEr com gue omia up silérein resado de sentido, talvez, mas de

sentidn do qual eile Jamais Participarf., - A segunda atitude

consiste em dap aos educandas o direito ¥ ralavra, pars cConcor-

dar ou discordar, deixando-ng livres. sem o constrangimente da

sabar e do poder da mestra. - A Lterceira Atitude & » do di&ln-

€0. Aqui nio existe 5 pergunts pedagdéica, cuia reposta todos

sahem antecipadamente: mas a permuts emn que O mestre corre <

risno de nzn ter razdo. Nesse diﬁ]ogo. traz o professzaor 0 saber

maisg sélido. A eXperifneia mais rica, a vis®o mais clara dagui-

1o que ests em 1080, No eatanta, tdo isso & o sey ponto de vig

a. um ponto de vists PNEre cutres. O rapel dn professor, &

NMIVITr esses outros. dejxar cada um dos s2us alunos falar, seija

de  modn brilhanta hbalbuciante, PO1s  pode aparecer uym

bPensamento novo, que comparado aa do mestre, este Parecera des-

fastado pelog hébitos A pelos livros, E necessdrico que se ternha

o hé€bita de ouvir, Pois na Pensamenta informulade do aluno PO~

de-se encontrar ” de um génin. Cabe ag professor descobr{-1o.

NZ%o temos o direito de ensinarn Sen&do  quando admitimos ger

ensinado,

de ser vencido pela verdade do outro.
|




CONCLUSAO ' ‘ :

A Histdria da Educac3o Brasileira e a Filnsofia da Educa-
A0 séo caminhos que os estudiosos buscam, para entendar o Pro-

fessor e as diversas fases do pensamento humano. O homem o5tk

o

sempre em busca do conhecimento. -0 saber comega quando eprende-—

mos a duvidar do nosso saber. B o }an;ar mio da experiféncia An

passado para entender o presente, em busca de caminhos mais ade

guados para o futuro,

Assim o educador de_hoje. PASSA A desempenhar-umé nova fun

cfo, assume um novo perfil; J4& n8o pode manter uma falsa
t

postura de nautralidade, esperaédo uma grande mudanga social,

sem denunciar a imobilidade de élgumas pessoas da comunidade eg

A\ .
colar a que pertence. Deve levar seu aluno a buscar e a captar

[

a compreens#do do qué o cerca através de uma an&dlise dos fatos,

sem no entanto separar o pensar do agir; j& nAag. pode mais ser o
dcmo do saber e do poder. Pode-se dizer entﬁb que o novo

educador de-e ser aquele gue d1r601ona 0 seu pensar e agir pe-

t Tig . | iy
dagédlco-polftlco de ﬁorma a d?r a sua barcela[de participagso,
N e, f o lh ' 1& T}:l 9! .

na transformapao estrutural da 5001Pdade T»lg ! l
k1 . . T H
I e IF E:" ' , y PR

Torna -se neﬁessér1o grlfar que na relapﬁo BU-TU, o mais im
. | A

portante nfo é o EU ou TU, mas o hifen de llgapﬁo do,EU -, e

profunda "~ vinculagao EU-TU. Pode-se afirmﬁr,a que. o mais

Rl ]

.-' ) . - " - - -
interessants (58 a mAquina de escrever permitisse) serlaigscre"
i 1

\

ver em”c{fculo; pois que a posipBo circular ‘eliminaria a

! - o [
posip'ﬁo da primazia PATAa uin ou para © outro. Il"
b
1" i
{

88 &Brflites & antagonismos existentes na sociedade,
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refletem-se na educacfo, visto que processos culturais econdmi-
cos. socials e palfticos rerrassam A condicso humana.

Existe uma certa ingenuidade gquando se elaboram reformas
éducacionais. que ndo estfio de algum modo relacionadas i realida
dade educaéional brasileira. Isto porgue, por vezes, hd a pre6~
cupag8o de imitar o que vem de‘fora & aue nos & imposto. Fica
diffcil fazer leis para a educagfo da um Brasil utfpico cuin
professorado. por vezes ing@nuo. se v& obrigado a seguir um

;

modelo importado.

NBn estarin aqui  a grande falha  educacional de NOSS0
séeulo. come ooode cutros: guerende enloecar o aluno e o
professor dentro de sistemas que nada tem a ver com ele? Todo
enquadramento exide imohilizapﬁ% 2 tada imohilizagdt implica em

diminuigén do signifincade Ao SER.

Segundo Kierkégaard._o eu esth em constante devir, guando
n indivi{due nio consedue Lornar-se ele préprio, torna-se o pré-

prio desespero.

Assim., quanda o educando  n#e consegue  ter um  perfeito
entendimento com seu mestre, gque nfo o compreende e & incompre-
endido, & tomado pelo desespero do poss{vel pela angdstia. 0
professor perdido pelo "pesno da responsabilidade de fter que

ser” (aspas minhas) progressista: rois 0 sistema nfo permite

n

(dd aula em vdrics lugares, guandn consegue um  tempo para
estudar. geralmente o faz a noite) que ele se recicle, faca pesg
quisas; na realidade ele em sala de aula parece um ditador: o

Estadn assim o guer.

Sem tempo para refletir, ﬁara estudar. Ele se perde. se
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R
. b .
angustia. Ele perde o seu aluno, cal em desespero, e assim, dei
xa de sentir essa2 sensacfio plena que &€ prdpria do megistério. ..

a sensagfo de estar sendo dtil a seu eroving.
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De 1la maternelle a 1'Universite, l'ecole se trouve sous un-
. - . . . 4 *
-feu croise d'accuuations diverses, parfolis opposeess Des refore:
mes se sont osuccclc szanse qu'on ait obtenu des resultats romar

quables. Les professours et les eleves ont changé oous 1'effet

des Ybouleversemeni:s sociaux.

On se demande ¢t Qui est l'homme ? Qui est l'enseignant 7
Cette etude cherche a repondre cette question, en mettant en re
lief le status existenciel de 1l'enseignant. Plus importante que
les méthodes, qie les techniques, c'est la ré¢lation professeur -

éléve, ¢'est le dialoque qu'ils entreticnnent. Le Jch und Du /

de Martin Buber, nous aide a cclairer cette problématiques
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