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INTRODUCAO

Até algum tempo atras, os dcficientes auditivos nao freqiientavam escolas
regulares municipais, rescrvadas aos alunos ditos “normais”. O aprendizado,
quando ocorria era desenvolvido em instituigdes especializadas ou escolas
especiais, visando o treinamento de habilidades que lhes garantisse estar entre os
outros de forma adaptada. A 1déia cra de total segrepagio ao convivio de um

meio social bem mais amplo que o universo dc deficientes auditivos,

Hoje, em algumas escolas publicas municipais da cidade do Rio de Janeiro

Ja cxiste a pratica de um projeto de integragdo dos delicientes auditivos ao ensino

regular. Isto significa que muitas criangas deficientes auditivas freqiientam as
classes regulares com apoio especifico em salas de recursos para deficientes
auditivos, enquanto outras cncontram-se cm classes especiais para deflicientes
auditivos, inseridas em cscolas regulares, participando de atividades comuns com
as demais criangas da unidade escolar, Nas classes especiais, os deficientes
auditivos esperam apenas o momento de alcangar um nivel razoavel de
desenvolvimento da linguagem' ¢, finalmente, serem alfabetizados na Lingua

Portuguesa, pré-requisito para a total integragdo ao cnsino regular.

A deficiéncia auditiva consiste na diminuigie da acuidade auditiva em
diversos graus, tipos, sendo determinada por varios fatores etioldgicos. Mesmo
nos casos mais graves, porém, hda sempre algum residuo auditivo que podera ser
estimulado. Portanto, esta ¢ a concepedo de deficiente auditivo que norteara este

trabalho: visdo de um individuo que ouve pouco, mas, que a partir de uma

' Faz-se necessario diferenciarmos os termos de linguagem ¢ lingua sob o ponito de vista lingtistico.
“Linguagem - sistcmas de comunicagdo que envolvem todas as representagdces signicas, lingiiisticas c/ou
extra-lingiiisticas. Lingua - sistema abstrato de regras gramaticais que permile a tnieragio verbal,
cnlendendo-se como verbal as modalidades oral e escrita (linguas oraliziveis) ¢ sintetizada (lingua de
sinais)”. Kelman, 1996,



estimulagiio precoce, protetizagdo (dependendo do grau) ¢ educagio auditiva
podera alcangar o nivel lingiiistico para se comunicar oralmente.
D nmiee 2T e
A deficiéneia anditiva ndo ¢ tarefa de um anico profissional. Além do apoio

relevante da famiha, ha todo o empenho de uma cquipe pluri-disciplinar onde

prolessores e fonoaudiologos tém fungdes fundamentais a desenvolver,

O Servigo Fonoaudioldgico no ambito da Rede Pablica Municipal esta
vinculado a Secrctaria Municipal de Satde, 1lospitais Municipais, Institutos
Municipais, etc. Algumas unidades fazem o trabalho especifico de atendimento
ao deficiente auditivo ¢ outras siio cquipadas para s¢ constituirem em Polos de
Audiologia. Os procedimentos basicos na Area de Audigdo sdo a prevengio da

deficiéncia auditiva, as avaliagdes ¢ as terapias de linguagem.

Este estudo visa analisar os scrvigos fonoaudiologicos, na Arca de Audicio,
desenvolvidos junto a populagiio de deficientes auditivos matriculados em escolas
da Rede Piblica Municipal da cidade do Rio de Janeiro, da 28 C.R.E.
(Coordenadoria Regional de Educagio) sob a perspectiva dos professores que

atuam com csle alunado.

Como pedagoga ¢ founoaudidloga, ¢, também, com grande intcresse na
qualidade do atendimento ao deficiente auditivo, espero, com esta proposta de
estudo, destacar e divulgar tarcfas de matua colaboragdo entre a educagdo € a
fonoaudiologia, estreitando o intercambio entre cssas dreas ¢ apontando caminhos
para uma pratica mterdisciplinar de educagio ¢ reabilitagdio do deficiente

auditivo.

A Integragiio Escolar pode ser brevemente cntendida como a pritica
educacional onde todos os alunos, portadores ou ndo de necessidades educativas

especiais ¢ inseridos neste conlexto os deficientes auditivos, usufruem, além do



mesmo espago fisico das salas de aula, de todo um sistema organizado ¢
mobilizado para o pleno alcance das aprendizagens. O (ema da Integragdo com
todos os principros que {undamentam esta filosofia, o processo, a pratica dos
professores, os apoios interdisciplinares, ctc., cstudarcmos logo no Capitdo I

Autores tradicionais ¢ modcrnos como Fonscca (1989), Bautista (1997) e Glat

(1998) nos auxiliaram nesta claboragio.

A Fonoaudiologia como ciéncia e profissio possui vinculos preciosos com
varias areas do conhecimento, entre elas, a Educagiio. Escola ¢ Fonoaudiologia
sera, entdo, o tema que novteard nosso Capitndo 11, tentando destacar ¢ valorizar
uma abordagemn fonoaudiologica tio coerente com o momento de Integragdo de
alunos deficientes auditivos cm  escolas regulares ¢ cujo apoio interdisciplinar é
condictionante para o succsso desta tarcta. Ferreira(1990),  Berberian{1995),
Freire(s/d), Lagrota ¢ César(1997) ¢ Casanova(1992), além de outros fundamentam

{coricamente esta etapa.

No Capirlo 11, a leitura ¢ reflexdo dos postulados tedricos de Figorsky em
Pensamento e Linguagem nos definiu um importante ponto de interse¢do entre
Educagdo ¢ Servigo de Reabilitagdo Fonoaudioldgica no atendimento ao
deficiente auditivo, ou scja, o compromisso de ofcrecer a este individuo a
estrutura de uma Lingua, capacitando-o a se comunicar, cm tempo e qualidade
para que altos niveis de pensamento scjam alcangados. Nossos estudos
encontrarain em Fygorsky (1989), Fernandes (1990), Oliveira (1997) e outros muitas

respostas.

Por fim, acreditamos ser o Cupimio 7+ um importante registro para a
conclusao do trabatho, ja que neste momento, relataremos todos os resultados,
andlises e reflexdes de nossa pesquisa de campo em escolas da Rede Puablica
Municipal que hoje vivenciam a integragao de alunos deficientes, detectando

ainda, a realidade do atendimento fonoaudiologico junto a estes alunos.



CAPITULO 1

INTEGRACAO ESCOLAR
DOS PORTADORES
DE NECESSIDADES

EDUCATIVAS ESPECIAIS




Ja ha algum tempo existe um movimento de renovagio da educagio em
alguns paises, propondo inovagdes e desafios. Um destes desaflios consiste na
mtegragdo escolar dos deficientes ou portadores de necessidades educativas

especiais e entre estes os deficientes auditivos.

A filosofia da integragio escolar fundamenta-se basicamente no principio
da normalizagiio, ou seja, um principio que encontra o “normal” ¢ 0 “nio normal”
“fora” do proprio individuo ¢ ndio “dentro™ deste. O que se pretende ¢, pois,
modificar a atitude da socicdade perante cada individuo mais ou menos

“diferente™ sem a pretensdo de mudar o proprio individuo.

A Integragdo como filosofia significa, portanto. uma valorizagio das
diferengas humanas, nio se tratando de climinar as dilerengas mas sim de aceitar
a sua existéncia como sendo diferentes modos de ser dentro de um contexto
social, além de oferecer a cada um dos scus membros as melhores condigdes para
um desenvolvimento maximo da suas capacidades, colocando ao seu alcance os

mesinos beneficios e oportunidades de vida normnal.
1.1 - O PROCESSO DE INTEGRACAO

O processo de integragdo se bascia em principios da normalizagio,

individualizagiio e setorizagdo como eixo da educagio.

A normalizagdo postula que o processo educativo dos individuos com
necessidades educativas especiais deveri se desenvolver num ambiente niio
restritivo ¢ (3o normalizado quanto possivel. A individualizagio delende um

ajustamento pedagdgico as caracteristicas ¢ particularidades de cada um dos



educandos ¢ por fim, pelo principio da setorizagio de  servigos, cstardo
garantidos os atendimentos necessarios sempre dentro do scu meio ambiente

natural.

Assim sendo, este novo enfoque ou modelo educativo, vem exigir que 0s
professores se qualifiquem cada  vez mais, que novos curriculos sejam
claborados ou adaptados, que haja um grandec apoio e intervencgdo
psicopedagogica e que tals processos integradores scjam  constanlemente
reavaliados, a fim de se garantir que recursos humanos e materiais estejam
coerentes com tais propostas. Eis um novo modelo de Educagdo Especial, um

modelo que nos aponta para uma melhor qualidade de ensino.

Tradicionalmente, a Educagdo Especial sempre recebeu um tratamento
dtferente do ensino regular, sendo considerada uma atividade que ocorria de
forma paralela ¢ estanque 20 contexto geral pedagogico. Uma vez diagnosticada
uma deficiéneia, se providenciava prontamente um ¢ncaminhamento para um
centro especifico onde a norma era a scgregagdo. Com a integragdo e
normalizagdo de servigos, a educacdo regular ¢ a educacgio especial passam a
seguir as mesmas vias. Aquela escola da homogencidade passou a significar a
escola da diversidade onde ndo mais somente o aluno deve assumir a culpa por
suas dificuldades de forma isolada, mas tambéim a escola se torna co-responsavel
por todo um historico de adaptagdes e desenvolvimento, mas também de fracasso

escolar.
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1.2 - AS NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPLECIAIS

Considera-se que um individuo nccessita de educagdo especial caso haja
alguma dificuldade de aprendizagem que requeira uma medida educativa

especial, ou seja uma ajuda educativa adicional ou diferente.

No fivro Branco para a Reforma do Sistema Ldncarivo {(Madri, 1989), no seu

Capimdo X € introduzido o seguinte conceito de necessidades educativas especials:

Partindo da premissa de que todos os alunos precisam ao longo de sua escolaridade, de
diversas ajudas pedagogicas de tipo humano, téenico ou matcrial, com o objetivo de asscgurar a
consecucao dos fins gerais da educagio, as necessidades educativas especials sdo previstas para
aqueles aluntos que, para além disso ¢ de forma complementar, possam necessitar de outros tipos
de ajudas menos usuais. Dizer que determimado aluno apresenta necessidades educativas
especiais ¢ uma forma de dizer que, para conseguir atingir os fins da educagao, ele precisa de
usufruir de determinados servigos ou ajudas pedagdgicas. Desta forma, uma necessidade
educativa define-se tendo em conta aquifo que ¢ essencial para a consecugdo dos objetivos da

educacio.

As necesstdades educativas partem scmpre daquelas mais gerais as mais
particulares ¢ especificas ¢ se originam de dificuldades de aprendizagem ligadas

as caracteristicas de um determinado contexto ¢ das condigdes pessoais do aluno.

Por isso, entendemos a Educacio Especial ndo como a educagiio de um
determinado tipo dc aluno, mas sim como o conjunto de recursos humanos ¢
materiais postos a disposi¢do do sistema cducativo a fim de que esle possa
responder adequadamente as necessidades, que de forma transitéria ou

permanente, possam apresentar alguns alunos.
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O centro da pratica educativa estd representado pelo professor, embora
possa ¢ deva, sempre que necessario, veceber ajuda do professor de apoio, do

departamento de orientagdo ¢ de equipes interdisciplinares.

O diagnostico ¢ avaliagio das necessidades educativas especiats tém
como objetivo orientar a atuagdo cducativa no que concerne  ao tipo de ajuda
necessaria para uma agdo pedagogica de sucesso. Longe estd de um modelo
médico, onde ao s¢ afimmar um “déficit” o que se determina ¢ um “rotulo™ ou
“etiqueta”, através do qual se chega a causa de um comportamento atipico. A
psicometria e os testes de inteligéncia nasceram no comego do século com esta
intengdo, ou seja, um instrumento que servisse para identificar, e posteriormente,
separar os alunos nio aptos para o ensito comum na escola. Nos relatorios
psicopedagogicos deste periodo tudo era expresso cm termos negativos: “ndo

consegue”, “ndo chega”, “ndo domina™, “nio faz™.

b

1.3- CURRICULO ESCOLAR

O curriculo escolar é o referencial basico para a identificagdo ¢ avaltagdo
das  necessidades educativas espectais ¢ para o determinagdo dos  apolos
especificos que o aluno podera necessitar num determinado momento. Cabe ao
professor o papel importante na identificagdo das necessidades educativas
especials atraves de sua observagdo sistematica, da rccolha de dados, do
descrever sem etiquetar, etc., recorrendo sempre que o caso exigir a ajuda de um
professor especialista, de orientadores pedagdgicos, fonoaudidlogos c/ou das

cquipes interdisciplinares.

O curriculo devera adotar modcelos de ensino flexiveis e abertos que
permitam  contemplar as caracteristicas  individuais, sendo um elemento

dinamizador do proprio processo de integragiio escolar.

{4



Para que o curriculo tenha cm conta as criangas cognitivamente
diferentes deve considerar pelo menos trés principios: de flexibilidade, ou seja,
respeitar o ritmo individual; de trabalho simultaneo, cooperativo e participativo,
evitando-se curriculos paralclos e o principio da acomodagio que ao estabelecer a
planificagdo para uma classe, tem de se ter em conta, logo de icio, quantas

criangas com problemas ha no grupo ¢ contempla-las nessa programagao.

O esquema curricular ¢ estabelecido no projeto curricular da escola tendo
por base este mesmo contexto. Quanto mais adequado for a realidade da escola
menos necessarias serdo as adaptagdes individuais, modificagdo na metodologia,

alteragdes nos prazos, ctc.

As vezes alguns alunos com nccessidades educativas especiais precisam de
metos especificos de acesso ao curriculo ¢ esses meios podem ser humanos ou
materiais. E importante que se dé total atengdo aos alunos com necessidades
educativas especiais, garantindo-lhes condigoes cfetivas. um curriculo normal
com as devidas adaptagdes ¢, principalmente, reservando-ihes o espago

educativo da escola regular como o ambiente mais adequado.
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CAPITULO I

A FONOAUDIOLOGIA E A

EDUCACAQO




Os primeiros cursos universitarios, na dcécada de 60, marcam o micio da
institucionalizagdio da profissiio de fonoaudidlogo no Brasil. Antes disso. porém,
Ja se destacavam algumas praticas terapéuticas ligadas as alteragdes de linguagem

oral ou escrita.

Como ciéncia, a Fonoaudiologia buscou se embasar, fundamentalmente,
em conceitos médicos, o que Ihe garantiu um enfoque essencialmente clinico no

diagnostico de caracteristicas consideradas fora da normalidade ou patologicas.

Nos anos 70, ha uma luta para o reconhecimento dos cursos de
Fonoaudiologia e, paralelamente, um movimento no sentido de expandir scu
campo de atuagdo para as escolas. Esta atuagdo sc traduziu pelo deslocamento

dos atendimentos clinicos realizados em consultérios para dentro das escolas.

Nesta €poca, a Fonoaudiologia repetia o que cra estabelecido pelas classes
dominantes, ou scja, reproduzia um sistema social estruturado nas desigualdades
e nos privilégios de poucos. Assim, fonoaudidlogos assumem uma pratica
profundamente técnica junto as escolas num processo de “patologizar” falhas que
na verdade faziam parte do sistema de ensino. Eram cumplices de uma tarefa que

estava longe da valorizagio do aluno.

Na dc¢cada atual, novos anscios ¢ a nova perspectiva de homem justificam
novas posturas, mudangas, principahnente, no que conceme a relagio entre

fonoaudiologia e escola.



2.1- 0O “LUGAR"” DA FONOAUDIOLOGIA

Esta reflexdo e o questionamento a respeito do “Lugar”™ onde o
fonncaudidlogo exerce sua fungiio, ou scfa, o seu espago existencial nos remete a
esséncia de sua propria estrutura sempre proxima a educagdo. E ¢ neste campo de
atuagdo, junto & escola, que as tarcfas ¢ os objetivos precisam ser discutidos ¢

clarificados.

A analise dos curriculos de formagio dos lonoaudiologos nos demonstra
uma maior preocupacdo com a atuaciio fonoaudiologica preventiva ¢ ndo somente

curativa, o que, de certa forma ja amplia bem o seu espago.

Existe um interesse crescente pela assisténcia primaria em fonoaudiologia,

ou s¢ja, 0 interesse cm s¢ evitar o aparecimento ou agravamento dos distarbios de

comunicagio. O fonoaudidlogo seria, portanto, o profissional de promogdo da

saude e a drea de conhecimentos da cducagdio ¢ fundamental para este trabalho.
Com esta pratica, mais do que a cura através da téenica, o que se busca ¢ uma
valorizagdo maior do potencial de cada individuo. Precisa ser criticada a técnica
fonoaudiologica vista como um “ritual™ diante de um ser passivo ¢ submetido a

todo um conhecimento ja construido.

No encontro terapeuta-paciente, como em todo ato educacional, ndo s¢ pode dispensar o
saber disponivel, seja ele conceitual ou mesmo instrumental, como uma via de acesso para que o

outro possa dizer a sua fala, o seu discurso proprio . (Cappellctti, [985).

O fonoaudidlogo ¢, pois, participante de um processo educacional se
entendemos a educagdo como um ato de transformagiio de pessoas e onde a
solicitude, o zelo e a autenticidade cstdo sempre presentes. Ha um compartilhar,

uma troca dialética constante nesta relagao.
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A Fonoaudiologia vive um momento de rejeigiio da aplicagio de métodos
a priori, ¢ procura um caminhar proprio ¢ criativo com o paciente. Em niio
ignorar um contexto sécio-historico no processo terapéutico ¢ da conscientizagio

da participagdo do paciente na busca de sua cura, do eslar presente na terapia.

Este discurso dos fonoaudidlogos incide sobre o que pode ser entendido
como filosofia humanistica da educagdo. Por um lado a valorizagdo da descoberta
pelo paciente de st mesio, seu autoconhecimento, a liberdade de descobrir seu
proprio carinho envolvendo-sc com suas cxperiéncias. Por outro lado, o
fonoaudidlogo respeitando o ser do paciente, colocando-se a disposicdo para

auxilia-lo em seu crescimento.

O fonoaudidlogo comega a pensar que sua atuagio nio pode se restringir
ao trabalho de um profissional liberal, dentro das paredes de seu consultério,
atendendo a uma minoria privilegiada. Sua fung¢io ¢ bem maior. Ha um
compromisso com sua sociedade, em formar cidadios, seres que dominando a

linguagem, dominam a comunicagiio ¢ por isso mesmo lutam por seus dircitos.

A Lei n 6963, de 9/12/81, que dispoc sobre a Regidamemagio da Profissdo de

~

Ponoawdidlogo, no Capitdo 1, Artigo 3, estabelece:

E de competeéncia do fonoaudidiogo: desenvolver trabalho de prevengio no que se
refere 4 arca de comunicagdo escrita ¢ oral, voz ¢ audicio, participar da equipe de orientagdo ¢

plangjamento escolar, inserindo aspectos preventivos ligados a assuntos fonoaudiologicos.

O ensino publico, de modo geral tem alto grau de repeténcia e evasio
escolar. Em conseqiiéncia, a escola centra sua atengdo no aluno, nas suas
caréncias, responsabilizando-o pelo fracasso escolar. Constata-se somente o que

o aluno “ndo tem”, a falta de pré-requisitos. Surgem os rotulos de “carentes”,

A
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: - .
“defictentes culturais™. A crise ccondmica torna-sc/causadora do insucesso

escolar.

O que ndo se considera e dai o resultado de tdo grande insucesso na
aprendizagem, ¢ que a crianga, ao entrar na escola, ja iniciou muito antes seu
aprendizado em contato com seu meio. A escola ignora estes primeiros
fundamentos e ofercce a crianga, muito das vezes, um mundo bastante diferente
quanto a linguagem, exigéncias formais ¢ expectativas. Sdo individuos com
culturas e formas de expressoes diversas, que enfrentardo uma escola preparada
para atender grupos cultural e socialmente homogéneos. Falar dos fracassos ¢
msucessos da cscola ¢ hoje, redundante ¢ indcuo. Entio a opgdo ¢ investir nos
individuos que - dentro dela - tém conscguido sobreviver ao casuismo ¢ a

cternizagdo do descaso, da negligéncia ¢ do derrotismo.

Neste contexto, o material essencial de trabatho do fonoaudiologo ¢ a
linguagem verbalizada quanto a forma ¢ desenvolvinento sem se perder de vista
o ambiente em que o individuo esta inscrido. O professor atuard sobre esta

mesma linguagem buscando desenvolver a capacidade cognitiva, o conhecimento.
2.2 - O TRABALHO FONOAUDIOLOGICO JUNTO AS ESCOLAS

O processo de integragio dos delicientes auditivos em escola regular
necessita, sem divida, do trabalho interdisciplinar do professor, equipe

pedagogica ¢ do servigo de fonoaudiologia como gavantia do sucesso escolar.

Porém a nossa realidade escolar e de satide. principalmente publica, esta
bem distante deste ideal de intercambio e de “trocas™ entre seus profissionais,
concretizado pela propria cstrutura de funcionamento que isola em espagos
fisicos diferentes o exercicio das fungdes de professorcs ¢ fonoaudidlogos. Por

outro lado, a escola publica, que hoje atende ao deficiente  auditivo nio conta
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com a presenga ou participagio de um fonoaudiologo cscolar, auxiliando no
trabalho de desenvolvimento da comunicagio.
Seria oportuno fazerimos uma distingdio da fonoaudiologia clinica ¢ da

fonoaudiologia escolar:

O trabalho de fonoaudiologia clinica pressupde o tratamento de patologias e a conseqiiente
recuperagac individual ou em pequenos grupos homogéncos das dificuldades fonoaudiologicas,
planejada e executada caso a caso. Em contrapartida, a fonoaudiologia escolar, com enfoque
preventivo € planejada por fonoaudidlogos ¢ por professores para ser executada pelo proprio

professor com o conjunto de alunos da classe. (Collago, 1900)

O fonoaudiologo escolar deveria ter como principio a maxima valorizagio
da fligura do professor em sala de aula, como um clemento capaz de ajudar o
aluno a desenvolver ¢ aperfeigoar sua comunicagio verbal pela linguagem oral ¢
eserita. Além disso, o fonoaudidlogo atuanic na cscola devera manter uma
mterligagdo de suas agdes com as acdes dos outros prolissionats quc atuam
dentro da escola: psicdlogo. orientadores, supervisores cducacionais, clc.,
garantindo uma identidade com a linha filosofica adotada. Sio unportantes a
flexibilidade ¢ o bom senso na formulagio das propostas, uma vez que as
orientagdes cspecificas desses profissionais reinem-se  no professor, nico

responsavel pelo contato direto e cotidiance com o aluno.

O objeto principal do trabalho do fonoaudiologo na escola ¢ a
comunicagdo pelo codigo verbal, seja falado, hido ou escrito. Valoriza-se,
portanto, na escola ctapas fundamentais como os periodos de pré ou pos
alfabetizagdo onde sdo desenvolvidas as discriminacdes e percepgdes para um
proveitoso contato com o mundo letrado. I3 de sc destacar que estes interesses
fonoaudioldgicos se aplicam tanto aos alunos deficientes auditivos como aos
alunos ouvintes ¢ ambos se beneficiam de uma intervengio dirigida aos processos

de linguagem.



Segundo Bitar ( 1990 ):

. 0s objetivos do fonoaudidlogo escolar seria o de orientar os professores em relagio ao
desenvolvimento da linguagem oral e escrita, bem como em relagdo ao programa de comunicacio
e expressao desenvolvidos: detectar alunos com dificuldades de linguagem e orientar quanto ao
seguimento necessario; dar aos pais orientagdes concementes ao desenvolvimento da linguagem e

sobre como auxiliar a crianga frente a eventuais dificuldades.

Portanto, o carater do trabalho fonoaudioldgico na escola ¢ essencialmente
preventivo, visando a promogdo do desenvolvimento da linguagem ¢ sua protegio

especifica, além da formagdo de agentes multiplicadores para estas fungoes.

O inicto de um trabalho conjunto entre professores e fonoaudiologos se
daria nos primeiros meses letivos, onde os professorcs sio oricntados a observar
a fala e a estrutura do pensamento de seus alunos. Este trabalho se faria através
de conversas informais ou dirigidas ao grupo com relagdo a um assunto do
mteresse geral ou, por exemplo, sempre que um texto trabalhado ou contetido
disciplinar desencadeasse uma discussio e trocas de opinides. Deste modo, de
maneira espontanea e contextualizada, mais que os aspectos funcionais da fala, se
verificaria o nivel de organizagiio do pensamento destes alunos o que, segundo
tedricos como Figorsky, esta intimamente ligado a estruturagdo e dominio de uma
Lingua. O fonoaudidlogo participaria, também, destes imomentos, a fim de
contribuir com suas observagdes. A partir deste perfil, os professores receberiam
mformagdes gerais e relagio as dificuldades ¢ sugestoes de excercicios que

seriam inseridos ao trabalho rotineiro em classe.

Podemos SULZErit um Programe de Orientagdo Fonoandiologica a Lducadores
(Piccolotto, 1990), cujo objetivo seria desenvolver uma agdo profilatica junto as
dificuldades do processo de comunicagdo oral ¢ grafica, partindo da reflexdo do

conhtecimento de como se da o evoluir do falar, do entender, do escrever, do ler,
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do cxpressar o pensamento.  Os recursos utilizados para se atingir tal objetivo

sertamn a estruturagdo de cursos, dindmicas de grupo, painéis, seminarios, etc.

Varios temas poderiam ser abordados como:

[. A observagdo dos alunos quanto aos aspectos da comunicagiio oral ¢
grafica; o quanto ¢ dificil saber perceber ¢ observar; aspectos fisicos, de
satide, sociabilidade, emocionais e cognitivos que interferem no

desenvolvimento; ’

R

- O processo de aquisigiio ¢ desenvolvimento da linguagem: linha evolutiva,

importancia da interagdo social, estudo de casos:

3. Atividades para a estruturagdo da linguagem; importancia do contato com
¢ meio; a importancia do agir do manipular na construcio de subestruturas
do  pensamento; importincia do meio, do contato social, determinando a

qualidade e a quantidade no desenvolvimento da linguagem infantil;

4. A Percepgdo auditiva: importancia no desenvolvimento da comunicagio

oral e grafica;
5. Exercicios fonoarticulatorios em atividades ludicas:

Por fim, ndo adiantaria nada dimensionar uma bela proposta, sc ela nio
viesse ao encontro dos anscios da comunidade escolar a que este projeto sc
destina ¢ os sinais da postura educacional do papel desempenhado pelo
fonoaudidlogo na escola se revelaria na dificuldade de se adotar procedimentos
preestabelecidos no contato com o aluno, lembrando-se de que cada ser humano

tenr suas caracleristicas proprias.
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CAPITULO 111

AUDICAO, LINGUAGEM E

PENSAMENTO




A audi¢do ¢ um dos sentidos que sintoniza os seres humanos com o
ambiente, além de ser o canal preferencial de aquisi¢io ¢ desenvolvimento de

uma Lingua.

A crianga, desde antes do scu nascimento. s¢ encontra ¢m contato com uma
gama imensa de estimulos sensoriais e, através dos scus orgdos dos sentidos
(visdo, audigiio, tato, olfato, paladar), toda csia realidade vai sendo explorada ¢
integrada. Sdo milhares de conexoes neuroldgicas que com  seus impulsos

Nervosos registram a niveis corticais as experiéneias perceptivas.

Em condigdes auditiva normais, a expressdo verbal vai se constituindo a
medida que se ouvem os sons ¢ as nomeagdes de tudo o que o ambiente
aprescnta. Assim, ainda no Utero, embalada pela voz malcerna, a crianga toma
contato com este mundo sonoro, onde todas as coisas possuem um nomne,

traduzido em uma cadeia sonora de diferentes intensidades ¢ freqiéncias.

Ndo ¢ dificil imaginarmos uma cena em que um bebé aos 7 ou 8 meses,

engatinhando atras de uma bola. escuta sua miic exclamar:

Asso.pegue abolal Onde esta a bota? 1! A bola rolou. .

E este quadro se repetira varias vezes, com outros interlocutores, durante

diversos periodos da vida do bebé,

A partiv dai, a crianga vai 20s poucos armazenando informagdes,
intertorizando experiéncias lingiiisticas, e a0 mesmo tempo, através dos estimulos
auditivos recebidos, consegue estruturar wima forma verbal organizada, o que se

configurara em um Lingua.



Um deficiente auditivo com uma perda auditiva dita ndo funcional sec
beneficiara, principalmente. das informagdes sensoriais visuais e ftateis.
mternalizando, também. toda uma visio de mundo. Este tipo de captagio
pereeptiva se da através do hemisfério direito, um hemisfério cerebral niio
lingitistico. Mas para que sc estabeleca wina Lingua, os impulsos nervosos
contendo informagdes do -hemisfério dircito precisam alcangar o hemisfério
esquerdo ¢ 1sso sc conscgue quando codigos em palavras ou gestos sido

estruturados, traduzindo componentes desta realidade. comuns a0 meio cultural.

O Capitulo que se segue quer destacar aspectos da teoria de Frgotsky que
deu muita atengdo ao tema Pensamento ¢ Linguagem, tentando decifrar os caminhos

do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Verificamos o grande valor que 1hveorskr atribuiu a aquisigdo da Lingua
como um condicionante ao pleno desenvolvimento cognitivo, principalmente ao
nivel de analisc e dedugdes. I foi justamente nesta questiio que encontramos o
forte “clo” entrc a  fonoaudiologia e a cscola que se propde a integrar o
deficiente auditivo, ja que a acio de ambas deve priorizar o dominio ¢
estruturagdo de uma Lingua. A cexpressio dessa Lingua pode ser concretizada
através da fala oral ¢/ou através de Sinais. Cabe a0 proprio deficiente auditivo
escolher a forma de se comunicar, mas cabe a nos, profissionais da educagiio ¢
reabilitagdo o compromisso de, propiciando o verdadeiro dominio da Lingua
Portuguesa c/ou de Sinais, garantirmos a possibilidade deste deficiente auditivo

alcangar os altos niveis de seu pensamento.
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3.1 - IMPORTANCIA DA ESTIMULACAO AUDITIVA

A crianga com deficiéucia auditiva, principalimente, congénita ou adquirida
nos primeiros meses de vida (deficiéncia auditiva pré-verbal) e num grau bastante
elevado ndo possui um sentido auditivo funcional. Isto significa que seus residuos
auditivos, distribuidos de forma Dastante variavel nas diversas [reqiéncias
audiveis, necessitam de altas intensidades ou amplificagdes sonoras artificiais a
fim de serem estimulados. Quando esta estimulagio auditiva nio acontece, as
poucas conexoes sensoriais auditivas ndo se completam ¢ o resultado é a perda
quase que total deste sentido. As vezes, nem mesmo a amphlificagdo através de
aparelhagens coletivas ou individuats conscgue  alcangar wina  auténtica
reproducio de uma cadeia sonora, de modo que a informagio se torna distoreida
¢ sem um potencial de memdona awditiva representativo do mundo  externo.
Mesmo assim, ¢ imprescindivel a estimulagdo actistica do sentido auditivo no

caso desta deficiéncia.

No Iivro de Fernandes (1990), ¢ citado os autores Perells ¢ Tortosa (1978,67),

que sao categoricos quanto as informagdces:

A atrofia parcial por falta de uso de wma grande zona cerebral determina um
desequilibrio na estrutura do circuito neuropsicoassociativo. A parte do cérebro lesada perturba a
partc restante. Por analogia, uma area cercbral nio desenvolvida repercute negativamente sobre o
resto do funcionamento cerebral. Por isto, o treinamento acustico da cnianga deve comegar o

quanto antes, para que tal alteragdo nio se estabeleca ou se torne definitiva.

E por esta razio, que logo apos o diagndstico precoce da deficiéneia
auditiva se recomenda o uso de uma protese ou A.AS.IL ( Aparclho de
Amplificagdo Sonora Individual ). A adaptagio da protese ¢ feita a partir de uma
avaliagdo audiologica, que consiste. entre outros, nos resuliados de exames de

audiometria tonal, logoaudiometria ¢ timpanometria. Sem  estes ajustes
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necessarios, bascados no perfil audiométrico, o aparclho poderd se tornar um
incomodo para o individuo, considerado desnecessario e ab;lmdonado. Nio se
pode, ainda, descartar a necessidade de um  treinamento auditivo c¢linico.
Portanto, conscientes das repercussdes da ndo estimulagdo auditiva, escola,

familia e fonoaudiologia niio deveriam medir esfor¢os neste sentido.

Citado por Fernandes (1990) ©  Seuri afirma que. a despeito da aparente

normalidade anatdmica. ha uma involugdo evidente no corex cerehral,

Este pesquisador se refere a area cortical auditiva no hemisfério esquerdo
e onde estdo conectadas outras areas cerebrais, Importantes para aquisigio de

uma Lingua como aquelas responsaveis pela sintaxe e outros componentes de sua

estruturagdo.

Portanto, a ndo estimulagio auditiva adequada desencadeia a perda de
tecidos cerebrais fundamentais para a complementartdade do  circuito  de

estruturagdo da Lingua.
3.2 - LINGUAGEM E MEDIACAO

Frgotsky, por volta de 1934, apresenta-se como um dos primeiros
pesquisadores soviéticos a julgar ter a linguagem um papel decisivo na formagio

dos processos mentais superiores.

As fungdes psicoldgicas superiores ou os processos mentais superiores sio

0s mecansmos psicoldgicos mais sofisticados, complexos ¢ tipicos do ser

humano.

Os estudos de Frgorsky sobre o funcionamento psicolégico humano se

utilizaram do conceito de mediagdo, entendido como o processo de mtervengio



de um clemento intermediario na rclagdo organismo/meio. Lssa presenga de
clementos mediadores introduz um “elo”™ a mais nestas relagdes, tornando-as

mais complexas.

Para Vigossky, a relagdo do homem com o mundo nido ¢ uma relagdo
direta, mas fundamentalmente, uma relagdo mediada ¢ os mediadores funcionam

como “ferramentas” para auxiliar a atividade humana.

Os processos de mediagdo sofrem transformagdes ao longo do
desenvolvimento do individuo, a medida que fungdes psicoldgicas mais

sofisticadas vio surgindo.

Frgotsky distinguiu dois tipos de elementos mediadores: 0s Intrumentos
¢ 0s signos. O instrumento ¢ um elemento mtermedidrio entre o trabalhador ¢ o
objeto de seu trabalho, ampliando as possibilidades de transformago da natureza
¢ guardando consigo a propria fun¢do. O signo age. analogamente, como um
instrumento da atividade psicoldgica, ou scja, os instrumentos sio elementos
externos ao individuo, enquanto os signos sio orientados para o proprio sujeito,
dirigindo-se ao controle de agoes psicologicas. De forma elementar, o signo ¢
uma “marca” externa, que auxilia o homem em tarcfas que exigem memoéria ou

atengdo.

Ao longo da evolugio da espécie humana e do desenvolvimento de cada
individuo, ocorrem duas mudangas qualitativas fundamentais no uso dos S1ZNOoS.
Por um lado, as “marcas™ externas utilizadas se transformardao em processos
internos de mediacio - processo de internalizagio - e, por outro ltado, sdo
desenvolvidos sistemas simbélicos, (ue organizam o0s Signos em  estrufuras
complexas e articuladas. Essas mudangas sdo cssenciais para o desenvolvimento
dos processos mentais superiores ¢, principalmente, se formam a partir das

interagdes sociais. Isto significa que ao longo do processo de desenvolvimento, o
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individuo deixa de nccessitar de “marcas™ cxternas e passa a utilizar signos

INternos, isto ¢, representagdes mentais que substituem os objetos do mundo real.

A linguagem ¢ o sistema simbolico basico de todos o grupos humanos.
Fruto da experiéncia e fornecida pelo grupo cultural que estrutura o ambiente de
elementos carregados de significado. Portanto. ¢ através da relagdo interpessoal
concreta com outros homens que o individuo vai chegar a interiorizar as formas

culturalmente estabelecidas de funcionamento psicologico.

O processo pelo qual o individuo internaliza a “matéria prima” fornecida
pela cultura ndo é pois, um processo de absorgdo passiva, mas de transformagio,
de sintese: as atividades externas ¢ as fungdes interpessoais transformam-se cm

atividades internas intrapsicologicas.

Figotsky trabalba com duas fungdes basicas da linguagem. A primeira
fungdo ¢ a de intercambio social E a necessidade de comunicagio que
impulsiona, inicialmente, o desenvolvimento da linguagem. Porém, a experiéncia
complexa e particular de cada individuo tem que scr extremamente simplificada e
generalizada para poder ser traduzida em signos que possam ser transmitidos a

outros. Esses signos sdo as palavras.

Esse fendmeno gera a segunda fun¢do da linguagem, a de pensamento
generalizante, ou seja, a linguagem ordena o real sob determinadas categorias
conceitnais que constituem a mediagdic entic o -sujeito ¢ o objeto de

conhecimento.

3.3 - LINGUAGEM E PENSAMENTO

Ao tentar compreender g origem ¢ o desenvolvimento dos fendmenos da

linguagem e do pensamento, Frgorsky, se apoia no estudo da filogénese humana,
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verificando que as etapas evolutivas vividas pela espécic humana, através dos
tempos, sc repetem durante o desenvolvimento de cada individuo. Com esta
analise se pode defender a tese de que pensamento ¢ finguagem possuem origens
diferentes, percorrem caminhos independentes até gue ¢l um momento desta

trajetoria eles, enfim, se encontram.

No desenvolvimento de criangas pequena, observamos momentos em que,
de forma pratica, sem a mediacio da linguagem, clas conscguem alcancar scus
objetivos. Esta crianga se encontra em sua fase pré-verbal do desenvolvimento do
pensamento e se utiliza do choro, do riso ou do balbucio com a fungdo de alivio

emocional ¢ contato social.

Por volta de dois anos de idade, a Crianga sCniird intercsse cm se
comunicar com os outros membros de scu grupo. Lis o momento cm que o
pensamento se torna verbal mediado por significados dados pela linguagem.
Portanto, linguagem ¢ pensamento se encontram. O salto qualitativo para o
pensamento verbal ¢ dado pela inserciio do individuo no seu meio cultural, em
contato com membros mais maduros ¢ que ji dispdem de uma linguagem

estruturada.

Quando os processos de desenvolvimento do pensamento ¢ da linguagem se unem, surgindo,
entdo, o pensamento verbal e a linguagem racional, o ser humano passa a ter a possibulidade de
um modo de funcionamento psicolégico mais sofisticado, mediado pclo sistema simbalico da

tinguagem. (Oliveira, 1997)

Este ¢ o momento da utilizagio das palavras ¢ o stgnificado ¢ um
elemento essencial de uma palavra, traduzindo um ato de pensamento, ja que o
significado ¢ sempre o resultado de uma generahzagdo. Portanto, ¢ no significado
que pensamento ¢ fala se unem em pensamento verbal ¢ ¢ gragas ao significado

das palavras que usuarios de uma mesma Lingua conseguem se comunicar. Os
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significados das palavras niio sdo estaticos ¢ modificam-se constantemente no
decorrer da histéria de um individuo ¢ de um grupo através do processo de

mteragdo individuo/meio social.

Sem davida, o momento de ingresso a escola traz contornos peculiares aos
significados das palavras. As transformagdes de significado passam a ocoirrer niio
apenas a partir da experiéneta vivida, mas através do processo de aprendizagem
que apresenta novas defimgdes ¢ referéneias fundamentadas num conhecimento

consolidado na cultura.

No Capimdo 1V, focalizaremos um pouco do cotidiano escolar ¢ da
reabilitagdio fonoaudioldgica de deficientes auditivos matriculados em algumas
cscolas municipais. Estes processos fundamentam um projeto de ntegragdo do
deficiente auditivo ao ensino regular ¢ se encontram no objetivo de ampliagio ou

estruturagdo de uma Lingua.
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CAPITULO 1V

MOMENTOS DO PROCESSO
PEDAGOGICO E DE
REABILITACAO
FONOAUDIOLOGICA
DE ALUNOS
DEFICIENTES AUDITIVOS




Este estudo iniciou-se com visitas a (rés escolas da Rede Publica Municipal
da 2* C.R.E. (Coordenadoria Regional de Educagdo) que se destaca pelo numero
signficativo de atendimentos & deficientes auditivos em processo de integragio

ao cnsino regular.

Nas escolas, observamos® os atendimentos ein Salas de Recursos e Classes
Especiais para deficientes auditivos com o objetivo de conhecermos estas

modalidades pedagogicas do processo de integragio.

Utilizamos como instrumento de¢ coleta de dados um questionario
fechado®, cujas respostas caracterizariam esta populagdo de deficientes auditivos
quanto aos aspectos auditivos, de linguagem, escolar e de rcabilitagdo
foncaundiolégica. A maior parte dos dados do questionario foi obtido através dos
registros da propria professora ou consultando os arquivos da Secretaria da
escola. Algumas informagdes, no entanto, foram conseguidas perguntando-se,

dirctamente, & mae ou responsavel.

No segundo momento, realizamos uma entrevista® com os professores
destas turmas, investigando o nivel dz intercambio existente entre o trabalho
fonoaudioldgico ¢ o cscolar, além da opiniio destes professores sobre as
repercussoes  da  reabilitagdo  fonoaudiologica neste processo de  ensino-
aprendizagem. Por fim, numa Gltima questdo, sc tentou verificar quais — as
oportunidades que tais professores possuem de adquirirem maiores informacdes
ou conhecimentos sobre a deficiéncia auditiva. A entrevista se deu de maneira

bem mformal, servindo as questdes como nortcadoras de uma “conversa”

durante momentos de maior tranqgiiilidade, como no inicio das aulas ou durante o

" Vide anexo 1
* Vide ancxo i
" Vide anexo HI
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recreio. As respostas a todas estas questdes seriio, posteriormente, analisadas

qualitativamente.

[ importante destacar que este trabalho foi possivel gragas 4 autorizagio
concedida pelo Departamento da Secretaria Municipal de Educagdo responsavel
pela Educagdo Especial no municipio do Rio de Janeiro, o Instituto Helena

Antipoff.

4.1 - BREVE RELATO DAS OBSERVACOES EM
ESCOLAS

As escolas pesquisadas serdo aqui denominadas de A, B e C, scndo os
dados coletados ¢ as observagdes mais relevantes descritos separadamente para
cada uma delas. Num scgundo momento. com a finalidade de um estudo
cstatistico  mats  abrangente, reuninde wn namere significativo  de  dados,
analisaremos de forma global estas informagoes, tentando delinear um recorte

desta realidade de atendimento ao deficiente auditivo.

4.1.1 - Escola A : Sala de Recursos

A escola A fica localizada no bairro de Vila Izabel, zona norte do

municipio. Possui turmas da pré-escola a 4% série do ensino fundamental.

A sala de rccursos para deficientes auditivos funciona no turno da manh,
quatro vezes na semana, durante o horario escolar. No turno da tarde, os mesmos
alunos estdo integrados nas suas respectivas séries escolares em turmas regulares.
Alguns alunos apenas freqiientam a sala de recursos desta escola, estando

mtegrados em turmas regulares de outra escola.
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1
Esta sala de recursos possui um total de cinco alunos de 9 a 19 anos ¢ que

em turma conum se distribuemn de 1* a 8" série do segundo segmento.

A professora nos revelou achar dificil conciliar os diversos niveis dc
escolaridade em uma mesma sala, mas ao mesmo Cmpo, se€ lembrou da
motivaciio presente sempre naquele aluno de wma série inferior em acompanhar

conteudos que sé the serdo apresentados posteriormente.

A freqiiéneia as aulas ¢ um grande problema, sendo grande o numero de
faltas ou atrasos. Estc fato limita o trabatho da professora que ao planejar um

atendimento sempre conta com a presenga de todos ¢ poucas vezes 1$s0 acontece.

Segundo a professora, cste trabatho em salas de recursos precisaria de
uma maior divulgagio pela Secretaria de Educagdo e conscientizagao das familias
para aumentar sua procura. No caso desta escola, 0 numero de vagas € superior a
procura ¢ este ano houve o risco da sala de recursos ser desativada por falta de

alunos.

Constatamos que esta sala de recursos conta com um aparetho de
treinamento de fala ¢ fones para cada aluno, porém a manutengdo ndo tem sido

feita ¢ a estimulagio auditiva, conscqiicntemente nio ¢ reahizada,

Quanto aos recursos pedagogicos disponiveis. verificamos a existéncia de
espelhos, revistas, murais, cartazes, albuns, todos confeccionados artesanalmente
pela professora. Havia um grande estimulo a leitura através de fichas com a
nomeacido dos objetos de sala ou cattazes. Qualquer acontecimento de sala era
prontamente registrado em cartazes. A professora se utilizava muitas vezes dc
meios facilitadores para a memodria com o objetivo de que seus alunos

dominassem a cscrita ou pelo menos a sua mecanica.
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Existia a preocupagio em se¢ contextualizar cada assunto ¢ como o
momento era o de “Copa do Mundo™, varios trabalhos de linguagem envolviam

este tema.

A comunicagdo dos alunos entre si ¢ destes com a professora sc dava

, . . . PN Y | _
sempre através da oralizagao ¢ nenhum aluno tinha o dominio da Libras'. O fato
de trés alunos terem um grau de perda auditiva moderado ¢ um aluno com perda

auditiva do tipo mista, facilitava bastante o processo de fala,

Observamos csta professora de sala de recursos e constatamos uma

certa restgnacdo em relagdo ao scu aluno deficiente auditivo sempre necessitar de

Jormas mais simplificadas para atingir os objetivos dos contendos de aprendizagem.

Segundo depoimento desta professora :

a professora da turma comum ndo possui uma informagio ou formacao necessarias
para compreender bem o deficiente auditivo ¢ as vezes comete alguns erros como dar varias
ordens de uma vez {...] Cabe ao professor da sala de recursos tentar passar essas informagoes e

com criatividada buscar novos canais para a aprendizagem dos conteudos.

4.1. 2 - Escola A: Classe Lspecial

Na escola A, visitamos a Classe Especial para deficientes auditivos com

um numero de quatro alunos, entre 8 ¢ 13 anos de idade.

A Classe Especial funciona todos os dias no horario escolar ¢ tem por

objetivo trabalhar conteudos da pré-escola, visando a alfabetizagdo.

O processo de alfabetizagdo desenvolvido parte das vogais, encontros

vocalicos ¢ palavras com significado. Segundo a professora, procura-se verificar,

' Lingua Brasilcira de Sinais
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realmente, se o aluno compreende o que esta sendo lido ¢ trabalha-se sempre a
partir de um tema gerador, como exemplo, a “Copa do Mundo™. A professora
caracterizou 0s scus alunos como : baswanic dispersos, com grande dificuldade de

comunicagdo. agravada por toda uma problematica familiar e caréncia afetiva.

Nio havia a presenga de nenhuma aparelhagem como um Tremnador de
Fala ¢ os poucos cartazes ou murais, artesanalmente confeccionados, ndo eram

visualmente atraenies.

A comunicagio através da oralizagio era bastante limitada entre os alunos e
entre esles ¢ a professora. Observamos a utihizagdo de alguns  gestos naturais,
gritos ou ruidos. As vezes o “choro” ou as “fugas” para o patio ou outras salas
demonstravam a pouca sintonia ¢ motivagdo para o desenvolvimento de um

trabalho de aprendizagem.

4.1.3 - Escola B: Sala de Recursos

A scgunda escola a ser visitada, a escola I3, s¢ localiza na Praga da
Banderra ¢ sua clientela var da Educagdo Infantil até a 8* série do ensino

fundamental.

A sala de recursos para dcficientes auditivos funciona no prédio anexo,
Junto  a Educagdio Infantil. O tumo de atendimento ¢ no hordrio da tarde ¢ o
aluno poderad freqiientar até quatro vezes por semana a sala de recursos. De
acordo com a professora, cinco atendimentos semanais, significaria uma segunda
matricula ¢ por isso o miximo sio quatro atendimentos. O quinto dia era
reservado para que a professora de sala de recursos visitasse as professoras do
ensto regular ¢ turmas comuns onde estariam intcgrados os delicientes
auditivos,  mas, atualmente, esti suspenso cste quinto dia para visitas,

dificultando muito o intercdmbio entre estes professores.
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Os deficientes auditivos atendidos nesta sala siio em namero de oito, entre
12 ¢ 20 anos de idade, cursando a 5' ou 6° séric do cnsino fundamental. Assim, o
atendimento em sala de recurso ¢ feito duas vezes na semana para os alunos de
5" série ¢ as outras duas vezes para os alunos de 6* séric. Com apenas dois
atendimentos semanais, alguns alunos ainda saem mais cedo que o horario
normal por morarem em bairros distantes ou para conciliarem seus horarios com

o tratamento fonoaudiologico.

Na opinidio da professora, o trabalho da sala de recursos que ndo se propde
a passar contetdo pedagogico ¢ somenre desenvolver a linguagem é um grande
equivoco ¢ nada adiantaria o scu trabalho em sala de recursos se os alunos
fossem mal na aprendizagem ¢ fossem reprovados. Por isso, o conteudo que os
alunos estdo com mais dificuidade sio abordados novamente com apoio. A
professora citou wn exemplo de um contetido matematico sobre nimeros
relativos em que o seu cuidado cm alertar para uma troca de sinais surtiu bom
resultado. Este fato nos fez refletir sobre postulados tedricos, como os de
Vigowsky, que aftrmam  estar o desenvolvimento cognitivo  dirctamente
condicionado ao desenvolvimento da linguagem e a atengdo é um componente

cognitivo importanic,

Qutro relato desta professora, s refere a importancia do professor de sala
de recursos em inmrervir no resuftado da avaliagio em turma regular, que
desconsidera rtoda a dificuldade do aluo com deficiéneia auditivaf..] Uma observagio
que revela o entendimento de ndo ser o deficiente auditivo apto a se submeter ao
mesmo processo de avaliagiio de uma crianga ouvinte. E como se tivéssemos o
direito de limitar o alcance da aprendizagem de um individuo, considerando

apenas a sua deficiéncia auditiva.
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Este aspecto da avahagdo do defliciente auditivo ré preocupante,
principalmente, quando se verifica que o nivel de exigéneta para que um aluno
seja considerado suliciente em escolas municipais ¢ de apenas 40%. 1sto significa

que se a escola ainda subestima a capacidade do deficiente auditivo, sendo
tolerante com seus erros no processo de aprendizagem,  seu nivel de

aprendizagem pelos processos escolares atingira menos que 40% de eficiéneia.

Observamos que o Treinador de Fala, por falta dc manutengdo, ndo cra
utilizado e o barulho externo provocado pelas turmas do Infantil dificultavam

qualquer trabalho auditivo.

Pudemos obscrvar dois alunos que conseguiam sc conmunicar através da
oralizagdo com a professora, mas que em contato com seus companheiros so se
utihizavam de gestos. Quando interrogados oralmente sobre alguns dados do
questionario, como profissio dos pais, por excmplo, tiveram muita dificuldade
em responder. Os colegas que compreendiam a perpunta tentavam traduzir de
alguma forma, através de gestos, para que o interrogado pudesse, finalmente,

responder,
4.1.4 - Escola B: Classe Especial

Na escola B, visitamos a Classc Especial para deficientes auditivos, com
um total de oito alunos entre 8 ¢ 9 anos. Uma caracteristica desta classe era o

atendimento a um paralisado cerebral com perda auditiva associada.

A classe especial funciona no turno da manha no mesmo espago fisico

da sala de recursos, com funcionamento no turno da tarde.

Com o mesmo Treinador de Fala ¢ scus respectivos fones, que na sala de

recursos ndo fora utilizado, justificando-se falta de manutengdo, pudemos
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presenciar un treino auditivo no qual os alunos, sem o apoio visual, repetiam um
ritmo proposto ou a partir de fonemas pronunciados pela professora, escolhiam

scus respectivos grafemas, representados em diversas fichas.

Verificamos como os conteudos matematicos de adigdo ¢ subtragdo eram
trabalhados com o auxilio de materiais concretos diversos (canudinhos ou
Malterial Dourado), antes da sistematizagdo no caderno ¢ este fato nos deixou

bastante otimistas com os resubtados da aprendizagem.

A professora nos refatou que dias antes de nossa visita apareceu um “‘rato”
na sala de atividades ¢ este fora capturado ¢ colocado dentro de um vidro. Deste
modo, aproveitando o alvorogo em torno do anmimal, pdde-se fazer um trabalho de
leitura ¢ esciita da silaba “ra”, além de incorporar mais uma palavra ao
vocabuldrio das crniangas. Segundo a professora. ¢ explorando estes momentos

que se desenvolve a aprendizagem,

Apesar de ser um grupo, a professora se dedica quase que individualmente
a cada crianga, se utilizando, quando necessarto, de um gesto facilitador para a
pronincia de alguns fonemas. Isto ¢ necessario, ja que cada crianga se encontra

em um nivel diferente de desenvolvimento.

Apenas um aluno se utiliza da Libras como tunica Lingua para se comumicar
e apenas dois alunos oralizam de forma compreensiva. Os demais alunos se
uttlizam  de gestos naturais ou outros sons nio verbais quando a intengdo ¢ a

comumicagio.

O aluno com paralisia cerebral conta com o apoio de um professor itinerante
que se encarrega de providenciar os recursos necessdrios para sua participagiio no
processo  de aprendizagem, como adaptagio de mesa, cadeira, confecgdo de

fichas, elc.
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4.1.5 - Escola C: Sala de Recursos

Por fim, visitamos a escola C, localizada no bauro do Maracand, com
ensino fundamental de 1* a 4 série. Como ndio havia Classe Especial para
deficientes auditivos nesta escola, nossa atengido sc voltou somente para sua sala

de recursos.

A sala de recursos ¢ um espago privilegiado dentro da escola ¢ em sua
altima reforma, recebeu um tratamento acastico anti-ruidos, ar condicionado.

alem de possuir um tamanho ideal que facilita o processo de comunicagio.

Na sala de recursos sdo atendidos doze alunos entre 9 e 13 anos e nos
nivers de classe de alfabetizagdo (C.A.) a 3* série do ensino fundamental. O nivel

soclo-econdmico do grupo ¢ de classe média baixa.

O diagnostico da perda auditiva na maiorta dos alunos se deu precocemente,
antes de um ano de idade. Apenas uma crianga ndo possui protese auditiva, as
demais se utilizam do aparclho em tempo integral ¢ a maioria possui atendimento
tonoaudiologico freqiiente. O resultado deste breve perlit da populagdo se reflete
diretamente na expressiio verbal dos alunos, onde predomina a oralizagio de

forma compreensiva.

O atendimento sempre se realiza com as carteiras em forma de “U”,
de modo que a professora pode se dirigir individualimente a cada aluno sem se
descuidar de outro que realiza também uma atividade. A professora fala o tempo
todo com os alunos, olhando diretamente para cada um e questionando sempre
quando um pensamento ndo foi bem estruturado. Sempre que necessario a

professora se utiliza do Treinador de Fala, fazendo a estimulagio auditiva.
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Obscrvamos a presenga de uma estante com livios de histonas. o que sem

duvida enriquece bastante o processo de aprendizagem.

Uma das alunas possui um retardo mental associado. dificultando sua
alengdo ¢ aproveitamento. Os demais alunos sc concentram normalmente nas
atividades ¢ alguns ja consceuem produzir textos com alguma imaginagio. além

da simples descrigio.

4.2 - CARACTERIZACAO? DA POPULACAO PESQUISADA

QUANTO A :

4.2.1 - Faixa Etaria

A faixa ctaria dos deficientes audiiivos atendidos nas escolas A, B ¢ C se
distribui de forma variada no intervalo de § a 20 anos. A maior concentragio ¢ de
criangas com a idade de 9 anos ( 22%0 ),

Encontramos. porém, uma concentragdo significativa de jovens entre 15 e
20 anos ( 25% ) que nesta faixa de idade ja deveriam ter concluido o segundo
segmento do ensmo fundamental.

4.2.2 - Sexo

Quanto ao sexo. verificamos uma pequena superioridade, 62%. para o sexo

femimino.

" Vide guadro b - anexo W
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4.2.3 - Nivel Escolar

A grande maioria dos deficientes auditivos se encontra em Classe Especial
( 32% ) em processo de aquisigao de um nivel clementar de comunicagdo em

lLingua Portuguesa, preparando-sc para o processo de alfabetizagdo.

Nos niveis de 1" {11%) a 4 série { 3%) do ensino fundamental,
verificamos wma diminuigio gradativa a partir da 1* série a medida que se
avangava nos niveis escolares, Na 3° série do segundo segmento a concentragdo
se elevou novamente para 13% ¢, também. em seguida. houve um decréscimo
gradativo até sc chegar a 8 séric ( 3%).

Com isso, obscrvamos que cxiste wma (endéncia deste grupo de deficientes
auditivos em se concentrar - nos niveis miciats tanto do primeiro quanto do
scgundo segmento do ensino fundamental ¢ a continuidade destes estudos nio se

a0/

faz de maneira regular, sendo poucos, apenas 3%. os que atingem os niveis finais.
4.2.4 - Nivel sécio-economico

Para caracterizar o nivel socio-economico desta populagdo pesquisada,
analisamos os dados relativos ao nivel profissional dos responsaveis pelos alunos.
O nivel socio-ccondmico revelado ¢ de classe popular, com 35% dos pais
excreendo fungdes de um nivel bastante clementar ¢ 13% de descmpregados.

Existe uma parcela de pais, no entanto, representando 19% do total, que exercem

fungdes de nivel médio ¢ superior. Ja as mies, ¢m sua maioria, sdo domésticas -

{40 % ) ou ndo excreem fungio fora do lar { 22% ).
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4.3 - ANALISE DOS ASPECTOS AUDITIVOS DA
POPULACAQ?

4.3.1 - Quanto a ctiologia da perda auditiva

Através dos dados coletados, constatamos que a maior parte das familias
ignora os fatores causais para as deficiéncias auditivas destes alunos, num total
significativo de 40%. Os casos de meningite bacteriana na primeira infancia
representam 19% do total ¢ 13% das causas siio atribuidas a rubéola no inicio

do periodo gestacional,

4.3.2 - Quanto ao diagnaostico da perda auditiva

Pela amostra apresentada, verificamos que ¢ 1gnorada a idade do
dragnostico da perda auditiva ¢cm 30% dos casos. Porém, constatimos uma
margem de 24% de ocorréncias de diagnosticos precoces até o prunciro ano de
vida, o quec ¢ bastantc ammador quanto ao prognostico de reabilitagio.

principalmente, no que se refere a expressio oral da Lingua Portuguesa.

Um total equivalente, ou scja, 24% dos diagndsticos se encontra na faixa
ctaria de 1 a 5 anos, um periodo ainda propicio para a estimulagio auditiva e

aquisigdo de linguagem.

4.3.3 - Quanto a classificaciio das perdas auditivas nos diversos

tipos ¢ graus

A maioria da populagio (76%) apresenta um tipo de perda auditiva
definida como neurossensorial, ou SCja [ guando o elementa lesivo se localiza no (‘)rgﬁn

de Corti (disacusia sensorial) ¢ on no nervo actistico (disacisia nenval). (Hungria 1978)

' Vide quadro 2 - anexo V
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Quanto ao grau, verificou-se 67% dos casos entre perda auditiva severa ¢
profunda. Isto signilica que utilizando-se uma escala do déficit auditivo - ANSI
(American National Standards Institute - 1969 - modificada cm 1981) o linmar
médio de audibilidade dos deficientes auditivos estaria de 71 a 90dB (perda
auditiva severa) ¢ acima de 90dB para a perda auditiva profunda. Com cstes

graus de perda auditivaa ...

fala ¢ linguagem cstdo ausentes ou muito  comprometidas ...} Apenas alguns sons fortes
podem ser ouvidos nas perdas scveras, sons como batida forte de porta, mesa (70 dB NPS) ou
palmas bem fortes ¢ proximas do ouvido (80 dB NPS) ¢ alguns intrumentos sonoros conio
“Agogd” (85dB NPS) e o “black-black™ (80dB NPS): neste grau de perda a qualidade da voz ¢
melhor que na perda profunda. Nas perdas profundas ou residuals, somente sons muio intensos
podem ser pereebidos: fogos, tiros ¢ avio sido comumente detectados, Em geral s6 respondem ao

tambor, por conta da maior concentragao de encrgia nas fregiicncias graves. (Siumonek. [006)

Um aspecto relevante que a pesquisa nos revelou Tor o de que 22% dos
alunos ndo possuem o rtesultado do exame audiométrico. essencial para a
recomendagdo e adaptagdo de protese auditiva ¢ também para orientar o trabalho

de estimulagdo auditiva,

4.3.4 - Quanto ae uso do AAS.

Verificamos que 78% da populagdo usa aparclho de amplificagdo ¢ este
resuftado sc deve, principalmente, a politica de doagdo de aparelhos através dos
servigos publicos de saude da prefeitura. Porém, 41% deste total ndo sc sentem
adaptados com o aparelho, nao usufruindo dos beneficios desta estimulagio

auditiva.

Someite 34% utilizam o aparelho em lempo tegral, refletindo  essa nio

adaptagdo adequada. O processo de adaptag@o ao aparctho requer uma minuciosa
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avaliagiio audiologica e o acompanhamento de um fonoaudidlogo audiologista ou

de um otorrinolaringologista também com  esta especitalizagdo.

4.4 - CARACTERIZACAO QUANTO AQ ASPECTO
DE LINGUAGEM *

4.4.1 - Quanto 4 qualidade da oralizagio

Neste item tentamos investigar o padrio qualitativo de expressao oral da
Lingua Portuguesa, ou seja a palavra falada. Verificamos que 38% conscguem se
expressar pela fala de manewrra compreensivel ¢ 30% ndo conscguem  se
comunicar atraves das palavras. Identificamos 13% de deflicientes auditivos com

alguma fala, mas bem comprometida. Apenas 3% se comunica através dos sinars.

Estes dados foram coletados a partir da comunicagio dircta com os alunos
cm comunhdo com o retato dos prolessores. Os dados ndo disponiveis se referem

a0s alunos ausenics.

4.4.2 - Quanto 20s recursos para a comunicagio

Verificamos que 32% da populagio se comunica por palavras ¢ muitos
gestos naturais, o que demonstra um dominto ainda incompleto da Lingua

Portuguesa.

Um total de 22% de deficientes auditivos se expressa somente atraves da
fala e 3% através de sinais (Libras). Podemos , portaunto. alirmar que do total
apenas  25% possue uma Lingua cstruturada ¢, poitanto, eficiente para o

desenvolvimento cognitivo. I preocupante um total ainda de 13% de  deficientes

-

Ea -
Vide quadro 3 - aneso VI
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auditivos que se¢ comunicam atraves de gestos naturais ou ruidos. Isto representa
um ndo dominio de Lingua. o que. neste caso ¢ fator de limitagdo no

descavolvimento cognitivo.

4.5 - ANALISE DO ASPECTO ESCOLAR DA
POPULACAQO®

4.5.1 - Quanto ao ingresso cscolar

Dos dados disponivers verificamos que 24% destes alunos mgressaram em
uma cscola muma idade ainda precoce, entre 0 ¢ 5 anos. Este periodo ¢ especial
para o desenvolvimento de uma Lingua ¢, portanto. escola e servigo de
fonoaudiologia deveriam mais do que nunca se umirem ¢ esforgos ¢ objetivos

em prol deste deficiente auditivo,

Por outro lado. existem mgressos escolares tardios. representando 24%
deste total. De 8 a 10 anos obtivemos 11% ¢ acima de 10 anos, 13%. Este fato
nos alerta para a neccessidade de se conscientizar as familias de deficientes
auditivos do direito que estes, também, possuem de estudar em escola regular e

com os apoios necessarios ao pleno desenvolvimento de suas potencialidades.

4.5.2 - Quanto ao tempo que freqiientan: esta  escola e freqiiéncia

a2 outras escolas regulares ou especiais

Com esta questio tentamos investicar qual a média de tempo que os
deficientes auditivos usufruem dos atendimentos cm classe especial e salas de

FCCUrsOs.

" Vide quadro 4 - anexo VI
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A maioria, 57%. participa deste processo até¢ completar 2 anos de
atendimento. Verificamos 16% cntre 3 ¢ 4 anos de atendimento ¢ apenas 3%
ultrapassam cste limite, Estariam cstes alunos aptos a nio mais necessitarein
destes apoios pedagdgicos ¢, assim, alingirem os objetivos do processo de
ensino? O namero de deficientes auditivos, porém, que atinge as tltimas séries do
ensino regular sdio poucos. o que demonstra uma contradigdo dentro desta

reahidade.

Dos dados disponiveis nos foi revelado que 49% ja freglientaram outras
escolas e na maloria, outras escolas municipais, cscolas particulares ¢ poucos

freqiientaram escolas especiais para deficientes auditivos.

4.6 - CARACTERIZACAO DO ATENDIMENTO
FONOAUDIOLOGICO A POPULACAOS

Com os dados disponiveis constatamos que 50% da populagdo de

defictentes auditivos pesquisada possut atendimento fonoaudiologico.

4.6.1 - Quanto ao local de atendimento

O local de atendimento fonoaudiologico mais procurado (74%) ¢ uma
Instituigdo privada, que scgundo as professoras possui um prego bastante
reduzido para o atendimento. Existe ainda uma [nstituigdo filantropica com 16%,
uma Clinica-escola com 5% c¢ atendimento particufar (prego de mercado) com

5%. Estes locats sdo sempre proximos as escolas.

* Vide quadro 5 - ancxo VI
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F interessante notar, que nenhum Posto de Saide ou Hospital da rede

publica foram citados como locais de atendimento.
4,6.2 - Quanto a freqiiencia ¢ tempo do atendimento

A maior parte destes atendimentos, 79% . s¢ da duas vezes na semana €
78% obedece a um intervalo de tempo de 40 a 45 minutos. Se considerarmos que
a mailoria dos atendimentos fonoaudioldgicos niio sdo gratuitos, onerando
bastante a renda econdmica familiar ja reduzida., pode-se¢ constatar que existe
muita persisténcia por parte das familias em se buscar apoio no atendimento

fonoaudiologico.
4.6.3 - Quanto ao estimmulo ao atendimento

Constatamos, com os dados disponiveis, que 42% dos deficientes auditivos
em atendumento fonoaudioldgico iniciou sua reabilitagdo motivado pelo ingresso

a escola.

4.6.4 - Anilise das causas do nio atendimento forroaudiologico a

populacio

Dos dados disponiveis, 25% dos deficientes auditivos ndo possuem
atendimento por causa do custo das terapias. Outros 25% alegaram que devido a
idade (quase 20 anos) recebem  “alta” do tratamento, mesmo nio estando
reabilitados. Outros 19% se queixam da falta de vagas nos servigos publicos e

12% ndo encontram tempo disponivel para se dedicarem ao tratamento.

Na regido destas escolas, verificamos existir pclo menos duas Unidades de
atendimento fonoaudioldgico municipais que além do atendimento ambulatorial

sdo Polos de Audiologia. Porém, nenhum servigo da rede publica foi citado



como local de atendimento ¢ tivemos a informagao, através das professoras, que
o nimero de vagas olcrecido nestes locais era bastante reduzido. Além disso,
registramos a informagdo que o aluno, as vezes, perde a vaga por excesso  de

faltas.

4.7 - ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS : ANALISE
QUALITATIVA DAS RESPOSTAS

O segundo momento de nosso estudo consistiu de entrevistas realizadas
com as professoras de Salas de Recursos ¢ Classes Especiais para deficientes
auditivos das escolas A, B e C. A seguir faremos uma analise qualitativa das

respostas.

4.7.1- QUESTAQ 1: Questionar sobre as formas de comunicagdo existente entre s
professores (a) que atendem aos deficienies anditivos ¢ ox fonoaudiologos da Arca e

Auddi¢do:

As professoras quando conscguem manter algum tipo de comunicagdo com
os servigos de fonoaudiologia, esta se da através de relatorios, telefonemas ou
raros encontros. As visitas partem sempre das professoras que reclamam nunca
terem recebido a visita do fonoaudidlogo na cscola ¢ se queixam, ainda, por nao
existir um horario disponivel que fizesse  aumientar esses momcentos de

intercdmbio. Uma das proflessoras fez o scguinte comentario

unt fonoandiologo que atende em Postos de Savde esta obrigado a cumprir unt minimo de
produtividade. on seja, deve atender um grande niamero de pacientes num mesmo  dia,
repercutindo diretamente na qualidade do trabatho. além de ndo pormitiv um tempo para

maiores contatoy com a escolal ]
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Portanto, pudemos verificar que tanto a escola, quanto os Servigos de

Satde com suas respectivas estruturas de funcionamento, nio facilitam cm nada

a comunicagio entre cstes profissionais. A rotina didria, a rigidez de horarios, a

produtividade sdo fatores que dificultam o deslocamento para um contato mator ¢
o que resta sio contatos indiretos como relatorios ou telefonemas e gerados

sempre pelo interesse ou consciéncia do proprio profissional,

4.7.2- QUESTAOQO 2: Oucstionar como cada professor (a) analixa a reperenssdo da

atuagdo paratela de um fonoandiologo em sen trabatho pedagaogico:

Todas as professoras acham muito importante o trabalho fonoaudiologico
auxiliando o processo de ensino-aprendizagem na cscola. Uma das professoras
afirmou: Lsie trabalho ¢ a base que fundamenta o nosso /. ] Outra professora acredila
que o trabalho interdisciplinar ¢ fundamenial [...] mas lembra que, /...J este profissional

(fonoaudiologo)} deve estar em sintonia com a metodologia usada pela professora de Sala de

Lecursos e pela escola.

Pudemos constatar que ¢ feita grande referéncia aos aspectos funcionais da
expressdo oral como a “colocacdo”™ de fonemas ¢ sua “fixagdo”, o que representa
apenas um dos objetivos fonoaudiolégicos no processo de  reabilitagdo do
deficiente auditivo, ja que mais do quc uma fala clara ¢ bem articulada, o que se
pretende €, principalmente, o dominio de uma Lingua em estrutura e conteudo,
garantindo com o exercicio da comunicagdo novas formas de expressido ¢

orgamzagio do pensamenio.

4.7.3- QUESTAQ 3: Oucstionar se existem na escola momentos para  atualizagdo ¢
reciclagent de conhiecimentos ligados & deficiéncia anditiva on se taiy conteticlos séo buscados

por cada um dos inferessados, fora do ambito escolar:
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A maioria das professoras diz possuir ou buscar os conhecimentos
especificos sobre a deficiéncia auditiva por interesse proprio, tendo que dispor de
seu tempo e de seus recursos. Nio podem, ainda, sc ausentar do trabalho para

participarcm de cursos ou outros cventos.

O Instituto Helena Antipoff seria o responsavel por organizar 0§ cursos
nessa area e, scgundo uma das professoras, quando ha csta intengdo ¢ realizada
uma pesquisa para se detectar quais as maiores duvidas ¢ necessidades do
professorado e assim planejar cursos ou palestras que, quando acontecem,
contam scmpre com profissionais de destaque ¢ consideragdo na arca da
deficiéncia auditiva. Porém, scgundo a mesma professora, o grau de aproveitamento

¢ compreenséo para o professor gue ndo fenha wma formagdo no campo da fonoandiologia é

sempre mais limitadof... |

Em algumas escolas existe um momento semanal reservado para o Centro
de Estudos, mas este  espago sempre ¢ preenchido com discussdes sobre
planejamento, projcto, etc. ¢ ndo sc objetiva a tratar de assuntos especificos como

o de atendimento ao deficiente audttivo.

Por fim, destacamos que as prolcssoras das salas de recursos possuem a
importante fungio de fornecer auxilio ¢ tnformagdes as professoras das turmas
regularcs onde os deficientes auditivos s¢ encontram integrados, mesmo que tais

conhecimentos scjam muito pouco propiciados pela estrutura escolar.
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CONCLUSAO

A deficiéncia auditiva. em seus diversos graus, muitas vezes ¢ considerada
pelos leigos como um comprometimento ndo muito debilitante dentro da
hierarquia dos demais prejuizos sensoriais ou mesmo fisicos ou mentais. Afinal,
este individuo deficiente é, aparentemente, perfeito, trazendo apenas dentro de si.
de forma bastante “silenciosa”, as suas dificuldades de comunicagdo, suas

madaptagdes sociais ¢ caréncias afetivas,

O estudo ¢ reflexdo, a partir dos postulados de 1vgorsky, sobre Pensamento ¢
Lingnagem, nos levaram a convicgdo de que é fundamental tutarmos para que nio
haja mais atrasos ou perda de um tempo precioso na tarefa de se conduzir o
deficiente auditivo ao dominio de um meio de comunicagio, ou seja, a aquisigio
da estrutura de uma Lingua. Verificamos o quanto ¢ importante para o
desenvolvimento de um individuo conseguir traduzir em codigos lingiiisticos as
suas 1deias ¢ que somente a partir destas construgdes. num processo de interagio
com o0 melo, scu pensamento podera se expandir, aumentando, cada vez mais, sua
capacidade de compreensdo. Se este circuito lingitistico nio se completa, o
resultado ¢ uma grande dificuldade da crianga deficiente auditiva, principalmente
de grau severo ou profundo, em chegar ao pensamento foral, ou seja, ao
levantamento de hipdleses ¢ a compreensio dos sistemas tedricos, quer no

campo da literatura ou da filosofia.

Estas conseqiiéncias nem sempre sdo claras para a familia ou mesmo para
0 sistema escolar que 1gnora periodos cruciais de aquisi¢do e estruturagiio de uma
Lingua, além da desmotivagio e pouco empenho a estimulagdo auditiva. Na
realidade, tendo por base nossa pesquisa de campo, verificamos que a cducagio
de deficientes auditivos, mesimo dentro de uma proposta de integragdo, nao cm

11do o compromisso com prazos, com o tempc. Assim, 0s anos viio s¢ passando ¢



a crianga, muitas vezes, continua em niveis clementares de Lingua ¢ pensamento.
E, muito mais grave ainda, os {racassos escolarcs ¢ a inabilidade nos processos
de aprendizagem, decorrentes de um pensamento linear. quando ndo levam o
deficiente auditivo a desistir de aprender, fazem-no acreditar que é a propria

deficiéncia que ndo o potencializa a ser mais.

Com a diretriz de uma metodologia audiofonatoria (Mdérodo  Perdoncini),
Fonoaudiologia, escola e familia terdo tarefas importantes a screm desenvolvidas
em prol do deficiente auditivo, Assim, de forma resumida, todo ato cducativo
deve ser pensado como um processo de comunicaglio com base auditiva ¢ ndo cin
fungiio das outras capacidadces. A crianga defliciente auditiva devera ser sempre
vista como um individuo capaz de perceber os sons, quando estimulado ¢ toda

sua educagio, deverd visar o aprimoramcnto dc sua meméria auditiva.

Nas palavras de Zemes (1996), a idade aunditiva dua crianca inicia a partir da

adaptacdo de scus AASA ¢ o inicio de sua percepedo anditiva,

Pode-se constatar que uma crianga adquitiu o conhecimento do sentido
auditivo no momento que comega a reagir a qualquer solicitagdo sonora, nio
ainda de reconhecimento, mas de existéncia dos sons. O reconhecimento vira,
enfim, com a construgio da fungio auditiva, resultante de uma educagdo auditiva
regular e repetida que vem associar sempre o meio visual ao meio sonoro. Mesmo
(ue a crianga nio seja capaz de perceber 0s sons ¢ cssencial que ela saiba que
eles existem. S6 sec podera reconhecer aquilo que se conhecc e para isto o
trabalho devera ser bastante mtenso a fim de se recuperar toda uma perda inicial,
que comumente aconlece. O meio sonoro completa, cxplica. exprime, o meio visual,

(Como-Lenzi, 1996)

Enfim, desde o inicio, pais, mestres ¢ tcrapeutas devem praticar a técnica

de falar ao ouvido da crianga de maneira a estabelecer a base fundamental da



ligacdo sensorio-afetiva ¢, além disso, ¢ importante nio priovizarem a leitura
labial, ja que embora a compreensdo scja mais rapida, este processo ¢ contrario a

criagdo do sentido auditivo ¢, posteriormente, da fungiio auditiva.

Por mais fracos que scjam os residuos auditivos, todos devem estar
convencidos de sua importancia para o futuro da c¢nanca, utilizando-se a
percepgio visual apenas como complemento a pereepgdo auditiva. Isso scra
essencial para que o deficiente auditivo possa, depois de uma educagio auditiva,
se servir de sua audigdo, base de um sistema de comunicagdo ¢ garantia de seu

futuro lingiiistico, sua socializagio, escolaridade ¢ integragiio.

Enfim, nosso estudo de campo, tentando caracterizar o atendimento ao
deficiente auditivo na rede municipal de ensino. sc deparou com um projeto de
tegragao ainda em sua fase de amadurecimento, mas com o privilégio de contar
com um grupo de professoras  idealistas ¢, principalimente, conscientes da
importincia do trabalho interdisciplinar quando a questio ¢ um maior qualidade

na educagao do deficiente auditivo.
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ANEXO |
ROTEIRQ DE OBSERVACAO DATA :
ESCOLA:

ENDERECO:
NIVEIS/ENSINO:

1. Modalidades pedagogicas de inlegragao para alunos deficientes
auditivos:
o( )Sala de Recursos

o( )Classe Especial

[B]

. Espago-fisico reservado a estas modalidades:

Grau de conservagio:

Tratamento actstico;

Luminosidade:

Organizagdo espacial:

. Atendimento em Classe Especial e/ou Sala de Recursos:

L3}

¢ Tumo:

e Ninnero de alendimentos semanais:

e Horario:

e Numgcro de alunos por modalidade:

- cm Sala de Recursos:

- em Classe Especial:

T



o Lotagido prevista:

- para Sala de Recursos:

- para Classe Especial:

Nimero/ alunos que apenas freqiienta a Sala de Recursos. mas sio integrados

cm turma comum cm outra escola:

o Recursos materiais e/ou didaticos:

e Utilizagio dos recursos de estimulagdo auditiva:
Abordagem pedagdgica do professor (a):
e Interagdo:

- professor-aluno:

- aluno-aluno:

s Motivacio dos aluno e do professor:

» Aspectos de Avaliagdo:

e [xistem alunos com outras deliciéngias associadas?

Qual?(s)

» O prolessor conta com a colaboragdo de outros prolissionais ?

( professor itinerante. coordenador...)
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ANEXO Il

QUESTIONARIO DATA:
el=scola:

eAluno:

e[dade: Série: Sexo:

*Profissdo do pai: da mac :

ASPECTOS AUDITIVOS

[. Causa provavel da perda auditiva:

2. Quando for dragnosticada:

5. Qual o tipo de perda auditiva:
o( )Condutiva
*( )Neurossensonial

o( )Mista



4. Qual o grau da perda auditiva:
o )leve

o( )Moderada

o( )Acentuada

o( )Severa

o )Profunda

5. Usa protese auditiva ou AAS.L (Aparctho de Amplificagio Sonora

Individual) :

( )Sim ( WNao

oSente alguma dificuldade com o aparelho?

e Tempo de uso do aparelho por dia;

ASPECTOS DE LINGUAGEM

1. Como ¢ a sua fala:

2. Como se comunica (gestos indicativos e/fou representativos,verbalizagao) :




ASPECTO ESCOLAR

I. Com que idade ingressou em uma cscola?

t~2

. Ha quanto tempo estuda nesta escola?

L)

Qual (s)?

. fa freqiientou outras escolas regulares ou especiais?

4. Onde ¢ atendido nesta escola:
o( )Classe Especial
o( )Turma Regular e Sala de Recursos

o }Turma Regular

ATENDIMENTO FONOAUDIOLOGICO

I. Possut atendimento fonoaudioldgico?
o )Sum

o( JNao Por que?

2. Local do atendimento:

{ )Posto de Saude Qual;

( )ospital Qual:

( )nstituigdo Conventada  Qual:
( Mnstitgdo Filantropica  Qual:

{ Ynstituigdo Particular Qual:

1)



3. Freqiéncia do atendimento;
o )1 vez na scimana

o( )2 vezes na semana

o( )3 vezes na semana

o Jde 15 cem 15 dias

o ) | vez pormcs

o{ )Qutras formas

4. Tempo de atendimento:
o( )20 minulos

o )30 minutos

o( )45 minutos

o ) I hora

o YOuros

5. Quando miciou o tratamento fonoaudioldgico:
o( )Logo apos o diagnostico da perda auditiva
o( )Depois de ingressar na cscola

e( )Quando colocou o aparelho auditivo

*( )




ANEXO 1

ENTREVISTA COM OS5 PROFESSORES (A ):

DATA :

ESCOILA:

PROFESSOR ( A ):

o |, Questionar sobre as formas de comunicagio existentie entre os professores (a)

que atendem aos deficientes auditivos ¢ os fonoaudiologos da Area de Audigio:

2. Questionar como cada professor (a) analisa a repercussio da atuagdo paralela

de um fonoaudiologo em seu trabalho pedagogico:

*3. Sc existem na escola momentos para atualizagiao ¢ reciclagem  de
conhecimentos ligados a deficiéncia auditiva ou se tais contendos sao buscados

por cada um dos interessados. fora do ambito escotar:




ANEXO IV

QUADROII

CARACTERIZAGAO DA WULA(}AO DE DEFICIENTES AUDITIVOS PESQUISADA

IDADE SEXO NIVEL ESCOLAR PROFISSAD
PAl MAE
ANOS No % TIPONo % SERIE No % NIVEL No % NIVEL No %
8 5 13 F 23 62 CE 12 32 SUP. 3 8 SuUP. 1 K)
9 8 22 M 14 38 CA. 3 8 1o grau 13 35 1ograu 5 13
10 2 5 1a 4 M 20 grau 4 11 20grau 4 11
1 1 3 23 4 11 s/ pai 4 11 dolar 8 22
12 5 13 3a 3 8 slemp.™ 5 13 domést. 15 40
13 &5 13 4a 1 3 aposen.™ 1 3 aposen. 1 3
15 1 3 5a 5 13
17 1 3 Ba 3 8
18 1 3 8a 1 3
19 2 5§
20 4 11
DND* 2 § D.ND* 1 3 D.N.D.* DND>* 19 DND* 3 8
TOTAL 37 100 TOTAL 37 100 TOTAL TOTAL 100 TOTAL 37 100|

* Dados ndo disponiveis
“* Sem empreqo
** Aposentado
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ANEXO V
QUADRO 2
ASPECTO AUDITIVO
A.AS.,
PATOLOGIA No % |IDADE (anos) No % TIPO No % GRAU No % {USO No % TEMPOMSO No %
ignorada 15 40 ignorada 11 30 [neurossensorial 28 76 severa/ 25 67| sim 29 78 24 horas 10 34
profunda ndo 6 16 naescola B 21
meningite 719 ate 1 9 24| s/audiometria 8 211 moderada/ 4 11
acentuada
rubéola 5 13|l maisde1as 9 24 mista 1 3 |s/audiometria 8 22
ototoxico 2 5 10 1 3
catapora 2 5
otite 1 3
ictericia 1 3
hipertensio 1 3
trauma/pato 1 3
acidenta 1 3
DN.D* 1 3 D.N.D* 7 18 D.N.D* . D.N.D* DND* 2 5 D.N.D* 13 45
TOTAL 37 100 TOTAL 37 100 TOTAL 37 100 TOTAL 37 100[TOTAL 37 100 TOTAL 29 100
* Dados néo disponiveis .




ANEXO VI

QUADRO 3

ASPECTO DE LINGUAGEM

LQUALIDADEIORALIZA(;I\O No %

COMUNICAGAO No

%

COMPREENSIVEL 14 38 GESTO/ORALIZACAO 12 32
NAO COMPREENSIVEL 11 30 ORALIZAGCAO 8 22
EM DESENVOLVIMENTO 5 13 GESTO/RUIDO 5 13

LIBRAS™ 1 3 LIBRAS** 1 3
D.ND.* 6 16 DN.D.* 11 30
TOTAL 37 100 TOTAL 37 100

** Lingua Brasileira de Sinais
* Dados néo disponiveis



ANEXO VI

QUADRO 4

ASPECTO ESCOLAR

INGRESSO NA ESCOLA OUTRAS ATENDIMENTO
ESCOLAR ATUAL ESCOLAS ESCOLAR

IDADE No % TEMPO No FREQ.: No % TURMAS No %
{anos) {anos) CE*™ 12 32
0AS 9 24 0A1 11 SIM 18 49 T.R./SR™ 25 67
6A7 5 13 1A2 NAO 6 16

8A10 4 11 3A4

MAISDE10 5 13 MAIS DE 4

D.N.D.* 14 38 D.ND.* DND* 13 35

TOTAL 37 100 TOTAL TOTAL 37 100 TOTAL 37 100

* Dados nao disponiveis

** Classe Especial para deficientes auditivos
*** Turma Regular e Sala de Recursos para deficientes auditivos




ANEXO VIil

QUADRO §

ATENDIMENTO FONOAUDIOLOGICO

SIM: 50% NAO: 43% D.N.D..: 7%
Causa nao
LOCAL No % FREQ. No % TEMPO No % INICIO No % atendimento No %
Instituigdo 14 74 2X 15 79 40 min. 9 47 apdsingresso 8 42 dinheiro 4 25
Particular semana escola
Instituigao 3 18 1X 4 21 45 min. 6 31 4 anos 2 10 limite /idade 4 25
Filantrépica semana
Clinica- i 5 2horas 3 16 apos diag. 1 5 vaga 3 19
Escola
2 12
Particular 1 5 thora/ 1 § falta tempo
45 min.
D.N.D.* 8§ 42 DND* 3 18
TOTAL 18 100 18 100 TOTAL 19 100 TOTAL 19 100 TOTAL 16 100




