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sobre sua mesa de trabalho, no dia de sua morte)



RESUMO

O estudo teve como objetivo analisar minha propria pratica alfabetizadora na
tentativa de buscar modos de alfabetizar que contribuam para a construgio de
leitores € escritores criticos. Para tal, foram realizadas observagdes em turmas de
alfabetizagdo do Instituto Superior de Educagio do Rio de Janeiro, onde as
professoras desenvolvem uma agio alfabetizadora dialégica, compreendendo os
alunos ¢ alunas como sujeitos de conhecimento. Consultas a materiais impressos
que levam a reflexdo sobre a pratica da alfabetizago, foram, também, utilizados e ||
uma nova compreensdo a respeito da alfabetizagdo comegou a ser construida
durante a tessitura deste texto monografico. A investigagio tedrica e empirica
destacou, sobretudo, a importancia do(a) professor(a) ser um pesquisador do seu
fazer pedagogico e estar sempre estudando.
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APRESENTACAQ

Formei-me no Magistério em 1997, pelo Instituto de Educagdo do Rio de
Janeiro. No ano seguinte, fiz o Curso Adicional, com o objetivo de aperfeigoar
meus conhecimentos na area da Educagio Infantil e Classe de Aifabetizagio,
pelo Projeto Crescer, curso a distincia, oferecido pelo Centro Educacional de
Niteroi. Em 2000, ingressei no curso de Pedagogia, na Uni-Rio, a fim de
aprofundar meus estados.

Em agosto de 1996, meus pais tiveram a oportunidade de fundar uma
instituigdo de ensino, Centro Educacional Miranda Valente, na qual trabalho até
os dias de hoje. Comecei estagiando numa turma com criangas de 03 anos
(Jardim I). Em 2001, tive a primeira oportunidade de trabalhar com uma turma
de alfabetizagio, o que, naquele momento, foi muito dificil, porém prazeroso,
despertando meu interesse nessa area especifica.

Certa de que o método tradicional de ensino nfo seria o ideal para meus
alunos, no primeiro ano como professora alfabetizadora, utilizei o Livro “Novo
tempo — livio de alfabetizagdo”, dos autores José de Nicola Neto ¢ Rosalina
Aparecida Acedo Chiarion, da Editora Scipione, como um dos recursos didaticos
para a alfabetizagdo.

A partir de um tema proposto pelo livro, eram destacadas frases e
palavras-chave. Estas palavras eram divididas em silabas, re-combinadas, e,
assim, novas palavras eram formadas. Para mim, essa metodologia era bem
moderna, pois achava que esse livro ndo trabalhava com metodologias arcaicas e,
sim, com um vocabuldrio circunscrito ao “mundo infantil” - boneca de pano,
bola de meia, cavalo de pau etc, langado através de poesias, historias € musicas.

Acreditava que desta maneira estava contribuindo para a formagdo de cidadios



criticos e criativos, sem perceber que caia na “armadilha” de uma pratica
pedagogica centrada na figura da professora e no método utilizado. As criancas
ndo podiam escrever o que pensavam. Nio podiam escrever como sabiam. O
livro, ou melhor, a cartilha determinava o que devia ser trabalhado. As palavras —
chave utilizadas possuiam como pré-requisito o critério da dificuldade: eram
trabalhadas, primeiro, palavras formadas por fonemas considerados, por nés
adultos alfabetizados, mais “faceis”, deixando para depois os mais “dificeis”. O
modo “crescente’ de alfabetizar era privilegiado.

Talvez, por inseguranga ¢ falta de conhecimento, ndo fui muito além do
que o livro permitia, enfatizando inclusive a silabagdo, pois era o que me dava
seguranga, devido ao meu contato permanente com essa metodologia ao longo da
minha formagdo escolar. Lembro que tive problemas com alguns alunos que liam
¢ escreviam com muita dificuldade. Acreditava que fazia todo o possivel para
que aprendessem e, de fato, fazia, tudo aquilo que conhecia, atribuindo o
fracasso dos meus alunos a falta de interesse deles proprios. Nio percebia o
motivo do desinteresse dessas criangas. Ficava meio desnorteada. Motivo pelo
qual procurei um meio que me trouxesse mais seguranga em sala de aula.

No ano seguinte, optei pelo livro “De vento em Popa”, dos autores Norma
Menezes e Eliardes Costa, da Editora Casa das Letras, onde ¢ apresentado um
texto, ou situagdo de onde se retira uma palavra, destacando-se a primeira silaba
¢ formando-se, em seguida, as “familias silabicas™ (ex.: ba, be, bi, bo, bu).
Achava que estava alterando minha forma de trabalhar, pois essa cartilha era
mais simplificada que a anterior. Senti-me mais segura utilizando-a.

Para mim, as novas teorias - 0 construtivismo ¢ a psicogénese da lingua
escrita - eram “vazias” e ndo davam garantia de que o aluno iria realmente

aprender a ler e escrever. Achava todo esse estudo um verdadeiro “laissez-faire”,
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para professores que ndo tinham compromisso com seus alunos. Pensava: como
deixar a crianca sair escrevendo, sem conhecer as letras e seus sons? Como vou
saber se a crianga ja conhece todos os sons das letras? Como as criangas vdo
escrever certo se escrevem de qualquer maneira, tudo errado? Eu queria regras,
pontos a serem seguidos que garantissem a aprendizagem das criangas. A
cartilha me dava essa garantia.

Ao longo dos anos, fui pesquisando mais sobre alfabetiza¢do e tentando
melhorar a minha pratica pedagogica. Comecei a utilizar outros recursos como
noticias, musicas, historias, parlendas, figuras, passatempos, jogos, videos etc
para tornar as aulas mais ladicas. Mas, o eixo do trabatho nio era alterado.

Venho trabalhando com a mesma cartilha durante todo esse tempo, que de
certa maneira, vem apresentando bons resultados, pois os alunos aprendem a ler
e escrever. Mas a questdo que me acompanha, ultimamente, ¢ a seguinte: o que é
saber ler e escrever? Meus alunos 1éem e escrevem. Mas, escrevem e léem o
qué? Como ensinar a ler e escrever sem que o eixo do trabalho seja a repetigdo e
a memorizagio?

Hoje, penso que o processo de alfabetizagdo pode ser semelhante ao da
aprendizagem da linguagem oral. A crianga aprende a falar com as pessoas
falando ao seu redor, em situagGes praticas, interagindo e em situagdes de
interlocugdo com quem esta a sua volta.

Do mesmo modo, pode ocorrer o aprendizado da linguagem escrita: em
situagdes onde a leitura e a escrita facam sentido a partir de fatos cotidianos
experienciados pelas criangas e professora, fora e dentro da escola.

N3o se pode esquecer que a crianga ndo € uma tabula rasa, sem
conhecimentos sobre a linguagem escrita. Ainda que nfo compreenda os codigos

alfabéticos, vive em um mundo letrado ¢ esses conhecimentos prévios devem ser
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tomados como ponto de partida para o processo de alfabetizagdo. Como diz
Emilia Ferreiro, as criangas sdo facilmente alfabetiziveis; foram os adultos que
dificuliaram o processo de alfabetizagdo (FERREIRO, 2001: 17).

Muitas professoras, como eu, acabam transformando a escrita (objeto
social) em objeto exclusivamente escolar, esquecendo do mundo letrado em que
a crianga estd inserida. As criangas acabam aprendendo a ler e a escrever para
fazer dever da escola. E exigido do aprendiz uma atitude de respeito cego a esse
objeto, ndo podendo transforma-lo. A crianga vai aprendendo que a escrita deve
ser apenas contemplada, reproduzida fielmente, sem modificagdes ou
questionamentos. Essa pratica alfabetizadora contribui para formar cidadios
acriticos, que se acham incapazes para usar seus conhecimentos escolares de
modo a resolver problemas reais, esperando que alguém aponte solugdes.
Pessoas que conhecem todas as conjugagdes verbais, porém se sentem incapazes
para criar um texto de sua propria autoria. Emilia Ferreiro traz uma reflexo, que
considera uma verdade elementar, muito importante a respeito da “apropriagdo”
da escrita no cotidiano escolar: a escrita é importante na escola porque ¢ importante fora
da escola, e nio o inverso (FERREIRO, 2001: 20).

A crianga precisa arriscar, tentar ler e escrever, ter acesso a material
escrito vivenciando situagdes reveladoras da importincia da leitura e da escrita.

A alfabetizagdo ndo é um processo baseado em
perceber e memorizar (isso ndo significa que ndo haja
fugar para percep¢@o e a memoria, mas que elas ndo
sdo o centro do processo), e, para aprender a ler e a
escrever, o atuno precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual: ele precisa compreender ndo sé o

que a escrila representa, mas também de que forma ela
representa graficamente a linguagem (PCN. v. 2: 21).
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Para mim, como professora, alfabetizar sem a cartilha, sem a palavra-chave, “ as
familias sildbicas”, ainda é um desafio. Venho, cotidianamente, procurando
praticar uma agdo alfabetizadora mais dialégica, mais critica € menos centrada
na copia e na reprodugio. Lembro de José Juvéncio Barbosa, quando nos diz

que:

Uma proposta pedagogica para desenvolver a
aprendizagem da leitura e escrita ndo nasce do nada,
de um dia para o outro. Ela é sempre resultado de uma
teniativa de ruptura com o jd estabelecido e, ao mesmo
fempo, a procura de uma continuidade, de uma ligacdo
com o passado (BARBOSA, 1991: 44).

Sel que ndo posso abandonar minhas experiéncias e, simplesmente,
comegar a trabalhar de outra forma. Mas, posso repensar esse processo para
amplia-lo e, quem sabe, construir um fazer pedagogico que tenha como
referéncia pressupostos teorico-metodologicos comprometidos com a formagio
de lettores e escritores criticos.

O que pretendo, nesta monografia, ¢ refletir sobre a minha pratica, como
professora alfabetizadora, procurando ampliar meus conhecimentos de modo a
alterar a “metodologia” de ensino que venho realizando.

E preciso destacar que as professoras Solange e Ana Paula, professoras
alfabetizadoras do Instituto Superior de Educa¢ido do Rio de Janeiro (ISERJ)
muito contribuiram para essa reflexdo. Nesta escola, pude observar uma outra
forma de alfabetizar: um processo de ensino-aprendizagem mais democratico,
onde o aluno é ouvido, com atividades pedagdgicas que levam a pensar, a
descobrir ¢ a cniar, interativamente.

Meu compromisso como professora alfabetizadora instiga-me a estar

sempre pesquisando ¢ procurando estudar. Penso que quanto mais se aprende, a
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responsabilidade aumenta, pois ndo posso fechar os olhos para as descobertas
realizadas.

Aprendi com Paulo Freire sobre a impossibilidade da docéncia sem discéncia,

as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a

condi¢do de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao

aprender (FREIRE, 1996: 25).
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I — Repeticio e memorizacio: eixos de uma pratica alfabetizadora
domesticadora

Receita de alfabefizacdo
Marlene Carvalho (UFRJ)

“Pegue uma crianga de seis anos e lave-a hem. Enxugue-a com cuidado, enrole-a num
uniforme e coloque-a sentadinha na sala de aula. Nas oito primeiras semanas, alimente-a
com exercicios de prontiddo. Na nona semana, ponha uma cartitha na mdo da crianga.
Tome cuidado para que a crianga niio se contamine no contato de livros, revistas e outros
perigosos maleriais impressos.

Abra a boca da crianga e faca com que ele engula as vogais. Quando tiver digeriy’do as |l
vogais, mande-a mastigar, uma @ wma, as palavras da cartilha. Cada palavra deve ser
mastigada no minimo 60 vezes, como na alimentagdo macrobidtica. Se houver dificuldades
para engolir, separe as polaveas em pedacinhos. Mantenha a crianga em bhanho-maria
durante quatro meses, fazendo exercicios da copia. Em seguida, faga com que a crianga
engula algumas frases inteiras. Mexa com cuidado para ndo embolar.

Ao final do oitavo més, espete a crianga com um palito, ou melhor, apliqgue uma prova de
leitura e verifique se ela desenvolve pelo menos 70% das palavras e frases engolidas. Se
isto acontecer, considere a crianga alfabetizada. Enrole-a num bonito papel de presente e
despache-a para a série seguinie.

Se a crianga ndo desenvolver o que lhe foi dado para engolir, recomece a receita desde o
inicio, isto é, volte aos exercicios de prontidio. Repita a receifa quanlas vezes for
necessario. Ao fim de trés anos, embrulhe a crianca em papel pardo e cologue um rotulo:
“aluno renitente”™.”

O texto acima me remete a0 modo como aprendi a alfabetizar.

Lendo o livro Alfabetizag¢do e Leitura, de José Juvéncio Barbosa (1991) ,
pude compreender alguns dos motivos pelos quais esse modo de alfabetizar € tdo
praticado no dia-a-dia das salas de aula e ainda ensinado nos cursos de formagdo
de professores.

Ha muito se discute sobre o método mais eficaz para se ensinar a ler ¢ a
escrever: os conhecidos como sintéticos, que partem de uma unidade menor,
como a letra para chegar a uma unidade maior,que sdo as palavras, frases e ||

pequenos textos ou os conhecidos como analiticos, também chamados de
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globais, que tém como ponto de partida unidades maiores da lingua como o
conto, a oragdo, a frase ou a palavra.

Apesar da produgdio tedrica mais recente sobre alfabetizagdo, ainda hoje
essas metodologias tradicionais - segundo Juvéncio Barbosa (1991), existentes
ha mais de 2000 anos - continuam sendo discutidas. O periodo da alfabetizagéo €
considerado, para essas metodologias, um periodo de instrumentalizagdo, ou
seja, primeiro é preciso que o aluno domine a técnica para posteriormente aplicar
esse saber tedrico sobre a linguagem escrita, na pratica da leitura.

Para que isso acontega s30 necessarias regras a serem seguidas, coOmo uma
receita de bolo, sem o investimento na autoria do professor € do aluno. Ensina-se
sempre a partir do que o autor de tal o~qual método considera mais facil, ||
desprezando o interesse do aprendiz, criando-se situagdes artificiais, que
atendem apenas a seqiiéncia de apresentago de determinados fonemas/grafemas.
Como se pudéssemos esconder as palavras e exigir que a crianga escreva apenas
as formadas pelas silabas que o professor ja ensinou ou, melhor dizendo,
“lancou”. Os textos priorizados e trabalhados sdio os existentes na “cartilha” ou
livro didatico utilizado. Esse modo de alfabetizar exige pré-requisitos: fase
preparatoria, com exercicios de prontiddo (¢ necessario “‘preparar’ as criangas
para que possam aprender a ler € a escrever); € necessario, também, aprender as
vogais € 0s encontros vocalicos. E preciso lembrar que as vogais - A, E, 1, 0, U -

fora de um contexto, nada significam. Além disso, ¢ um equivoco atribuir 9 essas ¢
letras apenas 5 sons: /A/, /E/, /1/, 10/, /U/, quando sabemos que, foneticamente,
cada vogal corresponde a mais de um som, como por exemplo, a vogal “O”, na
palavra OLHO 10/, que é diferente, foneticamente, da palavra BOLA 10/, dai a

importancia de ndo se “descolar” as letras das palavras.
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Em portugués a representagdo do som nem sempre
coincide com a representagdo da escrita, ou seja, ndo
hd representacdo de som, um a um. Ndo ha umivocidade
ou fidelidade. Temos letras diferentes com sons iguais
em casa, zebra, exame e letras iguais com sons
diferentes em exame, fixo, proximo, enxame. (GARCIA,
1987: 60)

A repeti¢do e a memorizagdo, eixo desta pratica alfabetizadora, termina
por tornar o aluno um mero reprodutor de signos estranhos, dificultando que
possa compreender o papel da escrita e da leitura, ou seja, o aluno é “adestrado”,
nio ensinado.

As tirinhas da personagem Mafalda, apresentadas abaixo, mostra-nos uma
critica aos métodos tradicionais de alfabetizagio. Exemplifica o tipo de leitura
que, de um modo geral, esses métodos priorizam: frases desvinculadas da
realidade do aluno, criadas apenas para reforgar a “silaba” ensinada, sem atender
a necessidade de comunicar a fun¢do social da linguagem escrita, esquecendo,
inclusive, que a crianga ¢ um ser pensante e que detém conhecimentos adquiridos

durante a sua vida.
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Essa a¢do alfabetizadora que vem sendo aplicadﬁ', nas escolas, ha anos, §
acaba contribuindo para a produgiio do fracasso escolar. De acordo com uma
pesquisa realizada pelo IBGE, em 2000, o numero de adultos analfabetos, no
nosso pais, é acima de 15 milhdes de brasileiros. O que é muito preocupante,
visto que, ndo sabendo ler, o individuo passa a ler o mundo através dos olhos de
outros, que 0 dominardo, sem grande resisténcia.

E comum lermos e ouvirmos que as principais causas do fracasso escolar
sdo: as condigdes inadequadas de ensino; turmas muito numerosas; carga horaria
insuficiente, falta de investimento na formagdo profissional; falta de
profissionais na area; mal) remuneragdo; pouco Investimento em material j|
didatico; falta de bibliotecas e salas de leitura; sem contar com os fatores sociais
decorrentes, em especial, de criangas de familias pobres: ingresso tardio na
escola; falta de interesse dos alunos; freqiiéncia irregular devido a doengas;
dificuldade de locomogdo ou as condigdes de trabalho dos pais ou das prdprias
criangas; falta de recursos para comprar material didatico interessante; auséncia
de material impresso em casa; pais analfabetos; pouca ou nenhuma cooperagio

entre a escola e as familias etc. Nao desconsiderando muitos desses fatores que,
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de fato, interferem no processo ensino/aprendizagem, € importante ndo esquecer
que é necessario (re)pensar a pratica do professor. Até que ponto temos politicas
de formagdo, inicial e/ou continuada, que contribuem para que os professores (e
professoras) possam se atualizar, rever questdes tedricas ja superadas, articular a
pratica com a teoria?

Uma pesquisa a respeito da freqiiéncia escolar, realizada também pelo
IBGE, entre mar¢o de 1996 e margo de 1997, nas regides metropolitanas do
Nordeste e Sudeste, onde estdo concentrados 70% da populacdo, revela entre
outros motivos, o desinteresse como uma das causas de falta a escola (12,1%,

estudantes de 7 a 14 anos e 17,7%, estudantes de 15 a 18 anos).

Fonte: F‘e-squisé de Fadrae de Vida . PPV, 1906-1087

Acessado em www.ibge.gov.br

Hoje, refletindo sobre minha propria pratica alfabetizadora, questiono:
como podem os alunos se interessar por atividades de leitura e escrita que tém
como objetivos fixar tal ou qual letra, silaba ou palavra chave apresentada?

A cartilha com a qual venho trabalhando tem como referéncia a

palavragdo. A palavragdo faz parte dos métodos conhecidos como globais ou



analiticos, que surgiram no final do século XIX, opondo-se aos métodos
sintéticos.

Esse método propde o ensino da escrita e leitura a partir de palavras-
chave, destacadas de uma frase ou historia. Essas palavras sdo desmembradas em

silabas que sdo recombinadas, formando novos vocabulos.

B Acompanhe a Histériq
OUGA E OBSERVE A HISTORIA.

AQ CHEGAR AQ CLUBE BIA CAIU NA PISCINA.

GAVI FOILAO CLUBE NO DOMINGO. i LEVOU SEUS DOIS FILHOS: BIA £ EDU.

-pEDU COMECOU A CHORAR PORGUE | MAS EDU NAD SADE NAGAR ENTA PRONTO. AGORA D M
AMBE M QUERIA CAIR MA PISCINA. | PAI PEGIOU A mmépn&g‘geu n.mumdmmscni’:w FERL eI

—— SHE

(Casa de letras, p: 37)
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(Casa de letras, p: 38)

A visdo mecanicista de alfabetizagdo fica clara no tipo de exercicio
proposto, apresentando copias € palavras fora do contexto.

Nessas paginas selecionadas, pode-se perceber que o objetivo maior do
texto e dos exercicios observados é destacar a palavra-chave béia e apresentar as
silabas simples provenientes da consoante B.

Por mais que me esforce, durante todo o tempo que usei a cartilha, nunca
consegui contar a historia que precede a apresentacdo da consoante B de maneira
interessante para os meus alunos. Eles ja sabem que essa historia faz parte de um
ritual para a introdugdo de uma nova letra e indagam:

- Tia, € hoje que vamos aprender a letra b?
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A historia fica totalmente esquecida quando se alcanga a etapa da divisdo
da palavra em silabas evidenciando, assim, o descomprometimento com o que

Paulo Freire considera fundamental para uma pratica educativa libertadora:

Porque ndo discutir com os alunos a realidade concreta a
que se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina, ...
Porque ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre
os saberes cuwrriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? (FREIRE,
1996: 34)

Concluo qug, esse tipo de leitura ndo parece significativa para o aluno, |
pelo contrario, existe somente a preocupagio em exercitar habilidades, ou seja, o
enfoque ndo é a importancia da palavra, mas sim o melhor meio de identifica-la.
A crianga aprende exercitando, e ndo compreendendo ou criando. Ela nio
descobre, é ensinada.

As novas palavras formadas, na maioria das vezes, ndo fazem parte do
vocabulario infantil. Em todos esses anos de experiéncia, nunca encontret um
aluno que soubesse, por exemplo, o que ¢ uma pigba - uma das palavras
formadas. Confesso que eu mesma nio sabia. Ndo estou querendo dizer que so
devo trabathar com palavras que fagam parte do vocabuldrio das criangas, sem
amplia-lo. Mas, comecei a acreditar que essas palavras desconhecidas, fora de
um contexto, nic tém significado para as criangas que apenas as decodificam e
logo sdo esquecidas. Comecei a me dar conta disso ao mndagar as criangas sobre [l
o que estavam lendo. Elas ndo sabiam responder, apesar de ler o escrito.
Comecei a usar o dicionario para dar um pouco de significado a essas palavras
novas.

Folheando a cartilha adotada, pode-se notar, também, que existe uma

hierarquia, uma certa ordem, a famosa “receita” para a apresentagdo das
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palavras. Primeiro, sdo apresentadas as vogais (maiusculas e minusculas), fora de

um contexto.

RECORTE, DE REVISTAS OU JORNAIS, E COLE NOS
ESPACOS ADEQUADOS GRAVURAS QUE COMECEM
COM AS VOGAIS.

(Casa de letras. p:11)

Posteriormente, “as vogais ddo as maos”, formando os encontros
vocalicos. Sempre de modo repetitivo, enfadonho e sem um objetivo maior, a

nio ser , o de treinar a escrita € memorizar os encontros vocalicos.
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(Casa de letras, p:15)

Em seguida, comegam a ser apresentadas as palavras-chave seguindo trés
critérios:
1. Critério da dificuldade: a principio, sdo trabalhados os fonemas considerados
mais faceis (do ponto de vista do adulto, 16gico!) com silabas consideradas mais
comuns, ou seja, consoante-vogal. Os padrdes mais complexos virdo mais tarde.
O grande problema ¢é conseguir formar frases que ndo tenham silabas
consideradas “complexas”. As criangas ndo conseguem escrever frases com
autoria e, ainda por cima, eu ndo permitia que as criangas escrevessem “‘errado”,
restando duas alternativas:
- criar frases estereotipadas, tipo:
- O bebé é bonito.
- O avido é bonito.

- O bolo é bonito.
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- Odia ¢ bonito.

- ou, a dependéncia em copiar.

Sempre que as criangas queriam escrever palavras que possuissem silabas
que ainda ndo haviam sido trabalhadas, eu escrevia a maneira correta de escrevé-
las no quadro ¢ elas copiavam. Ndo permitia que os meus alunos escrevessem
sozinhos, tornando-os meros copistas, pois, possivelmente, ndo entendiam a
l6gica do agrupamento de letras para formar tais palavras. Acreditava que se
escrevessem “errado” ndo conseguiriam aprender a escrever o “certo”. Aos
poucos, fui percebendo que essa pratica acabava tornando-os mais inibidos, com

recelo em escrever. Ndo queriam errar.

2. Alternincia das chamadas dificuldades ortogriaficas de modo que as

“dificuldades” ndo ficassem para o final do ano.

3. Critério de produtividade: as palavras-chave, uma vez desmembradas em
silabas, deviam possibilitar a formag¢do de um bom nimero de palavras novas.

Ao longo dos anos comecei a perceber que a metodologia que vinha
praticando nz’iocapaz de garantir um aprendizado da leitura e da escrita com {f
maior sentido para as criangas e, também, para mim.

Sei que alfabetizar ndo é transferir, depositar, oferecer, doar ao outro o
saber. O saber que esta pratica docente vem produzindo pode ser considerado um
saber ingénuo, que ndo desenvolve o que Paulo Freire chama de curiosidade
epistemologica, imprescindivel para se alcangar o pleno conhecimento do objeto
a ser estudado, numa perspectiva progressista. Os alunos ndo tém que memorizar

mecanicamente o saber. E preciso torna-lo atil.
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Mais uma vez Paulo Freire me ajuda a compreender que saber ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua
construgdo (FREIRE, 1996: 52).

Comecei, entfio, a indagar: o que fazer para que meus alunos (¢ alunas)

possam aprender a ler ¢ a escrever tornando-se leitores fluentes e criticos?
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II — Sobre a possibilidade de um fazer alfabetizador (mais) autoral

Ana Luiza Smolka nos diz que a alfabetizagio deve ser compreendida
como um processo discursivo onde o aprender significa fazer, usar, praticar, conhecer.

Enquanto escrever a crianga aprende a escrever e aprende sobre a escrita (SMOLKA,
1991: 63).

Por anos seguidos alfabetizei sem possibilitar que meus alunos
escrevessem o que pensavam. Esperava que as criangas se tornassem leitores e
escritores como resultado do que ensinava, porém, n3o garantia uma pratica
pedagogica dialogica, interativa, interessante e significativa, tornando-as meras
“copitas” que ndo compreendiam o modo de construgdo do que copiavam,
reduzindo o conhecimento destas criangas ao conhecimento das letras e seu valor
sonoro convencional.

Aos poucos fui me “libertando” da cartilha, pois entendi que usar a
cartilha, como recurso principal na alfabetizagdo, torna o aprender uma tarefa
enfadonha, cansativa e, muitas vezes, sem sentido. Aprendi com Regina Garcia,

(1997) que:

A alfabetizagdo é um processo que, ainda que inicie
intencionalmente na escola, comega, de fato, com as
primeiras leituras que a crianga vai fazendo do mundo,
desde que nasce, consolidando-se nas quatro primeiras
séries e tem continuidade por toda a vida. A crianga vai
construindo o seu conhecimento sobre o mundo em que
vive €, nesse Processp, aparece a escrita como um
objeto cultural a ser conhecido. Ler, portanto, € um ato
de conhecer, ao contrario do que as cartithas sugerem,
quer no encaminhamento do processo, quer no proprio
discurso dos autores, que enfatiza o treino, a repetigdo, a
copia, o ditado. (GARCIA, 1987:58)
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Experimentei fazer uso de recursos, considerados “extra-escolares”,
levando para a sala de aula jornais, encartes, revistas, folhetos, poesias, historias
em quadrinhos, passatempos, piadas etc. Comecei a desenvolver atividades “fora
da cartilha”. Minha intengio era dar significado e gosto ao ato de ler € escrever.

S6 recentemente compreendi que apesar das tentativas de mudanga que
vinha promovendo durante esses anos, imaginando “driblar” os métodos
tradicionais, ndo ia muito além. Usava esses “recursos extras”, fugindo das
amarras da cartilha, como mera ilustragdo. Ou seja, ndo conseguia me libertar da
Iogica da cartilha.

Um exemplo bem pratico dessa afirmagio foi quando, no ano passado
(2003), em meados de agosto, apés ter apresentado a palavra) magico, destaquei
as silabas ge e gi formando novas palavras. Levei para a escola uma curiosidade,
retirada da revista Recreio, ano 1 (13/04/2000), a respeito das girafas. Nesta
reportagem eram trazidas algumas informagdes e caracteristicas desse animal. As
criangas gostaram muito. Porém, apos a leitura, apenas solicitel que procurassem
a palavra girafa no texto e, em seguida, escrevi a palavra no quadro para que

pudessem memorizar a escrita correta. Terminada a tarefa, “voltei” para a

cartiiha. No fundo, ndo tinha me afastado dela, embora ndo a@esse utilizando. #/

Nio conseguia perceber que ndo escolhia qualquer tipo de texto. Nao
trabalhava com textos que discutissem o que viviamos, eu € as criangas, dentro e
fora da escola. Os textos eleitos serviam como pretexto para que as silabas
apresentadas pudessem ser fixadas. Eu ndo saia do lugar. A logica da cartilha ou
a propria cartilha continuava a ser o eixo da minha prética alfabetizadora.

O receio de que meus alunos errassem e ndo aprendessem a ler era grande.
N3o deixava que as criangas arriscassem. E como se eu tivesse todas as “rédeas”

nas mios, conirolando a aprendizagem das criangas (como se isso fosse
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possivel!). E necessario registrar que ndo considerava as criangas incapazes.
Mas, pensava que s6 podiam escrever o ensinado por mim. N3o prestava atengdo
nas hipoteses criadas pelas criangas € considerava errada toda escrita que estava
ortograficamente incorreta. Meus alunos, cada vez mais, tornavam-se escravos
da minha escrita e “roboticos”, escrevendo, na sala de aula, em funcio apenas
das silabas apresentadas/ensinadas. Escreviam para fazer o dever, para realizar as
tarefas propostas por mim

Quando comecei a pesquisar sobre o tema deste texto monografico pensei
na hipotese de visitar uma escola que trabalhasse com uma concepgdo de
alfabetizagio diferente da que subsidiava minha pratica pedagogica. Queria ver
de perto um outro modo de alfabetizar. Minha professora orientadora sugeriu que
eu visitasse o Instituto Superior de Educagdo do Rio de Janeiro (ISERJ), local
em que ha alguns anos as professoras alfabetizadoras vém, coletivamente,
estudando e investindo na construgdo de uma pratica alfabetizadora discursiva e
dialégica.

E importante lembrar que ja havia estudado, de 1995 a 1997 nessa escola,
realizando algumas observagdes em turmas dos anos iniciais do Ensino Basico,
como estagiaria. Mas, a observagio realizada, descolada da teoria, sem discusséo
e reflexdo ndo teve sentido naquele momento de minha formag@o.

Nas turmas de alfabetizagio do ISERJ trabalha-se a leitura e a escrita
sempre vinculada a reahdade, ou seja, € levado para a saia de aula questdes que
existem fora dela e todo o trabalho gira em torno de assuntos variados de modo
que o que se aprende na escola pode também ser usado fora dela e vice-versa.

Uma das primeiras atividades propostas pela professora Ana Paula, uma
das professoras alfabetizadoras cuja pratica observei, foi um trabalho de ligar

pontos, seguindo uma seqiiéncia numérica, surgindo a figura de uma vassoura e
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uma pa. As criangas completariam os nomes das figuras: eu sou a .... O que mais
me chamou atengdo foi 0 modo como as criangas escreviam: perguntavam a
professora ou aos colegas como se escrevia quando ndo sabiam; pensavam sobre
a escrita, elaboravam hipoteses, testavam essas hipoteses etc. Escreviam
“errado”. Quando terminaram ,a professora solicitou que as criangas dissessem I
como haviam escrito. Cada uma das criangas ia dizendo, por exemplo: vacora,
vacoura, vasora, pad.

Durante a realizagdo dessa atividade surpreendi-me com um aluno que
levantou a seguinte questdo em relagdo a escrita da palavra “Pa™ I

-E 56 Pe A, 56 isso?

Analisando essa questdo pode-se perceber que a crianga nfio estd apenas
transcrevendo letras, e sim pensando sobre sua pratica alfabetizadora e, nesse
caso, afirmando a hipétese levantada por Emilia Ferreiro a respeito da
quantidade minima de letras (3) para a escrita de uma palavra ter sentido.

S8o esforgos intelectuais criados pelas criangas para a construgio de
formas de diferenciagfio entre as escritas, sendo inicialmente, como considera
Emiha Ferreiro, intrafigurais que consistem no estabelecimento das propriedades que um
lexto escrito deve possuir para poder ser interpretavel (ou seja, para que seja possivel
atribuir-lhe uma significacéo) (FERREIRQ, 2001b: 20).

Se esse aluno estivesse sendo alfabetizado a partir de modelos tradicionais
de ensino, talvez ndo levantasse essa hipotese, até porque, muitas vezes, nesse
processo ndo ¢ dada a oportunidade para tal ousadia. Possivelmente, seria
apresentada a palavra (ortograficamente correta) para que €la a memorizasse.

Ana Paula, professora da turma observada, ia escrevendo no quadro e
questionava como estava escrito. Cada crianga dava sua opinido, de modo que a

escrita convencional ia sendo pensada coletivamente.



000 0G0 0000C0QROPOCPOPOPO0C0OOOGDEOIDOIOONOGPOIONUOOIOCGOOGRPINOEMIS

30

As hip6teses ndo eram simplesmente descartadas, consideradas “erradas™ e
invalidas. A professora ajudava a crianga a compreender que existe uma maneira
de escrever aquelas palavras ¢ que era importante pensar sobre isto. O que é
interessante € que as criangas nao deixavam de escrever por medo de cometerem
erros. Alias, o(s) modo(s) como escreveram fica(m) registrado(s). A preocupagéo
ndo era com a corregdo em si, mas com o pensar sobre a escrita e, cada crianga
podia, individualmente, interferir e contribuir para a construgdo, coletiva, de
conhecimentos.

Vi, nesta sala de aula, a realizagio pratica do defendido por Paulo Freire
para que haja aprendizagem: o respeito a autonomia e & dignidade de cada um é um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros (FREIRE,
1996: 66).

A professora “provocava” a escrita das criangas € garantia um espago
propicio a aprendizagem. Fui percebendo a importéncia do aluno tentar, arriscar,
ousar para poder aprender o que ainda nio sabe.

Muitas dessas criangas escreviam como falam. Por exemplo: vasora.
Processo que deve ser considerado natural no inicio da alfabetizagdo. Do ponto
de vista social, as variantes da lingua ndo tém o mesmo valor. Por essa razdo €
importante ir mostrando as criangas que ha diferentes modos de falar, mas ha um
modo de escrever, do ponto de vista ortografico, que deve ser conhecido. Antes
das criangas estabilizarem esse conhecimento, é natural que ocorram “erros”/f
ortograficos, necessarios para que os aprendizes da escrita descubram as
possibilidades de se representar ¢ sistema alfabético na nossa lingua, lembrando
que o erro faz parte de qualquer processo de aprendizagem. Isso ndo quer dizer
que a professora ndo deva mostrar as criangas os erros e discutir, com elas, o

porqué desses erros. Ana Paula fez isso muito. Trabalhou com as possibilidades
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de escrita discutindo-as com toda a turma. Essa discussio garanttu que as
criangas tenham aprendido, ao mesmo tempo, a escrever vassoura ¢ pd? Nao.
Mas, foi criada uma situagfio para que elas refletissem sobre suas hipoteses. E
importante ressaltar que essa atividade aconteceu em um clima de cooperagao e
reflexfio, ndo de constrangimento. Lembro-me do que Ana Luiza Smolka nos

fala, pois exemplifica o que pude vivenciar nesta turma:

As criangas arriscam escrever porque querem, porque
podem, porque gostam, porque nio ocupam o lugar dos
“alunos que (ainda) ndo sabem”, mas daqueles que
podem ser leitores e escritores e autores. As tentativas,
as experimentagles, os recursos e as hipOteses se
evidenciam numa variedade de esquemas exploratonos
e imperativos que marcam (em termos da ortografia e da
gramatica) a passagem intra/interdiscursiva no trabalho
de escritura. (SMOLKA, 1991:102)

Observei, também, que as criangas ndo escreveram do mesmo modo.
Nesse processo de criagio e elaboragio de hipéteses ¢ importante tomar cuidado
para nio cair na “armadilha” da classificago das criangas em: sildbicas, pré-

silabicas e alfabéticas’.

' Em FERREIRO & TEBEROSKY (1999) sdo destacados nivcis de evolugio no processo da escrita da crianga:
Nivel pré-silabico: neste nivel, escrever é reproduzir os tragos tipicos da escrita que a crianga ideniifica como a
forma basica da mesma. Nivel silabico: este nivel esta caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a cada
uma das letras que compdem uma escrita. Cada letra vale por uma silaba. Nivel aifabético: Ao chegar a este
nivel, a crianca ja franqueou a “barreira do codigo”, compreenden que cada um dos caracteres da escrita
corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza sistematicamente uma analisc sonora dos fonemas
das palavras que vai escrever. Isto ndo quer dizer que todas as dificuldades tenham sido superadas: a partir desse
momento, a crianca se defrontara com as dificuldades praprias da ortografia, mas ndo terd problemas de escrila,
no sentido estrito.
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Agindo assim, estaremos “congelando” a aprendizagem da crianga,
separando quem ¢ considerado “capaz” de quem € “incapaz”. Como se a crianga
fosse um ser estavel, imutavel. E importante, como considera Emilia Ferreiro,
entender esse desenvolvimento como um processo e ndo como uma série de
etapas que se seguiram uma as outras quase automaticamente (FERREIRO,
2001a: 86)

Uma pratica que a professora Solange, outra professora alfabetizadora
dessa mesma escola, vem desenvolvendo com sua turma e que considerel
bastante interessante ¢ o empréstimo de livros. Nessa sala de aula ha uma caixa
com varios titulos da literatura infantil que as criangas podem manipular e se
quiserem, levar para casa. Cada crianga tem uma ficha para preencher o nome do
livro e o dia em que esta pegando emprestado. Cria-se, desse modo, um senso de
responsabilidade em cuidar do hivro. Essa pratica garante, em especial, a
possibilidade para aqueles alunos que ndo tém a oportunidade de ter contato com
livros em seus lares,de ler em casa.

Na minha sala de aula, também reservo um canto para a exposi¢ao de
livros € comecei a praticar o empréstimo desse material. As criangas ficam
ansiosas para levar o livro para casa.

Com essa pratica, notei que as criangas comegaram a se interessar mais ||
pelos livios, que outrora ndo eram tdo utilizados. Levei para esse “cantinho”
outros tipos de materiais escritos: jornal, revistas, histérias em quadrinhos,
enciclopédia, atlas geografico e até um diciondrio. Esse material ja existia na
escola, eu levava para sala, mas nio permitia o acesso direto das criangas. Nunca
imaginei que as criangas fossem se interessar tanto por esses materiais. Nas horas

livres tem sempre alguma crianga folheando ou lendo algum desses textos.
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Em um outro dia de visita a sala da professora Ana Paula, percebi que a
escola estava “em clima” de festa jumina. A professora, entdo, propds a
realizagdo de uma lista de coisas que existem nessas festas. Ela ia desenbando no
quadro ¢ as criangas escreviam as palavras no caderno. Ao observar essa
atividade, logo percebi que ndo existe um critério de dificuldade a ser seguido
para a escolha das palavras. Essas faziam parte do universo junino: bandeirinha,
baldo, fogueira, lanterna, entre outras.

As criangas novamente formulavam hipoteses, perguntando, levantando
para consultar o alfabeto exposto na sala ou perguntar a um colega ou a
professora. Havia movimentacio, barulho.

Lembro que a primeira vez que entrer nessa sala fiquei assustada,
considerando aquela aula uma bagunga. As cniangas ndo ficavam quietas,
sentadinhas, fazendo o exercicio. E muito diferente da minha turma: um siléncio!
Eu escrevia os exercicios no quadro ou selecionava a pagina do livro e as
criangas ficavam quietinhas copiando, executando a tarefa proposta. Inexistia
interagdo entre as criangas.

Quando comecel a me acostumar com esse clima agitado ¢ que vi que as
criangas, da turma observada por mim, ndo estavam fazendo bagunga. Elas
estavam interagindo e produzindo. Uma maneira muito interessante de se
produzir conhecimento. O professor, nesse processo, ndo é o dono da verdade. A
partir da movimentagfo, havia discussdo de idéias e através dessa discussdo
formigavam novos conhecimentos.

Apds observar a atividade proposta por essa professora - lista do que
podemos encontrar em uma festa junina - logo pensei em aplica-la na minha sala

ja que estavamos em junho. Queria saber se meus alunos também eram capazes
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de escrever o que eu amnda nio havia ensmado; se também levantavam hipdteses
ou se essa capacidade estava muito adormecida ou desaparecida.

Apds debater com as criangas a respeito dessas festas propus a escrita da
listagem. Alguns ajunos ficaram surpresos e diziam:

- Essa letra vocé ndo “deu” aindal

Percebi, entdo, que Caroline, uma das minhas alunas, estava com medo e
dizia ndo saber escrever aquelas palavras. Pedia para que eu escrevesse no
quadro para que pudesse copiar. Solicitel que escrevesse do jeito que achasse
correto. Quando acabava de escrever, perguntava:

- Esta certo, tia?

As criangas estavam “viciadas” em sé escrever o que eu permitia! Insisti
que fossem escrevendo como pensavam e surpreendi-me ao ver que meus alunos
também eram capazes de escrever além da cartilha. Eles conheciam letras que eu
ainda n3o havia apresentado. Afinal, ndo é s6 na sala de aula que se aprende,
embora, por muito tempo eu tenha acreditado que sim.

Elas criavam suas hipdteses, apenas tendo alguns erros de ortografia. -
Nesse primetro momento, achei melhor ndo questionar esses Qerros“, pois era a //
primeira vez que tinham a possibilidade de escrever como sabiam. Essas criangas
ainda ndo aceitavam o emro como parte do processo de aprender, do mesmo
modo que eu ainda também ndo compreendia o erro desse modo. Até aquele
momento eu corrigia tudo 0 que escreviam.

Alids, a questdo do erro dos alunos, ha muito tempo me incomoda. Sempre
corrigi 0s exercicios das criangas, desconsiderando, como ja citei, as propostas
deles, permitindo apenas, o que era ortograficamente correto.

Hoje entendo necessario o ato de corregdo, porém ndo devo eleger a

hipétese ortografica como a unica norteadora do processo de avaliagéo.



Devo corrigir a escrita, pois a escola tem essa tarefa de ensinar, porém
devo considerar as hipoteses das criangas, ja que a alfabetizagao faz parte de um
processo onde o aluno precisa refletir, podendo errar ou acertar.

E extremamente importante que o professor conhega seus alunos para que
possa decidir o momento, para que possa COITIgIr o erro, sem causar inibigdes,
pois como disse, no inicio da alfabetizagdo € natural cometer erros € se o
professor optar por corrigir tudo, pode acabar fazendo com que muitos desistam
de escrever, afinal, quem escreve pouco, erra pouco.

As escritas de Caroline e Bruna revelam, um pouco, do muito que fui

descobrindo com os meus alunos e alunas:
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Com a aproximag¢do do dia em que se comemora o dia dos pais, apos ter
discutido com as criangas esse tema, levei para a escola uma noticia retirada do /|
jornal Extra (08/07/2004), que fala das promogdes nos shoppings com uma lista
de produtos em promogdo. Apos ler a noticia e discutirmos sobre os pregos (os
mais baratos € os mais caros), refletimos se € realmente necessario comprar
presente para o pai nesse dia. Uma aluna, Amanda disse que a mae dela so podia
gastar R$10,00 na compra do presente do pai. A partir dessa informagao, peguei

cédulas de brinquedo para ver o que poderiamos comprar com essa quantia.
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Foram criadas varias hipoteses. Em seguida, propus a seguinte atividade: as
criangas fariam uma simulagdo em que seriam donos de lojas que estivessem
vendendo produtos para o dia dos pais e teriam que criar um encarte com essas
promogoes.

Na criagio do encarte as criangas elaboraram produtos diversos €
pensaram a respeito dos valores. Essa atividade consumiu grande parte da aula,
porém trabalhei diversos conteudos pedagogicos: o sistema monetario brasileiro,
nogdo de adigdo e subtragdo, consumismo etc, sempre de maneira ladica, pratica
e interessante para as criangas e para mim. Pude, também, possibilitar que as

criangas pensassem para que serve ler e escrever.

Pedro, 6 anos
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Cintia, 6 anos

Para mim, aprender a ler esses trabalhos é um desafio. Ndo posso mais
admitir que as criangas s6 podem escrever o queensinado por mim. Passei a//
perceber que as criangas podem saber, embora nio tenha sido dado a elas a

autorizagdo institucional para a realizagdo desse ato. Como diz Emilia Ferreiro

“Saber” quer dizer ter construido alguma concep¢do que explica certo conjunto de
Jenomenos ou de objetos da realidade. Que esse “saber’ coincida com o “saber” socialmente

valido é um outro problema (FERREIRO, 2001b: 17).

Passe1 a comegar a enxergar, porque comecei a compreender, as |
concepgdes das criangas sobre o sistema de escrita. As criangas ndo chegam a -‘,
escola “vazias”. Elas trazem uma “bagagem” de conhecimentos que sdo bases
para a criagdo de suas hipoteses sobre a linguagem escrita. Eu ndo admitia uma
escrita que nio fosse registrada de modo ortografico. Tenho me aberto as
possibilidades de escrita produzidas pelos meus alunos e alunas. Um processo

desafiador, pois aprendi a ocupar o centro desse processo — o ensinar/aprender a
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ler ¢ a escrever. Percebo, entretanto, que é possivel mediar um processo
alfabetizador mais critico, centrado na autoria dos alunos e alunas e na minha

propria autoria como professora.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da realizagdo desse trabalho, pude refletir e repensar a pratica
escolar da alfabetizagdo que vinha exercendo até entdo.

Investigando sobre a questdo: como se deve ensinar a ler e escrever na
escola, comecei a ampliar minha compreensdo sobre alfabetizagdo e perceber
que o processo alfabetizador nfo se inicia e termina na sala de aula. As criangas,
com as quais trabalho lidam, em seus cotidianos, com a escrita ¢ a leitura fora da
escola.

Nio posso mais realizar uma pratica pedagogica onde a crianga aprenda
que o conhecimento ¢ algo que os owros possuem ¢ deve ser
“passado/transmitido” sem deixa-la participar do processo de descoberta e de
constru¢do de novos conhecimentos, tornando-a espectadora “passiva” ou
receptora “mecinica” que ndo questiona o apresentado pelo professor, o detentor
do saber.

Devo levar em conta 0 que Emilia Ferreiro considera; a lingua escrita é um
objeto de uso social, com uma existéncia social (e ndo apenas escolar) (FERREIRO, 2001b:
37).

Meus alunos ¢ alunas, em diferentes momentos de suas vidas, estdo em
contato com a escrita. No mundo que as cerca existem diversos tipos de textos. E
impossivel negar o contato das criangas com esse material, acreditando ser
possivel controlar os modos como se relacionam e interpretam a linguagem
escrita. Aprendi a ignorar esses conhecimentos, pois a leitura ¢ a escrita

presentes em minha sala de aula eram descontextualizadas e, muitas vezes, sem

significado para as criangas.
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E necessrio promover um intercdmbio entre essas informagdes, trazendo
para as discussdes escolares informagdes extra-escolares e levando para
situagdes extra-escolares informagdes escolares.

Porém, para que toda essa troca de informagdes realmente acontega
preciso repensar meu papel como educadora, pois ndo posso continuar sendo a
“detentora do saber”, mas também, ndo devo chegar ao extremo de ser uma
simples espectadora dos progressos dos meus alunos. Devo interagir com eles,
buscando novos meios de alfabetizar, promovendo discussdes e reflexdes,
assumindo o “posto” de mediadora, pois todos - alunos, alunas e professora -
devem ser capazes de, desde o inicio do ano escolar, pensar, ler € escrever.

¥ necessario criar condigdes para que os alunos (e alunas) exer¢am
praticas sociais de leitura e escrita, no cotidiano da sala de aula, contribuindo
para que se tornem leitores e escritores. Cheguei a conclusdo de que, para que
isso ocorra, é indispensavel deixar com que as criangas “arrisquem”, escrevendo
textos livres, espontineos, pensando, inventando. Os “erros™ que possivelmente
serdo revelados devem ser considerados como pistas preciosas para se tentar
compreender o(s) modo(s) como as criangas pensam sobre a linguagem escrita.
No processo de conhecer, errar faz parte do aprender. Impossivel ignorar ou
reprimir os erros presentes nas produgdes dos aprendizes da escrita.

Continuo a experienciar o processo de construgdo de uma pratica
alfabetizadora (mais) autoral. Uma pratica que garanta aos alunos e alunas o
entendimento de que aprender a ler e a escrever ¢ a possibilidade de escrever a
sua propria palavra e compreender e intervir no mundo de um outro lugar. Sei
que preciso estudar muito mais. Sei, também, como acreditei um dia, que trocar
de cartilha ndo significa alterar a concep¢do de escrita, de leitura, de

conhecimento, de alfabetizagdio. Como considera Marlene Carvalho, ndo existe
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uma receita para alfabetizar. Cabe a mim, professora alfabetizadora que sou, o
investimento em uma pratica pedagogica investigativa onde as perguntas sejam
mais importantes do que as respostas. Preciso me desafiar a estudar, a escrever e
a ler para que possa, também, desafiar meus alunos e alunas a pensar sobre a
leitura ¢ a escrita, fomentando a curiosidade por conhecer, tio presente nas
criangas.

Escotho, como n3o poderia ser diferente, para fechar esse texto
monogréﬁco,ginicio da construgio de uma pratica alfabetizadora sem receita, o

texto abaixo:

Alfabetizacdo sem receita
Marlene Carvalho (UFRJ)

“Pegue uma crianga de seis anos, ou mais, no estado em que estiver, limpa ou suja, e
coloque-a numa sala de aula onde exisiem muitas coisas escritas para olhar e examinar.
Servem jornais vethos, revistas, embalagens, propragandas eleitorais, latas de dleo vazias,
caixas de sabdo, sacolas de supermercado, enfim, tudo que estiver entulhando os armérios
da escola e da sua casa. Convide a crianga para brincar de ler, adivinhar o que esté
escrito: VOCE VAT DESCOBRIR QUE EILA JA LE MUITAS COISAS.

Converse com a crianga, troque idéias sobre quem sdo vocés e as coisas de que gostam e
ndo gostam. Escreva no quadro algumas das coisas que foram ditas e leia para ela. Peca a
crignea que othe as coisas escritas que existem por ai, nas lojas, no 6nibus, nas ruas, na
televisdo. Escreva algumas destas coisas no quadro e leia para elas. Deixe as criangas
cortarem letras, palavras e frases dos jornais velhos e ndo esquega de manda-las limpar o
chdlo depois, para ndo criar problema na escola. Todos os dias leia em voz alta para a
crianga alguma coisa interessante: histérias, poesias, noticia de Jjornail, anedolas, letras de
musicas, adivinhacdo. Mostre para a crianga alguns tipos de coisas escritas que talvez ela
ndo conheca: um catdlogo de lelefone, um diciondgrio, wm telegrama, uma carta, um bilhete,
um livro de receita de cozinha.

Desafie a crianga a pensar sobre a escrita ¢ pense vocé também. Quando a crianga estiver
tentando escrever, deixe-a perguntar ou ajudar ao colega. Ndo se apavore se a crianca
estiver “comendo letra”: até hoje, ndo houve caso de indigestdo alfabética. Acalme a
diretora e a supervisora se elas ficarem alarmados.

Invente sua prépria cartilha. Use sua imaginagdo e sua capacidade de observacdo para
ensinar a ler. Leia e estude vocé também.
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Parecer - Monografias UNIRIO - 1° semestre de 2004

Curso de Pedagogia — 1° semestre de 2004

Titulo da monografia: Alfabetizacdo: reflexées sobre a minha prdtica
docente

Autora: Heloisa Helena Miranda Valente

Em primeiro lugar, acho necesséario destacar que comecamos a trabalhar,
neste texto monografico, no meio do 1° semestre de 2004. S6 neste
momento Heloisa elege como tema de sua monografia a questdo da
alfabetizacdo e eu a provoco, entao, para que reflita e investique a propria
acdo alfabetizadora. Ela passa a freqientar as aulas de alfabetizacio:
teoria e pratica ministradas, por mim, na universidade. Vai ao Instituto
Superior de Educacao do RJ observar uma pratica alfabetizadora que nao
tem como eixo do trabalho o uso de cartilhas e/ou métodos de
alfabetizacdo centrados em uma concep¢do mecanicista de produgao do
conhecimento. O processo de articular préatica/teoria/pratica vai se
intensificando. Toma, de fato, sua pratica como objeto de estudo e
investigacdo. No processo de ensinar vai aprendendo com os seus alunos ¢
alunas que existem outros modos para ensinar a ler e a escrever. Modos
que investem no uso da leitura e da escrita, na sala de aula, sem a
dicotomizacdo com o mundo. Se tivéssemos mais tempo acredito que
Heloisa aprofundaria e ampliaria a discussdo teodrica. Sua monografia
revela o compromisso de Heloisa com sua propria formagao, dedicagao ¢
cuidado em sua realizacio.

Pelo acima exposto atribuo a nota 9,0 (nove) a esta monografia.
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Em primeiro lugar, acho necessario destacar que comecamos a trabalhar,
neste texto monogratico, no meio do 1° semestre de 2004. S6 neste
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que investermn no uso da leitura e da escrita, na sala de aula, sem a
dicotomizacdo com o mundo. Se tivéssemos mais tempo acredito gue
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