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RESUMO

O ensino de ciéncias apresenta-se como um dos grandes catalisadores para a
formagdo de cidaddo capazes de agir criticamente frente aos problemas
cotidianos. O foco desta pesquisa recai sobre os professores responsaveis por

-este importante desafio — ensinar ciéncias. Buscamos fazer uma analise

destes atores sociais, especificamente os que atuam no ensino médio da
regido da Baia da ilha Grande, através da teoria do socidlogo francés Pierre
Bourdieu. Ao final deste trabalho, concluimos a necessidade de agées de
formag&o continuada direcionadas aoc perfil destes docentes.

Palavras-chave: Professores de Ciéncias, Capital Cultural, Formacgao
Continuada.



1320333 IDIONIIIYIININIIIDINIINIIINDNINIITIDIIIIIIIININIAIIONNIAND

vii

lista de Figuras

Tabela 1 - Principal profissdo dos pais no decorrer da vida.

Grafico 1 — Tipo de Ensino Fundamental cursado

Grafico 2 — Tipo de Ensino Médio cursado

Gréfico 3 — Freqiéncia com que utilizam determinados recursos como
fontes de informag¢des

Grafico 4 — O que afirmam ter lido nos dltimos 2 anos

Grafico 5 — O que afirnam ter conhecimento que existe em sua cidade

Grafico 6 — Freqiiéncia com que realizam determinadas atividades

Grafico 7 — Niveis de interesse



)2 300 1307 33033 TFADIONIINIOINIINIILIIIIIIIIIIIIGIIAIIAY

vili
Sumario

INroduGa0. ... e 9
1. Um breve olhar histérico sobre o lé6cus da pesquisa.............................. 12
1.1. Da chegada dos portugueses as grandes inddstrias............................. 12
1.2. Regi&o Sul Fluminense — Rota do TuriSMO. ..........ccoocooioieioieoeee 16
1.3. AEnergia Nuclear na regifio..............ccooooeeeiin e, 17

2. Pierre Bourdi@uU................c.ooooiiiiii e 20
2.1 Sucinta apresenta¢ao de sua biografia..............cccccooiiiiiiii, 20
2.2 TOOMIA. ..o 22
2.2.1 Surgimento do conceito de habifus .........cccocooeiiiii 22
2.22F0rmas de POAEr.........ooiiiiiii e 25
2.2.3 O conceito de Capital cultural ......................... et ———— 27
2.2.3.1INCOMPOTAUO. ..ot e 29
2.2320bjetivado.......ccoooii i 29
2.2.3.3 Institucionalizado............cc.coii 30

3. Andlise dos dados coletados...................... 31
3.1 Escolarizagdo e origem SOCioecondMICA.............oooveiiiiiiiiieeicei, 31
3.2 Fontes de infOrmMagBes.........oooviiiii e 35
3.3 Atividades € INtEreSSeS. ... 39
4. Consideracdes finais................coooiiiiii 45

4.1 Sobre o ensino de ciéncias como ferramenta de transformagéao social..45

4110 ENfoque CTS. e 47

4.2 Limitagbes da pesquisa e possiveis desdobramentos.................c.o 48
5. Referéncias.................. e et et 51
B AN X O ..o oot a e 53
6.1Questionario sobre capital cultural................ 53



35373303 33 30331330 23D 002333 ) 33 1) 3 3.9 3.1

INTRODUGAO

Esta monografia apresenta-se como um dos desdobramentos do projeto
“Ensino de Ciéncias: desempenho de estudantes, praticas educativas e
materiais de ensino” realizado em conjunto por trés instituicoes de ensino
superior — Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro/UNIRIO,
Universidade Federal do Rioc de Janeiro/UFRJ, Universidade de Sao
Paulo/lUSP ~ vinculado ao Programa Observatério da Educacao, através do
Edital 01/2008/CAPES/INEP/SECAD.

Com o intuito de esclarecer o contexto educacional e suas relagées que
permeiam o processo de ensino-aprendizagem, o projeto tem como premissa
analisar como o tema “energia” - escolhido por ser um tema estruturante no
ensino de ciéncias, segundo os Parametros Curriculares Nacionais - &
trabalhado pelas disciplinas cientificas do ensino médio — biologia, fisica e
quimica. Busca-se elucidar como o tema & abordado nos diversos espagos
educacionais, através da analise do desempenho de estudantes nas questbes
do Exame Nacional do Ensino Médio, do material didatico utilizado e das
praticas educativas. Parte-se da premissa de um ensino de ciéncias que ocorra
de acordo com o enfoque Ciéncia —~ Tecnologia — Sociedade — Ambiente

(CTSA), ou seja, um ensino que contemple estas relagdes.

Posto isto, cada instituicdo escolheu um local que fosse permeado pelo
contexto de producéo de energia. A UNIRIO optou pelo municipio de Angra dos
Reis — posteriormente estendendo-se a Paraty e Mangaratiba, onde o ensino
médio fica sob a responsabilidade do mesmo érgéo, a Coordenadoria da Baia
da llha Grande da Secretaria de Estado de Educagao/RJ. A UFRJ e USP
escolheram respectivamente Macaé e Sorocaba.

O projeto matriz leva em consideragdo as demandas existentes no
campo da educacéo e das politicas publicas que apontam para a necessidade
de formar cidadaos capazes de agir criticamente frente aos problemas relativos

ao cotidiano.

Nesse contexto, esta monografia, por fazer parte do grupo de pesquisa
da UNIRIO, langa um olhar sobre os docentes da Baia da llha Grande.
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Objetivamos um rumo diferente das pesquisas que se concentram em analisar
as praticas relacionadas ao cotidiano da sala de aula, avaliagées e materiais de
ensino. Buscamos compreender quem s&o os individuos responsaveis pelo
ensino de ciéncias, com o intuitc de fundamentar a pesquisa matriz. Para tal,
acreditamos que a teoria do capital cultural proposta pelo socidlogo francés

Pierre Bourdieu, possa dar pistas sobre estes profissionais.

O primeiro contato com os professores ocorreu através de um curso de
formag&o continuada para os professores de ciéncias do ensino médio da Baia
da llha Grande, realizado pela equipe de pesquisadores da UNIRIO nos dias 8
e 15 de maio de 2010 na cidade de Angra dos Reis/RJ. O curso teve como
objetivo criar um ambiente de discussdo com os professores de ciéncias acerca
da abordagem CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente) no ensino de
ciéncias, educagdo ambiental e competéncias e habilidades do ENEM. Foram
selecionados quatro professores para serem bolsistas da pesquisa matriz,
atuando como pesquisadores. Através deste evento foi possivel evidenciar os
diferentes saberes, praticas e posicionamentos dos docentes, o que é de
extrema importancia para uma pesquisa de cunho qualitativo.

Estruturamos um questionario a partir de estudos do conceito de capital
cultural e durante o curso distribuimos cerca de 90, pedindo aos participantes
que repassassem aos que nao estiveram presentes. Deste total tivemos

retorno de 34 questionarios.

Esta monografia estrutura-se da seguinte forma: o primeiro capitulo &
uma retrospectiva histérica da regido, com o intuito de situar o /écus da
pesquisa. Damos énfase a questdo das usinas nucleares por motivarem a
escolha do local. O segundo capitulo diz respeito a fundamentacao tedrica,
aonde realizamos discussdes sobre a trajetéria e as teorias de Pierre Bourdieu
— escolhido como tedrico base desta pesquisa. O terceiro capitulo trata da
analise dos dados obtidos sobretudo com os questionarios, onde relacionamos
os resultados com a teoria bourdieusiana. Por fim, 0 quarto e ultimo capitulo

traz as consideragdes finais.
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Nosso objetivo nesta pesquisa € encontrar dados empiricos
teoricamente tratados que nos permitam realizar agdes de formacgéo
continuada fundamentadas e direcionadas ao perfil dos professores de

ciéncias do ensino médio - fisica, quimica e biologia — da Baia da llha Grande.
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| — Um breve olhar histérico sobre o locus da pesquisa.
1.1 Da chegada dos portugueses as grandes industrias.

Em 1494 os reinos de Portugal e Espanha assinam o Tratado de
Tordesilhas com o intuito de dividir e explorar as riquezas do novo continente,
“‘descoberto” pelo navegador Cristovdo Colombo dois anos antes. Neste
periodo os povos europeus realizavam grandes viagens transoceénicas em
busca de novas terras e riquezas, além de procurar rotas alternativas para os

destinos ja conhecidos.

Em 1502 uma expedicao portuguesa chega ao que hoje compreendemos
como o sul do Estado do Rio de Janeiro. Um dos mais antigos relatos sobre a
regidao data de 1550, feito por Hans Staden, mercenario aleméo contratado pela
artilharia da Capitania de Sao Vicente. Staden foi durante meses prisioneiros
dos indios que dominavam a regido, os Tupinamba. Em seu livro Viagem ao
Brasil (1557), Staden descreve, entre outras coisas, 0 momento em que

chegou a aldeia dos indios que o aprisionaram.

Ao chegarmos perto das suas moradas, vimos que era uma
aldeia com sete casas e se chamava Uwattibi. Entramos numa
praia que vai abeirando o mar e ali perto estavam as suas
mulheres numa plantagdo de raizes, a que chamam mandioca.
Na mesma plantagdo havia muitas mulheres, que arrancavam
destas raizes, e fui obrigado entao a gritar-lhes na lingua: "A
Junesche been ermi vramme” isto é "Eu, vossa comida,
cheguei”.

Uma vez em terra correram todos das casas (que estavam
situadas num morro), mogos e velhos, para me verem. Os
homens iam com flechas e arcos para suas casas e
recomendaram as mulheres que me levassem consigo, indo
algumas adiante, outras atras de mim. Cantavam e dangavam
unissonos os cantos que costumam, como canta sua gente
quando esta para devorar alguém. (p.67)

Hans Staden foi possivelmente um dos primeiros a realizar um estudo
antropolégico acerca dos indios da regido, tendo em vista que, apesar de estar
vivendo sob ameaca durante todo o tempo em que foi prisioneirc, atuou como
um observador de seus algozes, o que o possibilitou de relatar os costumes, o
dialéto, as formas como se agrupavam, enfim, a sociedade Tupinamba.
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Somente em 1560 a Coroa Portuguésa reconhece o primeiro povoado da
regiao, que treze anos mais tarde seria elevado a categoria de paréquia pelo
entdo Rei Felipe Il. Sua principal atividade economica era uma pequena
produgdo agricola destinada a suprir as demandas da Capitania de Séo
Vicente. Como a regido situava-se entre duas das principais Capitanias do
Brasit — Séo Vicente e Sdo Sebastido do Rio de Janeiro — ganhou certa

notoriedade e em 1608 é elevada a categoria de Vila.

Outro dado histérico importante de ser ressaltado, € que a regido da Baia
da llha Grande foi entre os séculos XVI e XIX rota de piratas e corsarios.

[...]a llha Grande seria centro de atracdo, abastecimento,
recreagdo e esconderijo dos piratas e corsarios em acgédo no
Atlantico-Sul em face das condigdes favoraveis que ela oferecia,
além de ficar préxima ao Porto do Rio de Janeiro, do qual
partiam comboios carregados de ouro e pedras preciosas para
Lisboa [...] Somando a isso, a llha Grande estava 2 margem da
rota dos comboios espanhdis que passavam transportando
metais preciosos trazidos das colbnias espanholas da América
do Sul, principalmente Peru, que fornecia grande quantidade de
ouro e prata a Espanha. (NESI, 1990, p. 95-96 apud CADEI,
2004, p.24)

A presenga de piratas e corsarios na regido foi outro fator que interferiu na
economia da regido. A coer¢do destas atividades era dificil pela prépria
configuragdo geografica da regido, além de moradores que estabeleciam

relagdes comerciais com os “fora da lei”.

No decorrer da histéria da regido, os portos sempre tiveram um papel
importante na economia local. O caminho entre as Capitanias de S&o Vicente e
Sao Sebastido do Rio de Janeiro, conhecido como “Caminho dos Guaianases”,
demandava obrigatoriamente por uma viagem maritima através do porto da
Vila de Paraty, que surge em 1660, justamente em decorréncia do escoamento
de mercadoria, sendo elevada a categoria de Vila em 1667. Por ser um
importante entreposto comercial, seu porto tornou-se mais importante que o
porto de Angra dos Reis.
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Outro marco histdrico que viria a altenar o cenario da regiao foi a
descoberta das minas de ouro no interior do pais. A Coroa Portuguésa constroi,
em 1703, uma casa de fundicdo em Paraty, visando assim recolher os
impostos sobre o ouro explorado. Segundo Machado (1995), é provavel que
nesta época o porto de Angra fosse usado como fonte de escoamento do ouro
desviado de sua rota legal. A Coroa Portuguesa passou a oferecer incentivos
com o intuito de possibilitar a construgdo de rotas alternativas, visando assim
um caminho mais rapido e seguro, que excluise o trecho maritimo da viagem.

Deste modo, em 1757, surge o chamado “Caminho Novo”.

Com a decadéncia da atividade mineradora no final do século XVII!, foi,
sobretudo, a produgio de agua ardente que deu énfase a economia local. Um
dos motivos que levaram a valorizacdo da produgéo da bebida é o fato de que
era usada em transagdes comerciais com navios negreios que ali aportavam. A
sua produgao sucitou a necessidade de plantio de cana de aglcar, o que gerou

o desmatamento da mata nativa da regido.

O Ciclo do Café, nos séculos XVIII = XIX, foi uma passagem historica de
extrema importancia para a economia da reqgido. O café do Vale do Paraiba era
escoado pelo porto de Angra. Na llha Grande surgem importantes fazendas
cafeeiras, dentre elas, a fazenda de Sant'Ana.

A Fazenda de Sant'Ana, de propriedade do Major de Milicias e
Ordenangas do Reino, Bento José da Costa, tornou-se uma
grande produtora e exportadora de café. Importantes
negociantes circulavam pela fazenda. Diferentes embarcagbes
chegavam e partiam de seu ancoradouro (Porto de Sant'Ana da
Itha Grande). Seus produtos eram comercializados no Brasil e
até mesmo na Europa. (CADEI, 2004, p.25)

A partir de meados do seculo XIX, ocorreu um processo de estagnagéaoc
econdmica e despovoamento da regido. Segundo Machado (1995), foram trés
os principais fatores que contribuiram para este cenério. Em primeiro lugar, a
construgdo de uma estrada de ferro que ligava Rio de Janeiro e Sao Paulo,
passando pelo Vale do Paraiba, eliminando assim a necessidade de se passar
pelo Sul Fluminense. Qutro fator foi a decadéncia das atividades cafeeiras no
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Vale do Paraiba. Por fim, a abolicdo da escraviddo. Esses trés eventos foram

responsaveis pela desarticulagao da base da economia da regiao.

Apesar de falarmos em estagnagao econdmica, é importante ressaltar

que esta perspectiva remete aos grandes produtores.

Nao e totalmente correta, portanto, a idéia de que a
queda do café possa ser considerada como "decadéncia”
para todos, uma vez que, do ponto de vista dos
produtores diretos, a desorganizagdo da estrutura
fundiaria e escravista significou o acesso a terra, o fim da
escraviddo, e a reprodugdo das familias na area rural
(Guanziroli, 1983 apud Machado, 1995).

Nesse periodo a economia da regido baseva-se em pequenas plantagoes,
a produgdo da cachaga nas engenhocas e a pesca. Essas atividades
destinavam-se principalmente a subsisténcia da regido. Com o fim das grandes

plantagdes, a mata atlantica entrou em processo de recuperagéo.

Em 1932, empresarios de Minas Gerais apliaram a “Estrada de Ferro
Oeste Minas” levando-a até o porto de Angra dos Reis. Com isto, buscavam
fugir dos monopdlios dos portos do Rio de Janeiro e S&o Paulo. A ferrovia
passava por cidades como Uberaba, Belo Horizonte € Barra Mansa. Apesar de
ser uma obra de grande porte, teve um impacto pouco significativo na
economia local. Isto s6 passou a acontecer na década de 40, com a construgao

da Usina Siderdrgica de Vola Redenda.

A paisagem da regido mudaria de fato com o governo de Juscelino
Kubtichek e seu plano de crescimento para ¢ pais. As possibilidades que o
governo oferecia levaram um grupo de investidores holandeses a construir em
Angra dos Reis o estaleiro Verolme. O local foi escolido por apresentar um
aspecto geogréfico ideal, além do facil acesso a matéria prima — o ago de Volta
Redonda, trazido pela ferrovia. Sua instalagao representou uma transformagao

da dinamica socio-econdémica da regido. Como aponta Mattos (2001),
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A presenca de uma indistria exigente em m&o-de-obra
qualificada demanda um significativo nimero de trabalhadores
de fora e de outras regides, além de promover um deslocamento
de parte da populagdo local que deixa suas tradicionais
atividades para buscar oportunidades mais atrativas e rentaveis.
(p.62)

Na decada de 70 temos a primeira iniciativa para a capacitacdo da mao
de obra local. Os Estalereiros Verolme e outras empresas da regido criam o
Centro Regional de Educacgdo e Trabalho, com o intuito de qualificacdo dos
trabalhadores do local.

1.2 Regido Sul Fluminense — Rota do Turismo

A construgdo da BR-101 foi fator determinante para a inser¢édo de Angra
dos Reis na rota do turismo.

Ainda na década de 1970, a Embratur promoveu em um de seus
projetos (Projeto Turis) a classificagdo das localidades ao longo
da recém-aberta BR-101, estrada que ligava na época o Rio de
Janeiro ao municipio de Santos. Nesse projeto, Angra dos Reis
foi classificada como municipio de praias de qualidade A, voltada
para o turismo de alto nivel (FILHO 2004, apud GOIS, 2009, p.8)

Desde entdo, com a classificagdo do municipio de Angra dos Reis como
de alta qualidade turistica pelo Projeto TURIS, surgiram diversos
empreendimentos turisticos. Hoéteis, pousadas, resorts e etc, modificariam a

paisagem do local.

Com a eclosdo da atividade turistica, houve um grande crescimento
populacional, que ocorria desde a década de 50 por fatores como a construgao
do estaleiro Verolme, do terminal petrolifero da Petrobras e das usinas
nucleares — das quais falaremos mais a frente. Porém, a ocupacao numa

escala acelerada do territério ocorreu de fato com o turismo.

Houve, dessa forma, um acelerado processo de urbanizagao,
caracterizado pelo crescimento de habitacdes irregulares e pela
precarizagao das condi¢des de habitabilidade em Angra dos
Reis, recobrindo as areas préximas ao centro do municipio e as
areas anexas aos condominios de luxo. (GOIS, 2009, p.10)
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Podemos afirmar que a ocupagao irregular do territério € um dos
principais problemas da regido. Em 2010 Angra dos Reis ganhou papel de
destaque na midia, quando fortes chuvas causaram diversos
desmoronamentos de encostas, ocasionando a destruicdo de diversas

moradias que ocupavam areas de risco.

E interessante observar uma das noticias da época do desastre, retirada
do site do jornal O GLOBO', onde o titulo da matéria atribui a tragédia a chuva,

deslocando o foco das ocupacgées irrgulares.

“‘Mortos pelas chuvas em Angra dos Reis ja chegam a 44" (reportagem
de Natuza Neri publicada em 03/01/2010. Grifo meu.)

Posteriormente a este primeiro momento, a questdo das ocupactes

irregulares também passou a ser abordada.

Apesar de termos evidenciado os aspectos negativos da atividade
turistica na regido, gostariamos de destacar a importancia do turismo como

fator agregador de capital cultural. Para isto, concordamos com Oliveira (2001):

Ao invés de desfigurar culturas com sua superficial relagéo, o
turismo pode promover o encontro destas e o revigoramento da
cultura local, degustando pratos regionais, tendo contato com o
artesanato, com técnicas seculares, musicas, lendas etc. O
turista ainda ode diviri suas lembrangas e experiéncias com
outras pessoas, recomendando-lhes uma aproximagdo com o
lugar visitado. Enfim, o turismo pode apresentar-se como espago
ideal para o exercicio da aproximag¢ao interpessoal, intergrupal e
transsocial. (p.82)

1.3 A Energia Nuclear na Regiao.

A Central Nuclear Almirante Alvaro Aberto (CNAAA) localiza-se em Angra
dos Reis, na regiao de ltacrna. A primeira usina construida foi Angra |, entrando
em funcionamento em 1982. A segunda, Angra Il entrou em operag¢ido em
2000. Atualmente esta sendo contruida a terceira usina da central nuclear,
Angra lll.

" www.oglobo.com.br
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Baseados no trabalho de Silva (2009}, observamos o contexto histérico da sua
criacdo. Segundo ela, ‘no momento inicial de sua construgdo, a CNAAA foi
considerada por seus promotores um projeto benéfico para o
“desenvolvimento” do pais e da regido” (p.775). A Central inicialmente fica sob
a responsabilidade da Furnas Centrais Elétricas S.A, que inicialmente foi
incluida no plano neoliberal de privaticio do entao presidente Fernando
Henrique Cardoso na década de 90. Entretanto, segundo a Constituigio

Federal, as atividades nucleares sao monopélio do Estado.?

Em decorréncia da protegio a atividade nuclear e a impossibilidade da
privatizagdo, o setor nuclear da Furnas Centrais Elétricas S.A foi
desmembrado gerando a Eletronuclear, que passou a ser a responsavel pelas

atividades nucleares no pais.
Ainda sobre a construgao das usinas, Silva (2009) afirma que:

Do inicio de sua construgdo, quando se apresentava somente
em seus aspectos positivos, associados ao “desenvolvimento”,
até a assinatura desse primeiro acordo, houve um crescente
reconhecimento de que aspectos “pegativos” também
acompanhavam a instalagdo das usinas no local. Embora os
mais sentidos fossem de ordem vurbanistica, causados pelo
afluxo de imigrantes de outras cidades e estados brasileiros que
vinham se empregar como trabalhadores da construgdo civil,
havia o risco nuclear propriamente dito, que nio recebia a
mesma atengdo. O PEE, por exemplo, s6 recebeu um
tratamento mais cuidadoso quando da construcdo de Angra 2,
por exigéncia da nova legislagao. (p.776)

No bojo da questdo nuclear estdo inseridos o0s movimentos
ambientalistas do Brasil, que ganharam forga na década de 70 com o processo
de redemocratizacdo do pais e a criagdo da Secretaria Especial do Meio

ambiente em 1993.

A questao nuclear esteve presente em uma das primeiras mobilizagbes

do movimento ambientalista. A respeito das primeiras coalizGes dos grupos

? Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil de 1988, Art. 22., XXVI1./ Lei n°®4.118, de 27
de agosto de 1962 — Dispde sobre a Politica Nacional de Energia Nuclear, cria a Comissio
Nacional de Energia Nuclear (CNEN) e da outras providéncias
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ambientalistas brasileiros, mais especificamente ao que remete a tematica da
energia nuclear, Alonso et al (2007), afirmam que :

[...] a Campanha contra a Utilizagao de Energia Nuclear, {...), em
1980, nas quais se engajaram as mesmas associagdes da
campanha anterior [Campanha de Defesa da Amazénical,
adensadas agora de associagdes ambientalistas menores
recém-surgidas — como a Oikos (1982) e o Grupo Seiva de
Ecologia (1980). O assunto atraiu um espectro maior de aliados
dentre os membros do movimento pela Redemocratizagao:

movimento  estudanti, movimentos sociais populares,
movimentos culturais, cientistas,politicos,artistas e religiosos.
(p.159)

Observamos que a partir do momento em que a sociedade civil passa a
se organizar, surgem questdes acerca do uso da energia nuclear. Essa
participagao tem que ocorrer cada vez em escala maior. Se tratando da energia
nuclear, corroboramos com Sachs (2007, p.28) ao afirmar que ‘“pelas suas
implicagbes morais e politicas, a decisdo sobre o assunto ndo pode ser deixada
unicamente aos cientistas, requer 0 debate e a participagdo ampla dos
cidaddos.” Para esta participagdo ampla proposta por Sachs, é necessario que
os sujeitos tenham condigdo de conhecer esta questdo, sendo o ensino de

ciéncias uma forma para tal.
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2. Pierre Bourdieu
2.1 Sucinta apresentacdo biografia

Sujeito de uma trajetéria singular, Bourdieu nasceu no dia 1° de agosto
de 1930, no vilarejo de Denguin, regiao rural localizada no sudoeste da Franga.
Seu pai, Albert, teve origem no campesinato, mas, tornou-se funcionario
publico, atuando nos Correios. Noémie, sua méae, vinha de uma familia de

agricultores da regiao.

No periodo de 1941 a 1947 cursa uma parte do ensino médio no Liceu
de Pau — capital do Béarn. Como se destaca, em 1948 recebe uma bolsa de
estudos e ingressa no Liceu Louis-le-Grand, em Paris, conhecido por ser uma
das melhores fontes de preparacdo para o ingresso na Ecole Normale
Supérieure de Paris, onde obtém diploma em Filosofia em 1954.
Concomitantemente, realiza estudos na Faculdade de letras de Paris

(Sourbone).

A guerra entre Franga e Argélia (coldnia francesa que lutava por sua
independéncia), em 1955, fez com que fosse convocado para prestar o servigo
militar. Trés anos apds, com o fim do trabalho como militar, opta por lecionar na
Faculdade de Letras de Argel — capital da Argélia, como professor assistente.
Durante o periodo que passa na Argélia, aproxima-se da sociologia ao realizar
estudos sobre os camponeses das regides de montanhas do norte do pais - a
sociedade Cabila. Acerca deste primeiro contato com a sociologia, o autor

relata:

Compreendi assim, retrospectivamente, que tinha ingressado em
sociologia e etnologia, de um lado, por conta de uma recusa
profunda do ponto de vista escolastico, principio de uma altivez,
de uma distancia social, na qual nunca pude me sentir 4 vontade
e para a qual decerto predispbe a relagdo com © mundo
associada a certas origens sociais. Essa postura me
desagradava havia muito tempo. A recusa da visdo do mundo
associada a filosofia universitaria contribuira muitissimo para
levar-me as ciéncias sociais e, em especial, a um certo modo de
pratica-las (2005a, p.72, apud Gongalves & Gongalves 2010,
p.23).
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Em decorréncia da perspectiva liberal que adota perante a guerra de
independéncia, Bourdieu retorna para a Franga em 1960, onde torna-se
professor assistente de Raymond Aron na Faculdade de Letras de Paris
(Sourbone). Dois anos mais tarde assume o cargo de professor na Faculdade
de Letras de Lille, onde, pela primeira vez, ministra aulas sobre os autores
classicos da sociologia — Durkheim, Marx e Weber.

Em 1964 comega a lecionar na Ecole Pratique d'Hautes Etudes, com
apenas 34 anos, tornando-se um dos mais jovens professores da instituigao,
ganhando grande notabilidade entre os professores de sua geragdo. No
mesmo ano € indicado por Raymond Aron para dirigir o Centre de Sociologie
Européene.

Nos anos seguintes, da énfase a questdo educacional, fundando o
Centre de Sociologie de I'Educacion et de la Culture. Tr&s anos mais tarde, em
conjunto com Jean-Claude Passeron, escreveria seu livro mais importante no
campo da educacao — La Reproducién, o qual viria a tornar-se um classico nas
discussbes sobre o sistema de ensino.

Em 1975 recebe o apoio do diretor da Maison dés Sciences de 'homme,
Fernand Braudel, para criar o periédico Acts de la Recherche em Sciences
Sociales, que acabaria ganhando extrema notabilidade a nivel mundial no
campo das discussdes em Ciéncias Sociais. Segundo Gongalves e Gongalves
(2010, p.29), a criagdo deste periddico buscava incentivar o didlogo entre
pesquisadores, tratando de temas ndo tdo reconhecidos nos meios
académicos, além de abordar uma relagdo transdisciplinar nos estudos em

Sociologia.

A publicagdo do livro La distinction, o qual & considerado por muitos
como a grande obra de Bourdieu, ocorre em 1979. Nele o autor discute como
os habitos, gostos, julgamentos éticos e estéticos sao constituidos socialmente.
Até o fim da década de 80 seriam publicados mais dois livros, Homo
academicus, onde faz uma analise sobre os professores universitarios, e La
noblesse d’Etat — Grandes écoles et esprit de corps, seu Ultimo grande livro

sobre o sistema escolar, onde aborda a influéncia do que chama de “grandes
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escolas” na formagdo das elites. Outro fato relevante neste periodo, mais
precisamente em 1981, que noés n&o podemos deixar de ressaltar, & o
manifesto em favor do movimento “Solidariedade”, escrito em conjunto com

Michel Foucauit, como forma de protesto & represséo sofrida por trabalhadores
na Polénia.

Do inicio dos anos 90 até o final de sua vida, assume uma postura
combativa em relagdo as desigualdades sociais, com duras criticas ao

neoliberalismo. Manifesta-se por meio da midia e suas reflexdes académicas.

Em 23 de janeiro de 2002, aos 71 ancs, Pierre Bourdieu falece, em

Paris, deixando um grande legado para a humanidade.

Ndo foi possivel abordar todas as passagens da vida do autor,
deixamos de citar algumas premiagdes, publicagbes, atuagbes em
universidades pelo mundo e titulos recebidos. Buscamos no entanto fazer uma
sintese de sua trajetdria, com a intengdo de situar o leitor nas discussdes que

virao a seguir.
2.2 Teoria
2.2.1 O surgimento do conceito de habitus

Bourdieu surge como um autor que consegue apropriar-se de diferentes
questdes da sociologia, articulando-as, e atribuindo grande originalidade a sua
teoria, tornando-se um autor inovador. Como afirma Ortiz (1983, p.8), “a
problemética tedrica dos escritos de Bourdieu repousa essencialmente sobre a
questdo da mediagdo entre o agente social e a sociedade’. Também podemos
afirmar que compreender a ordem social, para além das questbes trazidas

pelas escolas classicas da sociologia, foi outra questio presente em sua obra,

O autor parte da premissa de uma analise sociolégica que supere a
dicotomia entre o objetivismo e o subjetivismo. Segundo Nogueira e Nogueira
(2009, p.19), o primeiro teria a tendéncia a enxergar a ordem social como
produto consciente e intencional da agao individual, ja 0 segundo ira concebé-
la com uma realidade externa, transcendente em relagdo aos individuos,

determinando suas a¢bes de fora pra dentro.
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Para solucionar a questédo do método epistemolégico, Bourdieu apéia-se
no conhecimento praxiolégico. Este tipo de conhecimento,
Tem como objetivo ndo somente o sistema de relagdes objetivas
que o modo de conhecimento objetivista constréi, mas também
as relagbes dialéticas entre essas estruturas objetivas e as
disposigbes estruturadas nas quais elas se atualizam e que

tendem a reproduzi-las. (Bourdieu, 1983a, p.47, apud Nogueira e
Nogueira, 2009, p. 23)

Para desenvolver essa teoria, que pressupde a andlise da ordem social
através da dialética entre o ator social e as estruturas, apropria-se de questoes
presentes na teorias de Emilie Durkheim, Karl Marx e Max Weber, entre outros,
articulando-as, fazendo emergir uma nova analise da ordem social. Essa
necessidade surge a partir do momento em que:

O embate objetivismo/subjetivismo transcende ¢ campo de uma
teoria particutar na medida em que considera métodos distintos
como o positivismo e o estruturalismo enquanto perspectivas

objetivas, ou o interacionismo simbodlico e a etnometodologia
enquanto epistemologias fenomenolégicas. (ORTIZ, 1983, p.9).

Questiona a tradicdo marxista quanto ao economicismo, 0 que considera
ser um reducionismo da realidade. Ainda, segundo Gongalves e Gongalves
(2010, p.38), propbe-se a romper com © objetivismo, o qual ignora as lutas
simbolicas nos diferentes espacgos. Apropria-se da no¢do de capital,
expandindo-a para outras esferas, que serdo abordadas no decorrer deste

capitulo.

Em Ortiz (1983), podemos observar a controvérsia entre objetivismo e

subjetivismo, na oposigao entre Durkheim e Weber.

Se o pensamento durkheimiano acentua a transcendentalidade
do social, a analise weberiana se apresenta como sua
contrapartida; a sociologia compreensiva retoma o pélo recusado
por Durkheim e define os fendmenos sociais a partir das
condutas individuais; o sentido da aglo &, assim, considerado
como o sentido subjetivo que o ator Ihe comunica. (p.11-12)

Inserido nessa problematica, Bourdieu precisava encontrar uma forma

de mediacao entre agente social e sociedade, uma relagao entre individuo e
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histéria — o habitus. Esta nogao tem origem na hexis de Aristoteles, que no
seculo Xil é traduzida por Tomas de Aquino para o latim, transformando-se em
habitus. Durante muito tempo o termo foi usando de diferentes maneiras por
grandes sociélogos como Weber, Durkheim, Norbert Elias, entre outros. Mas a
grande renovacdo foi feita por Bourdieu. ‘A nogdo de habitus exprime
sobretudo a recusa a toda uma série de altemativas nas quais a ciéncia social
Se éncerrou, a da consciéncia (ou do sujeito} e do inconsciente, a do finalismo
e do mecanicismo, etc.” (BOURDIEU, 2010, p.60). Wacquant (2004) nos traz
uma boa sintese do conceito de habifus proposto por Bourdieu:
0 habitus é uma nog¢io mediadora que ajuda a romper com a
dualidade de senso comum entre individuo e sociedade ao
captar “a interiorizagio da exterioridade e a exteriorizacio da
Interioridade”, ou seja, o modo como a sociedade se torna
depositada nas pessoas sob a forma de disposigbes duraveis,
ou capacidades treinadas e propensdes estruturadas para
pensar, sentir e agir de modos determinados, que entdo as

guiam nas suas respostas criativas aos constrangimentos e
solicitagGes do seu meio social existente. ( p.36)

Bourdieu argumenta que as estruturas sociais em que o individuo esta
inserido |he proporcionam uma série de experiéncias que estruturam sua
subjetividade, ocasionando assim uma forma de compreender e apreciar o
mundo — o habitus, que orienta as agées do individuo. Porém, cabe salientar
que essa matriz que orienta as agdes do sujeito tem, segundo o autor, um
carater flexivel, pois depende da forma como o sujeito ira adaptar essa matriz
de percepgdes as situagbes concretas em que age. Nogueira e Nogueira
(2009, p.25), deixam claro a necessidade de Bourdieu em compreender o
habitus em uma dimenséo flexivel, em uma relacéo dialética com a situagao,

como forma de escapar do objetivismo.

Devemos elucidar o conceito de habitus como uma disposigao individual e

social.

[...] refere-se a um grupo ou uma classe, mas também ao
elemento individual; o processo de interiorizacdo implica
sempre internalizacdo da objetividade, o que ocorre de forma
subjetiva, mas que nio pertence exclusivamente ao dominio da
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individualidade. A relativa homogeneidade dos habitus
subjetivos (de classe, de grupo) encontra-se assegurada na
medida em que os individuos internalizam as representagtes
objetivas segundo as posicdes sociais de que efetivamente
desfrutam. (ORTIZ, 1987, p. 17-18)

Este conceito sera de extrema importancia para uma analise inovadora
da ordem social, a partir do momento em que torna-se possivel, através
dele, articular as estruturas objetivas com a subjetividade dos individuos e
as situagdes da acdo. A superagdo da uma postura subijetivista se da no
momento em que as agbes dos sujeitos ndo sdo vistas como uma
produgao auténoma e consciente, mas como algo socialmente estruturado.
Deste mesmo modo, a ruptura com a abordagem objetivista ocorre a partir
do momento em que nega-se que atitudes e comportamentos sejam
produzidos de forma mecanica, mas decorrentes, de forma indireta, das
disposi¢cbes que o sujeito incorpora dentro da estrutura social a qual
pertence.

Assim, como aponta Boltanski (2005),

[...] o habitus, como conjunto de esquemas interiorizados, é esse
espago intermediario — se assim podemos dizer — que permite
passar, nos dois sentidos, das estruturas determinadas ao longo
do trabalho de organizagdo do corpus as agbes de um ator
singular e a experiéncia que ele adquire. (p.160)

2.2.2. Formas de poder

Boudieu enfatiza em sua obra a dimensao simbdlica, atribuindo-ihe um
papel de destaque na produgéo e reprodugéo da sociedade. Apropriando-se de
trés grandes tradicdes sociolégicas acerca dos sistemas simbélicos — como
estruturas estruturantes em Durkheim, estruturas estruturadas em Lévi-Strauss
e como instrumentos de dominagéo ideoldgica em Marx — consegue articula-
las, de modo que, segundo Nogueira e Nogueira (2009, p.30), os sistemas
simbdlicos, nas duas primeiras, funcionam como estruturas estruturantes
justamente porque séo estruturados e, relacionando-as a terceira teoria, de

Marx, Bourdieu argumenta que a estrutura presente nos sistemas simbdlicos,
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que estrutura as agdes dos agentes sociais, ira reproduzir as relagbes de
poder.

As produgbes simbdlicas responsaveis pela manutengao da ordem social
seriam produzidas, classificadas e consumidas nos campos. Ortiz (1987, p.19)
define o campo proposto por Bourdieu como ‘0 locus onde se trava uma luta
concorrencial em tormo de interesses especificos que caracterizam a drea em
questdo.” Desta forma, os atores estariam em um constante embate para
classificar, legitimando o qQue vira a ser socialmente considerado como
superior.

Todos os campos caracterizam-se por possuirem caracteristicas
proprias, com dindmicas, regras e capitais especificos e por um
pélo dominante e outro dominado, com possiveis gradacées
intermediarias e conflitos constante, e definidos de acordo com
seus valores interno. (GONCALVES e GONGCALVES 2009, p.48)

Em decorréncia desta producéo hegeménica, legitimada como superior, é
gerada uma forma de hierarquia cultural onde certas culturas s&o consideradas
como inferiores a outras. A esta imposi¢do de uma cultura perante outra,
Bourdieu atribui o nome de violéncia simbélica. Em Coisas ditas (1990), afirma
que este tipo de violéncia se exerce dando formas.

Dar forma significa dar a uma acao ou a um discurso a forma
que € reconhecida como conveniente, legitima, aprovada, vale
dizer, uma forma tal que pode ser produzida publicamente,
diante de todos, uma vontade ou uma pratica que, apresentada
de outro modo, seria inaceitavel (essa @ uma fungdo do
eufemismo) (p.1086).

Compreendendo a sociedade como um espaco multidimensional, Bourdieu
retoma o conceito de capital em Marx para explicitar as relagdes de poder
dentro dos campos. Amplia a nogéo de capital — além do capital econdmico,
utiliza-se do capital cultural, capital social e capital simbélico ~ como forma de
compreender como sdo estruturadas as relagbes de poder nos campos. “As
propriedades atuantes, tidas em consideragdo como principios de construgéo
do espago social, sdo as diferentes espécies de poder ou de capital que
ocorrem nos diferentes campos” (BOURDIEU, 2010, p.134).
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Deste modo, a posigdo que o sujeito ocupa dentro de um campo esta

ligada ao volume de capital que possui.

A posicdo de um determinado agente no espago social pode
assim ser definida pela posicdo que ele ocupa os diferentes
campos, quer dizer, na distribuicido dos poderes que atuam em
cada um deles, seja, sobretudo, o capital econdmico — nas suas
diferentes espécies - , o capital cultural e o capital social e
também o capital simbdlico, geralmente chamado prestigio,
reputacao, fama, etc. que é a forma percebida e reconhecida
como legitima das diferentes espécies de capital. (lbid, p.134-
135)

Podemos compreender o capital econdmico em suas diversas formas,

como bens materiais, por exemplo.

O capital social esta relacionado ao conjunto das relagbes sociais que o
individuo mantém nos diversos ambitos — familiar, profissional, amizades e etc.
Segundo Nogueira e Nogueira (2009),

o volume do capital sociat de um individuo seria definido em
fungdo da amplitude de seus contatos sociais e, principaimente,
da qualidade desses contatos, ou seja, da posicio social

(volume de capital econémico, cultural,social e simbélico} das
pessoas com que ele se relaciona (p.43).

O capital cultural esta ligade as informagdes e conhecimentos que o
individuo possui, podendo existir de trés formas: no estado incorporado, no

estado objetivado e no estado institucionalizado.

Existe ainda um outro tipo de capital, o simbdlico. Este estaria
relacionado ao status — prestigio, reconhecimento - que o sujeito detém perante
a sociedade, através do seu reconhecimento em funcéo da juncdo de seus

outros tipos de capital.

Como o foco desta pesquisa esta voltado para o capital cultural,
falaremos exclusivamente dele a seguir, faciltando o entendimento das

discussoes que permearado o restante desta pesquisa.

2.2.3 O conceito de Capital Cultural
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A posse de capital cultural oferece ao individuo poder dentro do campo,
funcionando como um trunfo. Os sujeitos que possuem determinados bem
culturais legitimados como superiores dentro do campo, recebem maior
prestigio.

Pode-se dizer que, por meio desses bens, eles se distinguem
dos grupos socialmente inferiorizados. Para se referir 2 esse
poder advindo da produgdo, da posse, da apreciagao ou do
consumo de bens culturais socialmente dominantes, Bourdieu
utiliza, por analogia ao capital econdmico, o termo capital

cultural. (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2009, p.35. Grifo dos
autores.)

A nogdo de capital cultural na obra de Bourdieu tem sua génese na
necessidade de explicar um dos mecanismos velados de reproducgéo social — a
escolarizagdo. A idéia do autor era de explicar 0 motivo da desigualdade no
desempenho dos aluncs no sistema escolar, visto que a cultura escolar esta
ligada a cultura legitimada como dominante pela sociedade, aproximando-se da

cultura de classes privilegiadas.

As diferencas nos resultados escolares dos alunos tenderiam a
ser vistas como diferengas de capacidade (dons desiguais)
enquanto que, na realidade, decorreriam da maior ou menor
proximidade entre a cultura escolar e a cultura familiar do
aluno. (ibid, p.74)

As criangas gque estdo em contato com a cultura privilegiada pela escola
tenderiam a ter éxito no processo de escolarizagdo, ao ponto que 0s alunos
que possuam um capital cultural diferente da cultura socialmente legitimada
como superior, estariam em desvantagem durante o processo, ja que a escola
surge descontextualizada de sua realidade cultural. Desta forma podemos
compreender que o sistema educacional tende a cometer a violéncia simbdlica
com os alunos que nao estao inseridos na cultura privilegiada pela escola. Em
A Reprodugdo — elementos para uma teoria da reprodugdo do sistema de
ensino (2009), Bourdieu e Passeron expde essa questdo ao tratar, por
exemplo, das AP (agbes pedagodgicas).

A AP é objetivamente uma violéncia simbélica, num primeiro
sentido, enquanto que as relagdes de for¢a entre os grupos ou
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as classes constitutivas de uma formacao social estdo na base
do poder arbitrario que é a condicio da instaurag&o de uma
relagdo de comunicag8o pedagdgica, isto &, da imposi¢éo e da
inculcagao de um arbitrario cultural segundo um modo arbitrario
de imposicéo e de inculcagao (educacao). (p.27)

Posto isto, compreende-se a ligagao entre capital cultural e reproducgéo
social através da escola. O autor faz ainda a diferenciacdo entre trés tipos de
capital cultural, o incorporado, o objetivado e o institucionalizado. A seguir,

faremos uma breve contextualizagdo sobre os trés estados do capital cultural.
2.2.3.1 Incorporado

O capital cultural incorporado faz parte da subjetividade do individuo,
tendo como uma de suas principais fontes a socializagdo primaria, ou seja, a
heranga cuitural que o individuo recebe através de sua familia. “O capital
cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-
se parte integrante da ‘pessoa”, um habitus” (Bourdieu, 2007 p.74). A
aquisicio de seu estado incorporado é algo que demanda certo tempo, nao

podendo acontecer de forma instantanea.

[...] pressupde um trabalho de inculcagéo e assimilagao (habitus)
que nao pode ser transmitido instantaneamente, necessitando
de investimento de tempo peio agente, e nio pode ser
acumulado, morre com o agente. (NOGUEIRA E NOGUEIRA,
2009, p.57)

O capital cultural incorporado seria um determinante no desempenho
escolar a partir do momento em que a escola trabalha com conhecimentos
legitimados como dominantes. Deste modo, a crianga que possui um capital
cultural mais proximo do abordado na escola tenderia a ter o desempenho

superior ao da crianga n&o familiarizada.

2.2.3.2 Objetivado

O capital cultural em seu estado objetivado difere do incorporado pelo fato
de poder ser transmitido instantaneamente devido a sua materialidade. Obras
de arte e livros sdo exemplos do estado objetivado. Porém, ao mesmo tempo
que difere do estado incorporado, para que sua aquisi¢do seja feita de fato

(apropriagao simbdlica) — como a compreensao de um livro ou a apreciacio de
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uma obra de arte — & necessario que se correlacione com o capital cultural
incorporado.

O capital cultural objetivado em suportes materiais, tais como
escritos, pinturas, monumentos etc., & transmissivel em sua
materialidade. Uma colecdo de quadros, por exemplo, transmite-
se tdo bem (senio melhor, porque num grau de eufemizacéo
Superior} quanto o capital econdmico. Mas o que & transmissivel
€ a propriedade juridica e nao {ou n3o necessariamente) o que
constitui a condicdo da apropriacdo especifica, isto é a
possessdo dos instrumentos que permitem desfrutar de um
quadro ou utilizar uma maquina e que, limitando-se a ser capital
incorporado, s3o submetidos as mesmas eis de transmissao.
(BOURDIEU, 1999)

Existe ainda a relagédo com o capital econdmico, a medida que pode ser
objeto de uma aquisicao material.

2234 Institucionalizado

No seu estado institucionalizado, o capital cultural encontra-se
basicamente sob a forma de tituios e diplomas. Funciona como uma forma de
certificar, perante a sociedade, o capital cuitural incorporado.

A objetivacdo do capital cultural sob a forma do diploma & um
dos modos de neutralizar certas propriedades devidas ao fato de
que, estando incorporado, ele tem 0s mesmos limites biolégicos
de seu suporte. Com o diploma, essa certidio de competéncia
cultural que confere ao sey portador um valor convencional,
constante e juridicamente garantido no que diz respeito 3 cultura,
a alquimia social produz uma forma de capital cultural gue tem
Uma autonomia relativa em relagdo ao seu portador e, até
mesmo em relacdo ao capital cuitural que ele possui,
efetivamente, em um dado momento histérico. (idem)

Da mesma forma como ocorre com o capital cultural objetivado, o
institucionalizado tem relagbes com o capital econdmico, ja que este & utilizado
como investimento para aquisicdo de credenciais educacionais. Assim,
podemos afirmar que ocorre a reconversao de capital econémico em capital

cultural institucionalizado.
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3 - Analise dos dados coletados

O grupo alvo da pesquisa mostrou-se bastante heterogéneo no que diz
respeito a2 idade e sexo. Formado por sua maioria de mulheres - 62%,
apresenta uma grande variagcdo de idade, distribuida de forma equitativa,
observada nos para@metros respondidos, definidos por faixas de idade - 25 & 29
anos, 30 & 39 anos e 40 a 49 anos. As outras faixas etarias sao de mais de 50

anos e até 24 anos, respectivamente compostas por 15% e 3%.

3.1 Escolarizacio e origem socioecondomica

Gréfico 1: Tipo de Ensino Fundamental cursado

3%

A Integralmente em escola pablica O Maior parte em escola publica
O Integralmente em escola particular B Maior parte em particular sem bolsa
0 Maior parte em particular com bolsa '

Observamos no grafico acima que 70% dos docentes cursou a maior
parte do ensino fundamental em escolas publicas. Recorrendo a teoria de
Bourdieu, podemos crer que suas familias ndo possuiam um capital econdmico
para ser convertido em capital cultural, através de investimentos na
escolarizagao de seus filhos, matriculando-os em escolas privadas, comprando
livros, investindo em cursos, viagené e etc. A respeito to ensino publico,.Chaui

(2003) afirma que:
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A baixa qualidade do ensino publico nos graus fundamental e médio
tem encaminhado os filhos das classes mais ricas para as escolas
privadas e, com o preparo que ali recebem, sdo eles que irdo
concorrer em melhores condigbes as universidades publicas, cujo
nivel e cuja qualidade sdo superiores aos das universidades
privadas. (p.13)

Para familias que ndo possuem capital econdmico e necessitam pensar
em questdes imediatas para sobrevivéncia, como, por exemplo, a alimentagéo,
o investimento em capital cultural através da escolarizagdo torna-se algo

aquém das possibilidades financeiras.

Como a teoria bourdieusiana ndo encontra-se meramente atrelada a
fatores estruturalistas, devemos salientar outras questbes que emergem em
sua obra. O fato de nao investir na escolarizagdo néo advem apenas de
questdes financeiras, mas, também, de influéncias subjetivas. Como apontam
Nogueira € Nogueira (2009), emergem outras questdes como, por exemplo, a
percep¢ao, através das experiéncias de classe anteriores, de que suas

chances de sucesso escolar sdo reduzidas.

No ensino médio os dados coletados nesta pesquisa nao apresentam
grandes mudangas em relagdo a escolaridade no ensino fundamental,
apresentando distribuicac graficamente similar, porém, & interessante notar o
ensino médio cursado pelos professores, para os quais quase a metade do
total de pesquisados, cerca de 43% nao fez o ensino médio regular, optando ou

pelo magistério ou pelo ensino medio técnico.

Grafico 2: Tipo de ensino médio cursado

D Ensino Médio B Técnico B Magistério 8 Supletivo R Outro

3% 0%




PIRAS IO ER IR TS

s’
Y

IIDIININIOIANIIINIIIIIIIIIIINIININIDNIDNDIIININID

33

Podemos crer que a necessidade socioeconémica faz com que familias

com um nivel de renda mais baixo optem por trajetérias escolares mais curtas
para o ingresso rapido no mercado de trabalho.

Outros dados corroboram para compreendermos a situacao econdmica
das familias das quais os professores s&o oriundos. Indagamos acerca da
profissdo exercida pelos seus pais no decorrer da vida. Apesar de certas
variagbes, observamos que, em sua maioria, sdo profissdes ocupadas por
pessoas que possuem um nivel baixo de escolarizagao. Por conseqliéncia,
encontram-se em um grupo de profissdes relacionadas ao trabalho manual,
sem grande prestigio social, constituindo-se em ocupagdes de baixa
remuneragéo financeira. Dentre as diferentes ocupacgdes que surgem, devemos
lancar um olhar sobre o papel social desempenhado em particular pelas maes,
que em grande parte tiveram como sua ocupa¢do no decorrer da vida o
trabalho doméstico, o que, influencia diretamente no processo de escolarizagao
da prole. O fato destas mées nao desempenharem uma ocupagéo remunerada,
ou com pegquena remuneracaoc, faz com que a familia tenha menos capital
econdmico para ser reconvertido em capital cultural. Podemos observar essas

consideragdes através da tabela abaixo.

Tabela 1. Principal profissdo dos pais no decorrer da vida.

Familiar Profisséo Quantidade

Bombeiro Hidraulico
Comerciante

Eletricista

Encarregado de Estoque
Encarregado de servi¢os gerais
Engenheiro

Escriturario

Fotografo

Funcionario Administrativo
Marceneiro

Mecanico

Metalargico

Militar

Motorista

Pai
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Operario

Pintor

Professor de letras
Professor universitario
Técnico em Quimica
Zelador

Bancaria

Costureira

Cozinheira

Domeéstica

Dona de casa
Escrituraria
Funcionaria de creche
Operaria

Funcionaria publica
Pedagoga

Professora

Psicologa

Servente

Vendedora
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A partir desses dados, podemos compreender que grande parte dos
professores pesquisados sdo oriundos de familias de baixo nivel econdmico -
pela profissdo exercida pelos pais — e de capital cultural distante da cultura
hegemonica, em decorréncia da trajetéria escolar de sua familia. Esta origem
familiar aparece como um dos fatores velados para o sucesso escolar das
criancas.

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais
por vias indiretas do que diretas, um certo capital cultural e um
certo ethos, sistemas de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as

- atitudes face ao capital cultural e & instituigio escolar. A heranga
cultural, que difere, sob os dois aspectos, segundo as classes
sociais, € a responsavel pela diferenga inicial das criangas diante

da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de
éxito. (BOURDIEU, 2002, p. 41-42)

Apesar de toda dificuldade para o ingresso no ensino superior, 0s
professores foram bem sucedidos. Porém, cabe destacar a importancia de se

considerar as escolhas profissionais realizadas, onde ressaltam-se as opgbes
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de escolhas sobre os cursos de Biologia, Fisica e Quimica. Essas escolhas
podem estar refletindo fatores que vao além de afinidades com os contetidos.
Se contrapormos estes cursos com outros de maior prestigio social como, por
exemplo, Medicina, Direito e Engenharia, observamos que as disputas por
vagas sao mais brandas além da diferenga para se manter nestes cursos. Um
curso de Medicina, por exemplo, demanda, além de um capital cultural
incorporado muito especifico, o capital cultural na sua forma objetivada, através
de livros, equipamentos e etc. Neste caso o investimento financeiro nao
corresponde as possibilidades de familias de baixa renda. Por se tratar de um
curso integral, ndo ha nem ao menos a possibilidade de se trabalhar em

paralelo para o pagamento das despesas do curso.
3.2 Fontes de informacgoes

Tratando-se de uma pesquisa sobre capital cuitural, julgamos necessario
conhecer os meios pelos quais os docentes utilizam para obter informagoes.
De inicio, afiimamos que 71% dos pesquisados possuem TV por assinatura.
Consideramos esse dado importante pela diferenga do volume de informagdes
veiculadas entre TV aberta e TV fechada. Porém, ndo podemos deixar de
afirmar que por mais possibilidades de conteludos trazidos por diferentes
programas, a opgao por assisti-los tem a ver diretamente com o habitus da
individuos. Essa matriz de percepgdes farda com que optem por determinado
programa em detrimento de outro, ou seja, o fato de possuir uma grande
possibilidade de informagbées ndo significa necessariamente que o sujeito
buscara este conhecimento ou que sera capaz de compreende-lo em sua
plenitude, pelo fato dessa apreciagdo demandar certo tipo de capital cultural .

Abaixo temos um grafico sobre a freqiéncia com que utilizam

determinados tipos de recursos como fonte de informagdes.

Grafico 3: Freqiiéncia com que utiliza determinados recursos como
fontes de informagbes
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Observando o grafico acima, notamos que as duas grandes fontes de

informacgdes para os professores sao os telejornais e a internet.

Bourdieu (1997), afirma que podemos encontrar na televisao
mecanismos que fazem com que esta exerca um papel de violéncia simbdlica.
Toma como exemplos as noticias sensacionalistas presentes nos telejornais,
assuntos relacionados ao crime, violéncia, entre outros, que constituem-se em
fatos que atraem a atencdo de todos, resultando em grandes indices de

audiéncia. Assim sendo, afirma que:

A televisdo tem uma espécie de monopolio de fato sobre a
formagéo das cabegas de uma parcela muito importante da
populagdo. Ora, ao insistir nas variedades, preenchendo
esse tempo raro com o vazio, com nada ou quase nada,
afastam-se as informagdes pertinentes que deveria possuir
o cidadao para exercer seus direitos democraticos. (p. 23)

Acreditamos que as preposi¢gdes de Bourdieu sejam validas para os
telejornais brasileiros, uma vez que apresentam os mesmos padroes de

noticias.

Com isto, queremos demonstrar que o fato do telejornal aparecer como

uma das principais fontes de informagdo, ndo significa que os professores,
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necessariamente, estejam incorporando um capital cultural que os propicie um

olhar critico em relagao ao mundo.

Assistir telejornal ndo traz profundidade nos temas necessarios.a sua
pratica educativa, além de nao propiciar discussdes sobre a validade da cultura
hegeméonica, constituindo-se, muitas vezes, como uma fonte de informagdes

superficiais.

Diferente do telejornal que traz noticias que independem da vontade do
telespectador, a internet, a priori, funciona como uma fonte de informagdes que
tende a atender as demandas do usuario. A busca por determinado tipo de
informagdo estaria ligada diretamente ao habitus do sujeito. Além disso, o
acesso ao grande volume de informagdes disponiveis na internet nao é tao
acessivel quanto parece pois, a apropriagdo de certas informagbées demanda
um capital cultural especifico — como tratamos acima na discussao sobre a
televisédo por assinatura.

Gréfico 4: O que afirmam ter h'do nos ultimos 2 anos
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A partir do grafico acima, é interessante observar a procura dos
professores por leituras especificas de sua area de atuacgdo. Livros sobre
educagdo e revistas especializadas de sua drea aparecem como leituras da
maioria dos docentes. Cabe ressaltar nesse item que a pesquisa nao fez
disting&o entre revistas de divulgagao e periddicos académicos. Neste sentido,
a interpretagdo da questao proposta pode acabar possibilitando que tenham

sido incluidos nestes itens revistas cujo contelido nao tem perfil académico.

Porém, nesse caso, o que chama a atengdo é o item revistas em outras
linguas. Em outro item do questionario fizemos a seguinte pergunta: Vocé
domina alguma lingua estrangeira? Dos 34 que responderam o guestionario,
16 afirmaram que sim. Desse numero, apenas 9 dizem ter lido, nos altimos 2
anos, revistas em outras linguas. Ou seja, muitos possuem o capital cultural
necessario para ter o contato com a literatura estrangeira mas ndo buscam isto,
0 que poderia vir a ser muito enriquecedor para sua formacao profissional e

pessoal.

Analisando esta situagao, temos que levar em conta a dificuldade ao
acesso as revistas de lingua estrangeira como capital cultural objetivado.
Poderiamos atribuir esse problema na aquisicdo de revistas estrangeiras as
bancas de jornal na cidade. No entanto, a pergunta “como sdo as bancas de

jomal?”, presente no questionario respondido pelos professores, recebe
respostas positivas e negativas acerca das bancas da mesma cidade.

“A grande maioria com grande acervo. Boas.” (A., Professor de Angra
dos Reis)

‘Nao encontro muita oferta, os exemplares chegam em poucas
quantidades, demoram.” (P., Professora de Angra dos Reis)

Essa ambiglidade faz-se presente nos questiondrios, porém, outras
questdes s&o importantes para analisarmos a situagdo. O capital econdmico
pode ser um fator que implica na baixa procura dos professores por revistas
estrangeiras. Apesar disso, levantamos a seguinte questio: Se n&o tem acesso

as revistas de lingua estrangeira, seja por falta de capital econémico, seja pela
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dificuldade de encontra-las em bancas de jornais, por que n3o recorrem a
internet, onde estao disponibilizadas em grande volume?

Essa hipotese de recorrer a internet apresenta-se como valida a partir do
momento em que 85% dos professores afirmam utilizar a internet todos os dias,
12% uma vez por semana e apenas 3% uma vez por més. Através destes
dados podemos afirmar que os professores tem a ferramenta necessaria para

buscar informagdes em outras linguas, mas muitos optam por néo fazer isso.
3.3 Atividades e interesses

Grafico 5: O que afirmam ter conhecimento que existe em sua cidade.
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Com o grafico acima procuramos saber quais os tipos de atividade
cultural que conhecem em sua regido. Essas informacgdes sao importantes para
contrapormos as atividades que os professores conhecem com as que de fato
tem algum tipo de contato. Observamos que a maioria dos professores afirma
que em sua cidade existem Aldeias Indigenas e mais da metade Quilombos,
locais que ndo sdo comuns nos grandes centros urbanos. O contato com
outras culturas & um fator extremamente positivo na formagéo do ser humano,
constituindo-se em um modo de conseguir acumular um capital cultural muito

especifico, distante da cultura hegemonica, que por sua vez ira agregar valores
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em sua pratica docente. Vejamos agora algumas das atividades que os
professores costumam exercer.

Gréfico 6: Freqiiéncia com que realizam as seguintes atividades -

M Nunca W 1 vez por ano M 1 vez cada 3 meses

= 1 vez por més m 2 vezes por semana ™ Todos os dias

Grupos religiosos “
Grupos culturais/folcléricos
Gruposde pesquisa/estudo =
Associagoes, ONGs, etc.
Festas folcléricas =
Quilombos
Aldeiasindigenas

Passeio de barco
Praia

Visita a unidades conservagdo ambiental [
Visitas a sitios histéricos, fazendas, etc.
Visitar exposi¢gdes, museus, centros culturais
e T
Utilizar a internet |
Assistir competigSes esportivas =
Irao cinema
Ir a shows _

Ir a concertos ou balés
Ir ao teatro

QOuvir radio

Quvir musica

Assistir televisdo

Justamente as visitas a Quilombos e Aldeias Indigenas, sé&o
respectivamente as atividades menos realizadas. O fato de nao terem contatos
com essas culturas, entre outros fatores, pode ser atribuido a marginalizagao
desses grupos perante a sociedade. Para professores, sobretudo de ciéncias, o
contato com culturas que compreendem o mundo através de uma otica distante
do discurso cientifico, que tem uma relagdo harménica com a natureza, onde
néo existe o discurso do desenvolvimento em um viés positivista, predominante
na cultura hegeménica, agregaria um capital cultural interessante. O item
nimero 20 do questionario - O que vocé pode nos informar a respeito dos
povos tradicionais (caigaras, quilombolas, etc.) e indigenas de sua cidade? —
ilustra bem o distanciamento dos docentes com essas culturas. Abaixo,
algumas respostas que demonstram o afastamento com esses povos
tradicionais e indigenas da regiao.

“S&o considerados importantes quando sdo lembrados através de projetos
institucionais. No centro de Angra, € comum os indios pedindo esmola ou
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revendendo produtos retirados sem cuidados da Mata Atlantica.” (N
Professora de Angra dos Reis)

“Nada a declarar” (E., Professora de Parati)

“Quase nada” (J., Professor de Parafi)

Dos 34 professores que responderam ao questionario, 8 deles nem ao

menos responderam este item. Existem ainda respostas que apontam para um

certo conhecimento ou ao menos uma relagdo de respeito com a cultura

indigena, mas sem grandes aproximagdes.

‘Foram massacrados pela especulacéo imobiliaria, mas ainda resistem ‘as
mudancas sociais.” (M. Professora de Angra dos Reis)

"Existe uma organizacéo social bem estruturada dessas comunidades com a
colaboragao de profissionais e ONGs.” (A. Professora de Parati)

Apesar dos diferentes tipos de respostas, em nenhuma - delas

observamos a existéncia de um relacionamento com estes grupos. O que é

corroborado com os dados do grafico acima.

Outro dado interessante revelado por este grafico recai sobre a postura

politica dos docentes. A pouca freqiéncia em movimentos sociais —

representados por Associagdes, ongs e efc. — nos da pistas sobre a falta de

interesse em uma participagao politica na sociedade. Se acreditamos em um

ensino de ciéncias comprometido com a formagdo de cidadao criticos e

participativos, a possivel despolitizacdo dos docentes € um dado preocupante e

gue chama atencéo.

Gréfico 7: Niveis de interesse
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Este grafico relacionado ao nivel de interesse — nenhum, pouco, médio,
alto, muito alto — sobre determinados assuntos, nos fornece dados que
corroboram com algumas das analises feitas até o momento e outros que

apontam para diregdes diferentes das conclustes que obtivemos até entao.

Os cinco primeiros itens da lista — energia, tecnologia, meio ambiente,
saude e ciéncia, aparecem como 0s que mais despertam o interesse dos
professores. Existe a possibilidade de relacionar este interesse elevado com a
carreira profissional que escolheram, pois, durante o ensino superior
acumularam capital cultural relacionado a estes temas. Para além desta
hipotese, todos estes sdo temas que permeiam o cotidiano dos professores.
Por exemplo, a crise socioambiental € uma das grandes questdes que se
impbe para a humanidade . Apesar de ser tratada por grande parte dos
individuos como uma crise estritamente ambiental - em decorréncia de um
processo de violéncia simbolica - esta presente na midia, nas discussées
académicas, escolares e etc. Este processo abarca todas estas questdes,

independente de adotar-se um viés critico ou nao.

No bojo dessas discussdes, ciéncia faz-se presente como a grande
redentora que ira solucionar nossos problemas. Buscamos novas tecnologias
para resolver nossos problemas sem que tenhamos que alterar nosso modo de
vida, ou entdo, discutimos fecnologias sociais que tenham grande impacto
social com baixo custo. Discutimos sobre a melhor fonte de obter energia -
nuclear ou energiaE limpas. O que é melhor para o meio ambiente? Como
cuidamos de noss.#a saude em meio ac estilo de vida que adotamos?
Independente das Posigﬁes adotadas perante os temas, eles sio, de fato,
objetc de debate ?m nossa sociedade, o que propicia que os individuos
assumam uma postura de interesse.

No item cultu‘lra e lazer nos deparamos com uma situagéo peculiar que
nos permite fazer Iig'[agées com conceitos da tecria bourdieusiana. Observamos
através dos dados que mais da metade dos professores tem um interesse que
vai de affo a muito alto. Podemos associar este nivel de interesse sobretudo a
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uma cultura hegeménica, partindo do principio que, como visto anteriormente
no grafico sobre a freqiéncia com gue realizam determinadas atividades, eles
nao tem contato com a cultura quilombola, sendo esta um dos grandes
patriménios culturais brasileiros, apesar de sofrer um processo de
descaracterizagdo pela cultura dominante. Sobre a cultura dominante, Bourdieu
(1998) afirma que

[.-.] contribui para a integragdo real da classe dominante
(assegurando uma comunicagdo imediata entre todos os seus
membros e distinguindo-os das outras classes), para a
integracéo ficticia da sociedade no seu conjunto, portanto a
desmobilizagao (falsa consciéncia) das classes dominadas; para
a legitimagdo da ordem estabelecida por meio do
estabelecimento das distinges (hierarquias) e para a
legitimacao dessas distingdes. (p.10)

O mesmo acontece com a cultura indigena, também pouco apreciada

pelos professores pois, apesar de ter maior exposigao na sociedade, também

sofre um processo de violéncia simbodlica.

Por fim, a politica aparece novamente, desta vez de forma direta
expressa no ultimo item do grafico. Observamos que a maior incidéncia de
respostas, 48%, corresponde ao nivel de interesse médio. A participagao
politica dos professores na sociedade, a julgar pela falta de atuagcdo em
movimentos sociais — expressa no grafico sobre a freqliéncia com que pratica
certas atividades, parece estar ligada ac acompanhamento de noticias politicas
presentes nas midias e participagdes em eleigbes, porém, esta € apenas uma
hipdtese. A falta de interesse e participagdo na politica & explicada por
Bourdieu (1998), que aborda o processo politico em uma légica de oferta e
procura.

O que faz com que a vida politica possa ser descrita na légica da
oferta e da procura é a desigual distribuicdo dos instrumentos de
producido de uma representacdo do mundo social explicitamente
formulada: o campo politico € o lugar em que se geram, na
concorréncia entre os agentes que nele se acham envolvidos,
produtos politicos, problemas, programas, analises, comentarios,
conceitos, acontecimentos, entre os quais os cidaddos comuns,
reduzidos ao estatuto de consumidores, devem escolher, com
probabilidades de mal-entendido tanto maiores quanto mais
afastados estéo do lugar de produgéo. (p.164)
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A participagdo ativa no campo politico demanda uma série de
competéncias, ou seja, um capital cultural especifico, deste modo, os
individuos que estdo fora do campo politico tendem a um habitus desvinculado
com atividades politicas. Em decorréncia, os sujeitos perdem a percepgéo da
dimens&o politica em suas vidas, gerando uma postura acritica frente a
sociedade e aos tomadores de decisso.
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4. Consideragoes Finais
4.1 Sobre o ensino de ciéncias como ferramenta de transformacgéo social

O Ensino de ciéncias privilegia em muitas abordagens a transmisséo de
conhecimentos dissociados da realidade dos educandos, tornando o ato de
aprender algo indiferente. Um ponto de partida para se falar em ensino de
ciéncias & a compreensdo acerca de sua neutralidade da ciéncia. E comum
observarmos abordagens que tratem-na apenas como neutra ou benéfica, sem
remeter as relagdes de conhecimento e poder, ou de produgdo do
conhecimento cientifico. Chassot (2006) afirma que:

[...]Jn@o podemos ver na ciéncia apenas a fada benfazeja que
nos proporciona conforto no vestir e na habitagdo, nos enseja
remédios mais baratos e mais eficazes ou ate alimentos mais
saboroso e mais nutritivos ou ainda facilita nossas
comunicagbes. Ela pode ser — ou & — também uma bruxa
malvada que programa graocs ou animais que sao fontes
alimentares da humanidade para se tornarem estéreis numa

segunda reprodugao. Estas duas figuras (a fada e a bruxa)
devem se fazer presentes quando ensinamos Ciéncias. (p.68)

A partir desta consideragdo podemos enxergar no ensinc de ciéncias
uma forma de auxiliar na compreensdo de mundo. Questionar sobre as
implicagbées do desenvolvimento cientifico/tecnolégico como, por exemplo, o
aumento da utilizacio da tecnologia no campo, que acarreta na substituicao de
mao de obra humana pela mecanizagdo dos postos de trabalho, gerando

desemprego, deve ser papel do ensino de ciéncias.

E importante que o processo de ensino-aprendizagen ndo acontega
apenas preso a listas de exercicios e conteldos previamente elaborados,
inflexiveis, coagindo a autonomia do professor como interlocutor do processo.
Esta forma de ensinar corresponde a logica funcional do capital, de formacéao
de mao de obra acritica, onde o estudante ndo reflete sobre questdes mais
amplas em relagdo a sociedade. A formacgédo volta-se para atender as

demandas do mercado.
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A formagdo cientifica das criangas e dos jovens deve contribuir
para a forma¢ao de futuros cidadao que sejam responsaveis
pelos seus atos tanto individuais como coletivos, conscientes e
conhecedores dos riscos, mas ativos e solidarios para
conquistar o bem-estar da sociedade e criticos e exigentes
daqueles que tomam as decisbes. (MALAFAIA E RODRIGUES,
2008 )

Observamos nesta citagédo o aspecto politico. O ato de aprender inserindo
o sujeito na sociedade de forma que possa se posicionar criticamente frente
aos problemas que surgem, adotando assim uma postura diante dos

tomadores de decisio.

Por se tratar de uma pesquisa voltada para os professores de ciéncias,
nao podemos deixar de destacar sua importancia nesse percurso. Por mais
que, como aferimos acima, a autonomia do professor encontre-se ameacada
em decorréncia de um curriculo inchado e inflexivel, este deve posicionar-se
criticamente no seu fazer educagdo. Em um movimento de autocritica deve
refletir sobre suas praticas, corroborando para despir-se dos padrées

tradicionais da educagac pautados em aulas expositivas e conteudistas.

Assim sendo, corroboramos com Chassot (2004) ao conceber o ensino de
ciéncias para:

formacdo da cidadania, evidenciando que ele precisa ser

socialmente contextualizado, destacando o papel social da

Ciéncia e suas interagbes multidisciplinares com os aspectos

sociais, politicos, Thistéricos, econémicos e  éticos,

diferentemente do modismo do ensino do cotidiano que
reproduz uma concep¢ao de ciéncia pura e neutra. (p.48)

A ciéncia ndo deve ser vista dissociada dos outros fatores que compde as

questdes referentes a sociedade. Deve ser compreendida como parte da
dindmica social, transformando-a e sendo transformada por ela.

Quando falamos em ensino de ciéncias, convergimos para praticas
educacionais que estejam desvinculadas de concepgdes fragmentadas,
contribuindo para a formagao de sujeitos politizados e criticos que busquem a
transformacao social. Porém, qual o tipo de abordagem teérico-metodologica
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devemos adotar para tal concepgao de ensino? O préximo subitem trata de

uma possivel resposta a esta questéo.
4.1.1 O enfoque CTS

Por volta da metade do século XX, o modelo linear de desenvolvimento
inerente ao sistema capitalista comega a ser questionado nos paises centrais.
A premissa de que o desenvolvimento cientifico suscita desenvolvimento
tecnoldgico, que por sua ver provoca o desenvolvimento econdmico,
acarretando no bem estar social passa a ser encarada de maneira critica.

Conforme enfatizam Auler e Bazzo (2001),

Apods uma euforia inicial com os resultados do avango cientifico
e tecnoldgico, nas décadas de 1960 e 1970, a degradacdo
ambiental, bem como a vinculagio do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico a guerra (as bombas atdmicas, a guerra
do Vietnd com seu napalm desfolhante) fizeram com que a
ciéncia e a tecnologia (C&T) se tornassem alvo de um olhar
mais critico.

Diante destes eventos, consolidamos a impossibilidade de crer em uma
ciéncia neutra. Se a ciéncia por sua vez nac é neutra, compartilhando
interesses de certos atores sociais, retomamos nossa defesa para um ensino

de ciéncias critico e politizado.

Neste contexto de criticas ao desenvolvimento linear, surge ¢ movimento

CTS. Quanto a educagao dentro das perspectivas CTS destacam-se:

promover o interesse dos estudantes em relacionar a ciéncia
com aspectos tecnolégicos e sociais, discutir as implicagdes
sociais e éticas relacionadas ac uso da ciéncia-tecnologia
(CT), adquirir uma compreensao da natureza da ciéncia e do
trabalho  cientifico, formar  cidaddos cientifica e
tecnologicamente alfabetizados capazes de tomar decisGes
informadas e desenvolver o pensamento critico e a
independéncia intelectual (AIKENHEAD, 1987, YAGER e
TAMIR, 1993 WAKS, 1994, ACEVEDO; DIAZ, 1995;
CAAMANO, 1995 apud AULER 2007).

Ac pensarmos na transposicdo da abordagem CTS para o contexto

educacional brasileiro temos que estar atentos as suas especificidades. A
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proposta de implantacdo deve apresentar-se de maneira diferente devido as
nuances entre o Brasil e os paises capitalistas desenvolvidos, precursores do

movimento.

No trabalho de Auler (2007), vemos a aproximagao entre CTS e os
pressupostos tedricos do educador Paulo Freire. No referido texto observamos
as interagbes CTS — Freire, quando a postura CTS implica em uma
compreensao critica das interagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, ao
passo que Freire em seu trabalho trata de uma leitura critica do mundo. Ou
ainda, se tratando dos questionamentos ac modelo de decisées tecnocraticas,
buscando a participagdo da sociedade nas decisdes a respeitos de temas que
envolvam ciéncia e tecnologia, na abordagem CTS, com a superagio da

“cultura do siléncio” (Freire 1987, apud Auler 2007).

Nao podemos deixar de compreender que todo este processo necessario
ao ensino de ciéncias tal como defendemos, requer docentes que estejam
aptos para o trabalho desta maneira, que desfrutem das mesmas concepcgdes e

tenham ferramentas para exercer sua pratica pautada nesses ideais.

Essas consideragdes nos fazem crer que o capital cultural e o habitus
serao fundamentais para o trabalho de ciéncias onde, no bojo do processo
educativo, fazem com que os educadores adotem certos pontos de vistas,
formas de trabalhos e etc. A primazia pela compreensdo desses fatores e
possiveis formas de transforma-los € um fator contundente para o ensino de

ciéncias.
4.2 Limitagdes da pesquisa e um possivel desdobramento

Obtivemos dados que, observados através das lentes da teoria de
Bourdieu, surgem como elementos reveladores das condigdes sociais, culturais
e econdmicas dos professores de ciéncias da Baia da llha Grande. Apesar
disso, reconhecemos a limitagdo do enfoque tedrico escolhido para conduzir a
analise dos dados. O préprio Bourdieu tem clara a limitagao do conhecimento
cientifico, sendo esta questao evidenciada por Nogueira e Nogueira (2009),
onde afirmam gue o autor reconhece a realidade do mundo social como plural

e complexa, tornando limitada as possibilidades do conhecimento cientifico.
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Apesar de limitado, atribui um papel de importancia ao socitlogo, sujeito
historicamente situado e socialmente determinado, que a partir de suas
reflexdes sobre o mundo social, pode questionar os mecanismos velados que

regem a sociedade.

[...] o conhecimento exerce, por si mesmo, um efeito — que me
parece libertador - , todas as vezes em que os mecanismos de
que ele estabelece as leis de funcionamento devem uma parte
de sua eficacia ao desconhecimento, ou seja, todas as vezes em
que ele toca nos fundamentos da violéncia simbdlica. Esta forma
particular de violéncia s6 pode de fato exercer-se sobre sujeitos
de conhecimento, mas cujos atos de conhecimento, uma vez
que sdo parciais e mistificados, encerram o conhecimento tacito
da dominagado implicada no desconhecimento dos fundamentos
verdadeiros da dominacdo. (BOURDIEU, 2003. p.19-20, apud
NOGUEIRA e NOGUEIRA 2009, p.45)

Para nosso proposito, compreendemos que a teoria bourdieusiana se
apresenta como uma das mais pertinentes para auxiliar em nossos
guestionamentos, ou seja, buscamos uma forma de conhecimento cientifico —

limitado — para desvendar nossas questdes.

Aferimos gue a maioria dos professores € oriunda de camadas sociais
economicamente inferiores, o que possivelmente implica em habitus e capital
cultural provenientes de classes populares, ou seja, afastados da cultura

hegemdnica que prevalece no curriculo escolar.

Conseguimos pistas que nos possibilitaram conhecer como se da o
acesso as informagdes por esses professores, que ocorre principalmente
através da internet. Obtemos dados sobre atividades que realizam,
evidenciando interesses diretamente refacionados ao habitus. O isolamento
sociocultural foi um dos fatores que mais chamou atengéo, representando a
falta de interagdo com a rede de saberes locais. A pluralidade cuitural da regiao
deve ser trabalhada de forma ampla, tendo em vista que Bourdieu (2010,
p.138), ao falar sobre espago social, afirma que “[...] se ndo pode juntar uma
pessoa qualquer com oulra pessoal qualquer, descurando as diferengas
fundamentais, sobretudo econdmicas e culturais.” Defendemos assim as redes
de saberes locais como forma de aproximagéo, sobretudo cultural, entre os

agentes sociais da regido.



SZPIBTDIR IR IO ERER AR ED XD ER RS EE YD RN NR B0 N0 FR X BB 50 T P KB T B T PR B I23DIID NI AN

'3

k)»)

50

Foi possivel conhecer mais a respeito das atividades que optam por
realizar no espago fora da sala de aula e os temas que |lhes despertam
interesses, propiciando maior compreensio sobre esses individuos como

sujeitos sociais.

Defendendo o ensino de ciéncias pautado em uma abordagem CTS
acreditamos que agora, através de fundamentos teérico-empiricos trabalhados
ao logo dessa pesquisa, vislumbramos a possibilidade de trabalhar na
perspectiva de formagao continuada com os professores de ciéncias da Baia
da llha Grande, fazendo agdes diretamente relacionadas ao perfil deste grupo,
visando fornecer subsidios que agreguem capital cultural aos professores além
de transformagdes em seu habitus, a partir do momento que, segundo Fornel
(2005), este € um ‘sistema de disposicées duraveis, transponiveis” (Grifo

meu, p.222).

Esta proposta apresenta-se como interessante aos professores (e ao

ensino de ciéncias) a partir do momento em que:

As espécies de capital, 4 maneira dos trunfos num jogo, sdo os
poderes que definem as probabilidades de ganho num campo
determinado (de fato, a cada campo ou subcampo corresponde
uma espécie de capital particular, que ocorre, como poder e
como coisa em jogo, neste campo). (Bourdieu, 2004,p.134)

Assim sendo, acreditamos que através da formacdc continuada —
estruturada a partir desta pesquisa - poderemos apoia-los no sentido de

fornecer trunfos no “jogo” que participam - o ensino de ciéncias.
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6. Anexos

6.1 Questionario

&,
U.mﬂ Este questionario visa caracterizar o perfil dos

fessores de ciéncias da Coordenadoria da Baia da
UNIRIO P
ilha Grande

1.Nome:

53

CAPES

Observatdrio da Educacio

2.Cidade e bairro onde mora:

3. Escola onde leciona:

4. Qual a sua idade?
A)até 24 anos

B)de 25 a 29 anos
C)de 30 a 39 anos
D)de 4Q a 49 anos

E)50 anos ou mais

5. Que tipo de Ensino Médio vocé cursou?
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(A) Ensino Médio {formagdo geral)
(B) Técnico

(C) Magistério

(D) Supletivo

(E} Outro

6. Em que tipo de escola vocé cursou o Ensino Fundamental?

(A) Integralmente em escola publica

{(B) Maior parte em escola publica

{C) Integraimente em escola particular

(D) Maior parte em escola particular sem bolsa

(E) Maior parte em escola particular com bolsa

7. E o Ensino Médio?
{A) Integralmente em escola publica

{B) Maior parte em escola publica
(C) Integralmente em escola particular
(D) Maior parte em escola particular sem bolsa

(E) Maior parte em escola particular com bolsa

8. Que instituicdo de ensino superior cursou? Qual curso?

9. Vocé domina alguma lingua estrangeira? Se sim, qual?
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10. Qual a escotaridade de seu pai? Até que ano estudou?

11. Qual a escolaridade de sua mie? Até que ano estudou?

12, Qual a principal profissdo que seu pai atuafatuou ao longo da vida?
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13. Qual a principal profissdo que sua mée atua/atuou ao tongo da vida?

14. Marque com um X o que tem na sua cidade:

() Cinema, sala de projegio { )Biblioteca

( ) Teatro ( ) Fazendas historicas

( ) Museu, centro cultural ( ) Aldeia indigena

( }Centro de exposigdes, de eventos { }Quilombos

{ ) Feira de Livros { ) Unidades de Conservagdo Ambiental

15. Como sdo as bancas de jornal? Como sdo as imagens nelas?
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16. Quais sao as Unidades de Conservacdo Ambiental (Parques, reservas, etc.} que vocé
conhece e onde ficam?

56

17. Marque com um X o que vocé leu, nos lltimos 2 anos, na lista abaixo:

Revistas em quadrinhos ' { )
Romances { )
Livros saobre educacdo { )
Outros livros ()
Jornais ou revistas de informacdo geral ()
Revistas scbre esportes, musica, automoveis, etc. ( )
Revistas especializadas da sua area (
Revistas de atualidades sociais e televisivas ()
Revistas em cutras linguas {( )
Outros ()

18. Costuma viajar? Para onde? Que lugares visita?

19. O que vocé pode nos informar a respeito do patriménio cultural de sua cidade?
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20. O que vocé pode nos informar a respeito dos povos tradicionais (caigaras, quilombolas,
etc.) e indigenas de sua cidade?

21, Com que freqiiéncia realiza as seguintes atividades?

Nunca 1vezpor 1lvezcada3 1vezpor 2vezes/ Todosos

ano meses més  semana dias
Assistir televisdo () () () () () ()
Ouvir musica () () () () () ()
Ouvir ridio () () () () () ()
Ir ao teatro () () () () () ()
Ir a concertos ou balés () { ) () () () ()
ir a shows () () () () () ()}
Ir ao cinema { ) () () () () ()
o petieoes () )ty )y )
Utilizar a internet () () () () () { )
Ir a biblioteca () () () () () ()

Visitar exposi¢bes, museus,
centros culturais

Visitas a sitios historicos,
fazendas, etc.

Visita a unidades de
conservagdo ambiental
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Praia () () () () () {)
Passeio de barco () () () () () ()
Aldeias indigenas () () () () () ()
Quilombos () () () () () ()
Festas Folcléricas () () { ) () () ()
AssociacBes, ONGs, etc. () () () () () ()
Grupos de pesquisa/estudo () () () () () ()
Grupos culturais/folcléricos { } () { ) { ) () ()
Grupos religiosos { ) () { ) () {) ()

22. Vocé utiliza o computador? Para que? Com que fregiiéncia?

23. Vocé possui TV por assinatura?
( )Sim ( ) Nio

24. Diga com que freqiiéncia vocé utiliza os recursos abaixo como fonte de
informacgdes:

lvezacada3 1vezpor 1lvezpor Todosos
Nunca

meses més semana dias
Internet () () () () ()
Jornal impresso () () () () ()
Jornal digital () () () () ()
Telejornal () () () () ()
Réadio () () () () {}
Revista () () () () ()
Revistas e livros cientificos () () {) () ()
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25. Com que freqiiéncia vocé executa as leituras abaixo:

lvezao 1lvezacada3 1lvezpor 1lvezpor Todos
ano meses meés semana osdias

Nunca

Literatura de ficcdo
{romances/contos/poesias)

Literatura de nao ficgdo
{ensaios/biografias/etc.)

Leitura técnica {informatica,

musica, () () () () () ()

textos académicos)

26. Com que freqiiéncia vocé adquire os seguintes materiais:

lvezao 1lvezacada3 1vezpor 1lvezpor Todos

NUnEa - ano meses més  semana  osdias
Jornais () () {) () () ()
Revistas () () () () () {)
Revistas em quadrinhos () () () { ) () ()
Livros () () () { ) () ()
Livros da sua drea de estudo () () () () () ()

Livros de atividade
profissional

27. Julgue o seu nivel de interesse em relacdo aos seguintes tipos de informacgéao:

Nenhum  Pouco Médio Alto Muito Alto

1. Politica () () () () ()

2 .Economia e negdcios () () () { ) ()



IIDIIIIIADIIDIDITIDONIDIDINIDINIDDIDINIIIDDIDIDNINIDIAIDINDNIDIYIDINDDY) DDA

w

. Noticias locais e/ou nacionais

Fy

. Noticias Internacionais

o

. Noticias policias
6. Cultura e lazer
7. Esporte

8. Veicuio

9. Informética

10. Religido

11. Ciéncia

12. Saude

13. Meio Ambiente
14. Tecnologia

15. Energia
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