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Bem- Vindo 4 Holanda  ( 1987 por Emily Knisley )

Frequentemente sou solicitada a descrever a experiéncia de dar & luz uma
crianga com deficiéncia- uma tentativa de ajudar pessoas que ndo tém com quem
compartilhar essa experiéncia unica a entendé-la e imaginar como € vivencia-la.

Ter um bebé é como planejar uma fabulosa viagem de férias- para a
ITALIA!I Vocé compra montes de guias e faz planos maravilhosos! O Coliseu. O Davi de
Michelangelo. As gbndolas em Veneza. Vocé pode até aprender algumas frases simples
em ltaliano. E tudo muito excitante.

Apos meses de antecipacdo, finalmente chega o grande diat Vocé arruma
suas malas e embarca. Algumas horas depois vocé aterrisa. O comisséario de bordo chega
e diz-* BEM- VINDO A HOLANDAY

‘Holanda!?"diz voc&” o que quer dizer com Holandal?!? Eu escolhi a
ITALIA! Eu devia Ter chegado a Italia. Toda a minha vida eu sonhei em conhecer a ltalia.

Mas houve uma mudanga de vod. Eles aterrisaram na Holanda e é 14 que
vocé deve ficar.

A coisa mais importante € que eles nio te levaram a um lugar horrivel,
desagradavel, cheio de pestiléncia, fome e doenga. E apenas um lugar diferente.

Logo, vocé deve sair e comprar novos guias. Deve aprender uma nova
linguagem. E vocé ira encontrar todo um novo grupo de pessoas que nunca encontrou
antes.

E apenas um lugar diferente. E mais baixo e menos ensolarado que a italia.
Mas, apos alguns minutos, vocé pode respirar fundo e olhar ao redor...e comegar a notar
que a Holanda tem moinhos de vento, tulupas e até Rembrants e Van Goghs.

Mas, todos que vocé conhece estdo ocupados inde e vindo da ltalia..e
estdo sempre comentando sobre o tempo maravithoso que passaram la. E por toda a sua
vida, voceé dira: “Sim, 1a era onde eu deveria estar. Era tudo o que eu havia planejado.”

E a dor que isso causa nunca, nunca, nunca ira embora... porque a perda
desse sonho & uma perda extremamente significativa.

Porém...se vocé passar a sua vida toda remoendo o fato de ndo haver
chegado a italia, nunca estara livre para apreciar as coisas belas e muito especiais...sobre

a Holanda.
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Resumo

O presente estudo reflete sobre a formagao de professores a nivel do ensine basico
no Estado do Rio de Janeiro, visando a importancia de se incluir o portador de
necessidades educativas especiais especificamente o educando com deficiente visual na
rede regular de ensinc a partir das diretrizes propostas pelo MEC nas Leis de Diretrizes e
bases.

Este trabalho é uma pesquisa tedrico pratica de cunho qualitativo baseado em
revisao de literatura de alguns autores que abordam o tema formagéo de professores. Em
seguida efetuamos uma pesquisa de campo coletando dados em escolas de formacgao de
professores a nivel de 2° grau e na secretaria de Educag&o Especial com o propésito de
analisar como este profissional estd sendo educado nas escolas publicas, particulares da
cidade do Rio de Janeiro e como estao atendendo aos alunos “ditos normais”, portadores
de necessidades especiais com especificidade os cegos e os de visdo Subnormal.

Durante as entrevistas realizadas percebemos que o professor ainda nédo possui
respaldo teorico suficiente para trabalhar com os educandos com necessidades especiais.
Por isso, devemos lutar para que ndo tenhamos somente a implementagido de
disciplinas ligadas a Educagdo Especial no curso de formagdo de professores mas
sim uma discussdo e reflexdo por parte do corpo docente para alcangarmos e

entendermos verdadeiramente a inclusio de todos os individuos na sociedade.
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Introducao

Durante o decorrer da pds-graduacdo em Educagdc Especial na UNI-RIO
observamos a partir de debates e seminarios, os problemas no sistema educativo
em relagdo a formacéo de professores a nivel de 17 & 42 série. E extremamente
importante que esse educador tenha o conhecimento do seu papel poliitico e
possa refletir sobre o cotidiano de sala de aula com uma visdo mais critica e
interdisciplinar. |

Sendo o© professor elemento fundamental no processo  ensino
aprendizagem, faz-se necessario que a formagdo deste profissional tenha um
embasamento tedrico-pratico pertinente a realidade em que ira atuar.

No presente, esse profissional devera ter uma formagdo mais completa e
ampla ja4 que deve atender a proposta da Educagdo Inclusiva e as Leis das
Diretrizes e bases (LDB 9384/396 } vigente.

A Educagio Inclusiva € necessaria, pois é o processo de vir-a-ser numa
transformagao, onde a educacgio se priorizada, podera assumir o seu verdadeiro
papel na construgdo de uma sociedade mais democratica. E importante
caminharmos, irmos além e avaliarmos a situagdo de forma construtiva, estamos
em final de milénio, de mudangas rapidas que provocam perdas de valores.

A educacgado especial n&o pode ser vista apenas como um problema de
politicas publicas, € um processo lento que envolve direta e pessoalmente o

relacionamento  entre seres humanos. Segundo Carvalho (1997 ) se



continuarmos conjecturando politica de governo, permaneceremos estagnados.

Neste momento de transformagdc nos questionamos sobre as
possibilidades e formas de atingirmos e atuarmos para a conguista, na nossa
realidade educativa, da inclusédo e a integragdo social, onde as pessoas com
deficiéncia sejam aceitas ndo sO por direito mas como pessoas com capacidade
de participar na sociedade.

Sendo a escola um espago social de formagéo, de aprendizagem, de trocas
e interagbes, o professor € um dos responsaveis por esse processo quando
realmente estiver compromissado com as mudangas.

Segundo Sassaki ( 1997), a inclusédo de pessoas portadoras de
necessidades educativas especiais na educacgio geral, vem sendo implementada
no Brasi! ha pouco tempo. A inclusdo ndo permite a diversificacao pela
segregacdo. O objetivo €& buscar solugdes sem segregar os alunos em
atendimentos especializados ou modalidades especiais de ensino. Pretende-se
uma especializagdo de ensino para todos. A inclusdo exige , para isto, uma escola
nova, equipada e transformada, que defenda a insergdo no ensino regular de
alunos com quaisquer déficit e necessidade. Quando refletimos sobre esses
aspectos nos perguntamos: Sera que o professor esta preparado para receber os
alunos portadores de necessidades educativas especiais para uma pratica
inclusiva?

Precisamos conhecer melhor as propostas inclusivistas para a escola

vivenciar uma préatica inclusiva. Claudia Wemeck { 1997 ), nos aponta que:



A escola inclusiva faz criticas ao modo parcial pelo qual o sistemna
de cascatas propde de alunos com necessidades educativas especiais.
Questiona tanto a educagéo especial quanto a regular, tal como se
apresentam atualmente. E justifica: so existe uma educagéo, por isso néo
cabe dividir 0 ensino em modalidades....E a permanente educagao do ser
humano. A inclusdo nio exclui ninguém do infinito significado do concedo
de educar. Dai uma educagdo para todos. A educagéo inclusiva nasceu e
vem se fortalecendo dentro de um ensino regular sedento pela melhoria da
qualidade da escolariza¢do no mundo.... uma educagao com qualidade
teria como consequéncia a presenga de todos os tipos de crianga dentro

de uma escola regular.

Para que isto se realize a inclus@o deve ser trabalhada desde a infancia,
iniciando no seio familiar tendo continuidade no processo escolar com livros
infantis, revistas em quadrinhos brincadeiras que ndo tratem somente sobre as
diversas deficiéncias mas das singularidades/ particularidades distingbes de todo 0
universo humano.

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre o grau de importancia
atribuida no curso de formagéo de professores no ensino basico do Estado do Rio
de Janeiro , 4 educacdo das pessoas com necessidades especiais € mais
especificamente aos portadores de deficiéncia visual.

Para alcangarmos esses objetivos realizamos uma pesquisa tedrico-pratico
de cunho qualitativo, utilizando apoio bibliografico de alguns autores que abordam
o tema formacdo de professores. Em seguida efetuamos uma pesquisa de
campo coletando dados em escolas de formagao de professores a nivel de 2° grau

( ensino médio ) a fim de analisamos como este profissional esta sendo



instrumentalizado nas escolas publicas e particulares no Municipio do Rio de
Janeiro, para atender aos alunos com deficiéncia e o modo como estes
profissionais discutem, trabalham as propostas e diretrizes do MEC.

Esta monografia consiste em quatro capitulos. Na  primeira parte
descreveremos sobre a necessidade de uma reflexdo nos contetidos sobre a
Educacdo Especial na formagdo do professor de ensino basico. A seguir
apresentaremos o papel do professor numa pratica inclusiva. Na terceira parte
trataremos da deficiéncia visual, a educagio do cego e do portador de vis&o
subnormal no ensino regular. Na quarta parte analisaremos a formagéo do
professor na cidade do Rio de Janeiro através das informagbes coletadas em
cursos de magistérios, em trés escolas, duas publicas e uma particular e a partir

de documentos da secretaria de Educagéo Especial do Estado do Rio de Janeiro.



1___ Educacéo Especial

A educagio especial como todo processo educativo tem por finalidade a
formagao de cidadaos conscientes e participativos.

Trata-se de um processo que visa promover o desenvolvimentc das
potencialidades das pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou de
altas habilidades, abrangendo os diferentes niveis € graus do sistema de ensino,
considerada hoje, parte integrante do sistema regular de ensino. Desde a
educagdo basica, ndo é mais seu apéndice. No enfoque administrativo, a
educagdo especial, também, deve integrar-se ao sistema educacional vigente.
(MEC 1994).

A educacdo especial, obedece aos mesmos principios da educagdo geral,
deve iniciar-se no momento em que se identificam atrasos ou alteragdes no
desenvolvimento global da crianga, continuando ao longo de sua vida, valorizando
suas potencialidades e Ihe oferecendo todos os meios para desenvolvé-ias ao
maximo; utilizando metodologias especiais, altemativas de atendimento
diferenciado, recursos humanos especializados. Portanto, necessitamos, de
fundamentos que norteiam suas orientagdes especificas acerca dos portadores de
necessidades educativas especiais, com vistas a proporcionar-lhes condigbes gque

favoregam sua integracdo na sociedade. ( MEC 1984 ).



Essas propostas correspondem ao atendimento oferecido nas escolas e
instituicdes especializadas cabendo a Educagdo Especial propiciar oportunidades
que garantam © acesso, a permanéncia na escola regular dos alunos com
necessidades educativas especiais, bem como a sua terminalidade académica,
sequindo os principios democraticos de igualdade, liberdade e respeito a
dignidade. A inclusdo das pesscas diferentes, precisa de uma agado pedagogica
norteada por principios especificos.

Esses principios ( Werneck 1997 e Sassaki 1997 ), sgo:

Normalizagdo surgiu na década de 50 oriundo dos paises da Escandinavia
(Suécia, Noruega, Islandia e Dinamarca), chegando ao Brasil, mais precisamente,
nos anos 70. Aprendemos com este principio filoséfico, que as pessoas
portadoras de deficiéncia devem participar das mesmas oportunidades sociais,
educacionais e profissionais que as demais, respeitando, portanto, as diferengas
individuais de cada um e situando-as na corrente da vida.

Contudo, o conceito de Normalizagdo confundiu-se com o significado usual
da ( normalidade ), deixando duvidas e concepgdes errdneas como o desejo de
tornar o deficiente, normal. Carvalho ( 1997) destaca, como este conceito
continua gerando os mesmos conflitos ainda hoje. Segundo Mantoan (1897 p

120).

Normalizacéo visa tornar acessivel as pessoas socialmente
desvalorizadas em condigGes e modelos de vida analogos aos que
sao disponiveis de um modao gerai ao conjunto de pessoas de um

dado meio ou Sociedade.



A partir das discussfes sobre a Normalizagdo surgiram as idéias, os ideais
de Integracao e Inclusdo e atualmente , estamos vivendo a fase de transigao entre
ambas.

Integragdo, € um principio dinamico de participagdo das pessoas num
contexto relacional, legitimando sua inser¢ado nos grupos socials, ou seja
propiciando oportunidades aos portadores de necessidades educativas especiais
de conviverem, em contato com seus nac pares. Tem o mérito de inserr o

portador de deficiéncia na sociedade. Para Sassaki, (Inclus@o 1997 ), isto ocorre:

desde que os portadores de necessidades
especiais estejam de alguma forma capacitados a supetrar
as barreiras fisicas, programaticas e atitudinais nela
existente.

A Integragao justifica-se como principio na medida em que se refere aos
seguintes valores democraticos .
e Igualdade; viver em sociedade tendo direitos iguais, privilegios e deveres,
como todos os individuos.
e Participagao ativa; requisito indispensavel a verdadeira interagéo social.
¢« Respeito a direitos e deveres socialmente estabelecidos.

E ainda devemos considerar que:

A idéia de integragio implica necessariamente em reciprocidade. Isto
significa que vai muito além da insergdo do portador de necessidades
especiais em gualquer grupo. A insergio limita-se a simples
introducdo fisica, ao passo que a integraglo envolve a aceitagao daquele
que se insere ( MEC 1994)



Porém ja a Individualizag&o, € um processo com o objetivo de valorizar
as diferengas individuais existentes tanto entre os portadores de necessidades
especials e 0s normais, ou entre os portadores de necessidades especiais,
quando comparando entre seus pares.

A individualizagdo , em decorréncia, pressupbe a adequagdo do
atendimento educacional a cada portador de necessidades educativas especiais,
valorizando, respeitando seu ritmo nas em suas caracteristicas pessoais. { MEC
1995 )

Na década de setenta com a introdugdo da individualizagdo no ensino, No
processo ensino-aprendizagem, iniciou-se um novo movimento no campo da
educacio; respeitar e valorizar as diferengas individuais existentes entre as
pessoas de uma maneira geral. Dessa forma, a Normalizag&o, Individualizagao e a
Integracéo sao brincipios que fundamentam o ensino .

O Processo de inser¢éo na escolar dos alunos portadores de necessidades
educativas especiais no sistema educacional brasileiro encontram-se respaldados
nos seguintes documentos.

» Declaragao Universal dos Direitos do Homem (1948).
+ Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988).
s Convengao sobre os direitos da Crianga { 1989).

¢ Declaragao de Salamanca (1994).

+ Politica Nacional de Educacdo Especial (1994).

e Plano Decenal de Educagao para todos (1994).

» Leis de Diretrizes e Bases da Educagédo (1996)



Em conformidade com a moderna terminclogia da inclusao destacamos que
os conceitos integragdo e inclus@o sdo interpretadas com sentidos distintos.

Com isso percebemos que a inclusdo abre caminhos para todos e a
integragdo atua realizando um trabalho de participagdo, no qual séo oferecidas
oportunidades para participarem do processo escolar no entanto, tendo que se
adaptarem as especificidades desta escola

Atualmente o paradigma da inclus&o propde uma escola de melhor qualidade
para todos. Esse principio ndo se refere somente a insergéo do deficiente numa
escola ou turma regular mas proporciona oportunidade de interagdo e integragao
com seus colegas, com seus professores, diretores e funciondrios. Enfim as
pessoa com necessidades especiais possuem as mesmas oportunidades de

exercicio de cidadania que tem qualquer outro cidadao.
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2 O professor na inclusao

Anteriormente ao descrevermos sobre o processo de educacgdo especial,
percebemos que a trajetdria historica sobre a formagdo de professores, nos
mostra atitudes céticas em relagdo a importancia da capacitagdo deste
profissional, pois ocorre um esvaziamento, falta de competéncia técnica, de uma
pratica apropriada e significativa. Segundo Pedro Demo(1897), transformarmos o
pape! do professor na sociedade € uma tarefa dificil é complexa. Porque em
termos de qualidade formal, € notdrio que este profissional de educagdo basica
como regra, resente-se de uma formacdo adequada, seja na escola normail, nos
cursos de pedagogia, no que se refere & competéncia técnica por ndo existir um
sistema de atualizagio critico e emancipatério constantemente.

Quanto a qualidade politica, este fato é grave, pois a educagdo basica é
instrumentacéo fundamental para a cidadania. Com isso, o professor ndo poderia
ser agente deste processo, sem ser, ele mesmo cidaddo. Sendo sujeito historico-
sociai o educador necessita de uma valorizag@o profissional, principaimente, em
termos de encarreiramento, remuneragac e organizagao sindical.

Ja que o discurso da abnegagdo de missdo tornou-se estéril, apesar de
muitos anos a mensagem norteadora do curso de formagdo de professores era
"faca como eu fago”. (Behrens, 1996).

De alguma forma, esta capacitagao possui ainda um carater

retrogrado, nos quais os futuros educadores sentem-se, totalmente,
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preparados, "prontos e acabados" para enfrentar o cotidiano da sala de aula,
esquecendo que o conhecimento é inacabado e precisardo de atualizagao
constante, para solucionar os desafios no cotidiano escolar. (Demo, 1987; Moreira
et alli, 1995).

Educar nao significa cumprir horarios na sala de aula, tarefas ou memorizar
conteudos, mais sim, dar vida, ativar um processo que fard o educando um ser
critico, livre e com responsabilidade para assumir © proprio conceito de
democracia.

A profissdo do magistério propde um nove compromisso politico do
professor, necessitando, entretanto, uma mediagédo entre a competéncia técnica e
o sentido politico da pratica pedagoégica, ultrapassando a polarnzagdo entre o
técnico e o politico ,a teoria e a pratica, o saber e o fazer, pois estas dicotomias se
encontram interligadas, logo ndo podem ser vistas como opostas ou polarizadas.

Outro fator relevante a ser discutido, € a forma como o professor
desempenha sua fungdo em sala de aula. Frequentemente, na maior parte do
tempo este profissional trabalha individualmente e isoladamente. Ao caminharmos
desta forma, encontramos dificuldades em desenvolver um trabalho coletivo e
participativo. ( Moreira 1997 et aili, Demo 1997)

Alem da centralizagdo burocratica, da falta de dialogo e da fragmentacao
do trabalho afetarem e agravarem ainda mais as discussdes, acerca do trabalho
docente; assim rompimentos reducionistas e lineares, apresentam-se como um
dificil entrave nos cursos de formagdo de professores. Transpor este paradigma
de repeticdo e produgdo é um processo de construgdo do conhecimento

produzido pdr uma relagao dialdgica. Sendo assim as certezas absolutas daréo
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lugar a procura de questionamentos, investigagdes e principalmente da pesquisa.
(Névoa, 1992).

Segundo Mazzotta ( 1983).

O programa de professores deve incluir amplo fundo de

educacgio profissional comum e especializado.

Ao desejarmos uma educagao de qualidade , nos deparamos com 0S
problemas dos programas nos cursos de formagao de prqfessores. Estas ementas
dificiimente estimulam os educadores a levarem a sério o papel de intelectual, que
frabalha em busca de uma visdo emancipatoria do homem. Desta forma, a grande
dificuldade, advém da falta de uma teoria social adequada, que possa propiciar a
base para se repensar a natureza politica do trabalho do professor e o papel dos

programas de formagao de forma critica. ( Moreira et alli, 1995).

Além das dificuldades estruturais e politicas encontradas na sua formagao,
este profissional ndo se encontra apto ou ndo sabe trabalhar a partir da
heterogeneidade, das diferencas de seus alunos. Travando-se em barreiras e em
praticas homogéneas e ultrapassadas, dificultando, assim, cada vez mais a
relagdo com os educandos de uma forma geral e sobretudc com os alunos
portadores de necessidades educativas especiais. Mazzotta { 1996 )

Sendo assim, ha um contra-senso pensarmos em inclus&o quando na
verdade o propric educador ndo sabe trabalhar e aceitar outras

possibilidades e diferengas.
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Carvalho ( 1997).

Em relagdo aos educadores, foi ressaftado a necessidade
de reflexdo acerca de sua formagdo e de sua desinformagdo no
que diz respeito as necessidades educativas especiais de seus
alunos. Cabe-lhes, ainda contribuir para a qualidade da formagéo
dos futuros profissionais de qualquer area, pois se graduam sem
se aprofundarem na tematica das necessidades especiais e,
consequentemente, na banalizagdo dos problemas enfrentados

pélos deficientes.

Com isso, enfatizamos, a importancia do educador em se atualizar
constantemente para Ter contato com as diversidades e pluralidades do mundo
infantit. No Brasil, em relagio aos outros paises, a preocupagio de trabathar com
criangas com necessidades educativas especiais em escola regular € muito
recente.

No que tange, a formagdo de professores, € importante que os futuros
educadores tenham a concepgdo, o acesso a uma amplitude de conhecimentos
politicos, culturais e sociais, ou seja os contetdos devem ser desenvolvidos
interdisciplinarmente, desenvolvendo assim uma visdo mais aberta e menos
restritiva possivel em relagdo aos alunos, permitindo que sejam atendidos no
processo escolar, visando uma educacdo de qualidade, numa pratica inclusiva.

Logo ressaltamos recomendagdo apresentada na Declaragdo de
Salamanca (1994) na qual consta a necessidade de preparagdo dos

professores.
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Preparagdo apropriada de todos o Educadores constitui-se um
fator chave na promogao de progresso no sentido do estabelecimento de
escolas inclusivas.

Nas escolas praticas de treinamentos de professores, atengéo
especial deveria ser dada a preparacao de todos 0s professores para que
exercitem sua autonomia e apliguem svas habilidades na adaptagao do
curriculo € da instrugdo no sentido de atender as necessidades especiais
dos alunos, bem como na sentido de coilaborar com o0s especialistas e

cooperar com as pais.

Na legislagdo brasileira, a lei das Diretrizes e Bases ( LDB 93394/96 ) no
capitulo de Educacdo Especial  modalidade de educagdo escolar, deve ser
oferecida  preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.” Quanto a formagdo de professores, a
recomendagéo da portaria n® 1793/94 do MEC, assinada pelo ministro Murilo de
Avelar Hingel, recomenda a inclusdo da disciplina e de conteudos de Educacgéo
Especial nos curriculos dos cursos de licenciaturas'.

Estes atos favorecem o processo de formagdo profissional para trabalhar
com alunos com necessidades educativas especiais e  consequentemente
integracdo deles na rede regular de ensino.

Destacando o papel do professor como mediador entre as criangas com
necessidades educativas especiais e as ditas normais, e trabalhando com as
diferencas possibilitaremos um desenvolvimento ético de todas as criancas €

vislumbrando um futuro melhor.

'Licenciatura habilitam a ministrar disciplinas na 5 a 8? série do ensino fundamental.
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Teremos assim, um pais mais consciente, onde os diferentes nao serao tao
estigmatizados & sim respeitados como cidaddos. E de suma importancia, a
discussdo ampla sobre as varias vertentes educacionais e inclusive sabre a

educacgao especial na formacao de professores.

Precisamos refletir, discutir e pesquisar sobre a formagado de professores.
E fundamental que estes profissionais tenham uma formagéo basica consistente
que se alcanga através da educagado e ndo de um preparo circunstancial.

No fim de seculo, como Garcia (1998) alerta, principic de um novo milénio e
presenciamos a desvalorizacdo do trabalho docente, principalmente no ensino
fundamental e na educagéo especial, concretizada nos baixos salarios em relagao
ao mercado de trabalho e as condighes gerais de vida.

Com isso € necessario existir um compromisso govemamental, um
interesse social, ampliando a informagéo e abolindo os preconceitos.

A inclus&o sb rompera barreiras do discurso académico, ao assumir seu
papel na realidade sécio- educacional, somente quando toda a sociedade, e ndo
apenas pais, professores, médicos e profissionais, lute pela causa e esteja atenta
aos problemas das pessoas com necessidades educativas especiais, 2 seus
anseios, a suas duvidas, a seus desejos, poder-se a eliminar definitivamente a

exclusdo, e conquistar a inclusio.
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3__ Deficiéncia Visual e sua educacao.

Definindo cegueira e visdo subnormal encontramos em:

Elcie F Salzanc Masini ( 1994) que: os deficientes visuais s3o divididos em dois
grupos: cegos e portadores de visdo subnormal. Tradicionalmente a classificagéo
tem sido realizada a partir da acuidade visual: sendo cego aquele que dispde de
20/200 de visdo no meihor olho, apos corregdo; e portador de visdo subnormal se
dispbe de 20/70 de visdo nas mesmas condi¢des. Essa delimitagdo da acuidade
visual vem mostrando, para fins educacionais ser bouco apropriada, tendo
preferéncia, aquela referente a eficiéncia visual.

Segundo Bruno (1897), os portadores de cegueira sdo os que apresentam
auséncia total de visdo até a perda da projecéo de luz. Para eles, o processo de
aprendizagem ocorrera através da integragdo dos sentidos: tatil, cinestésico,
auditivo, olfativo e gustativo, utilizam o sistema braille como comunicacéo, de
leitura e escrita, no processo ensino-aprendizagem. Ja que, n&o usam a visdo
para obter a maioria dos conhecimentos, mesmo que a percepgao de luz os auxilie
na orientagdo e mobilidade.

Os individuos de visdo subnormal apresentam acuidade visual, desde a
capacidade de indicar a proje¢do de luz ate o grau em que a redugdo da acuidade
visual interfere ou limita seu desempenho. O processo de ensino aprendizagem

desenvolvera por meios visuais mas & necessario utilizarmos recursos especificos.

A definicdo mais recente referente ac portador de visdo subnormal foi
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A definicdo mais recente referente ao portador de visaoc subnormal foi
instituida no Gltimo encontro de profissionais especialistas em visdo subnormal em
Bangcok ( Tailandia 1994 ), patrocinado pela Organizagao Mundial de Saude
(OMS) e Conselho Internacional para Educagdo do Deficiente Visual { ICEVH)

segundo ela:

Uma pessoa com baixa visdo é aquela que possui um
comprometimento do seu funcionamento visual mesmo apds tratamento
efou corregio de erros refracionais comuns e apresenta uma acuidade
visual inferior 6/18 até percepcgao de luz ou um campo visual infericr a 10
graus do seu ponto de fixagido, mas que utiliza ou é potencialmente capaz
de utilizar a visdo para o planejamento e execugdo de uma tarefa,

Os portadores de visao subnormal s&o individuos que ndo sdo cegos, pois
enxergam alguma coisa, tém uma visdo remanescente. Tendo um pouco de visdo
ndo fazem parte da comunidade cega nem tampoucc pertencem ao padrdo da
normalidade dos videntes, razdo pela qual, tem dificuldades de perceber o mundo
a sua volta, ocupando um lugar entre o deficiente e o ndo deficiente, sendo
maiores as suas dificuldades de participagéo na sociedade.

A identificag&o da crianga cega € mais facil de ser observada do que a de
visdo subnormal, muitas vezes estando dentro de casa ou mesmo na escola a
sua dificuldade nem € percebida nem pela familia, nem pelo professor.
Inicialmente devemos basear-nos na observagdo do comportamento apresentado

pela crianga, podendo ser feita pelos pais e/ou professor.
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Winebrenner (1952inBrasil/MEC1994), os sintomas mais comuns da

deficiéncia visual sao:

1- irritagao cronica dos olhos, indicada por olhos lacrimejantes, palpebras
avermelhadas, inchadas ou remelosas.

2- Nauseas, dupla visdo ou névoas durante ou apés a leitura.

3- Queixas de enevoamento visual e tentativas de afastar com as maos os
impedimentos visuais.

4- Pestanejamento continuo, sobretudo durante a leitura.

5- Habito de esfregar os olhos, franzir ou contrair o rosto ao olhar objetos
distantes.

B- Inquietagdo, irritabilidade ou nervosismo excessivo depois de um
prolongado e atento frabalho visual.

7- Inclinagdo da cabega para um lado durante a leitura.

8- Cautela excessiva no andar, correr e tropecar sem razao aparente.

9- Desatengdo anormal durante trabalhos no quadro-de-giz mapas de
parede, etc.

10-Capacidade de leitura por apenas um periodo curto.

11-Habitos de, durante a leitura, segurar o livro muito perto, muito distante,

em outras posigdes incomum, ou ainda, fechar ou tampar um olho.

O professor podera, ainda ,utilizar-se do teste de Snellen® para se

2 O teste de snellen consiste que a crianga visualize e leia palavras,cores objetos para detectarmos
0 grau de Pen:la visual.
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assegurar da necessidade do aluno ser encaminhado a um oftalmologista para
diagnéstico. Convém frisar que, quanto mais cedo for feito o diagndstico , mais
facilmente serdo minimizados ou evitadas as consequéncias da deficiéncia visual
no desenvolvimento emocional, intelectual e social da crianga. ( Brasilf MEC 994 )

A preocupagdo com a crianga portadora de deficiéncia visual ndo pode ser
apenas com seu desempenho visual, mas com © seu desenvolvimento integral
COMo pessoa e ser social

A aprendizagem para a crianga cega, € igual a das outras criangas € um
acontecimento diario. Porem, desde a sua infancia deve ter o conhecimento da
sua deficiéncia, pois assim sera mais facil ela se identificar como pessoa e
membro de um grupo. E fundamental a participacio dos pais para que essa
crianga ndo se sinta inferior as outras e entenda que é capaz de realizar a maior
parte das atividades que as outras criangas videntes fazem, s6 de maneira
diferente com adaptagbes especificas. S0 o0s pais, 0s principais responsaveis
pelo oferecimento de muitas experiéncias de aprendizagem, que irdo estimular na
crianga cega o desejo de observar e manusear a multidimensionalidade.

Entre as experiéncias que devem ser oferecidas a exploracdo tatil, é de
suma importancia, no processo de aprendizagem da crianga cega. Explorar pelo
tato significa examinar, cuidadosamente e investigar minuciosamente, as
caracteristicas de um objeto e sua funcdo. Este processo tatil desenvolve-se de
modo inverso ac da percepgao visual. Com a visdo percebemos primeiro o todo
para depois percebermos as partes, com o tato percebe-se primeiro as partes para

depois formar o todo. A crianga cega nao possui o referencial visual, todas as
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atividades de estimulagdo, de compreensdo, de organizagdo espaco —temporal
deverao ser desenvolvidas utilizando-se o tato e a audigao .

Como o tato, a audigdo ¢é fundamental, pois € o fator essencial para o
desenvolvimento da linguagem. A crianga cega precisa ser ensinada a ouvir com
atengao, para reconhecer sons e ligar o significado dos sons a objetos,

acontecimentos e palavras.
Para a crianga cega é muito importante aprender a
conhecer através do tato e da expernéncia auditiva

( Kirk e Gallegher 1987, p 200).

E importante o olfato € a gustacdo serem estimulados para que a crianga
cega, possa discriminar e identificar ambientes através dos odores que os
caracterizam, aumentando o seu conhecimento sobre 0 mundo em que ela vive.

Outra necessidade do cego, refere-se a sua orientacdo e mobilidade.
Sendo a locomogdo uma grande dificuldade, pois pela falta da visdo a crianga
cega nao domina totalmente o espago que a envolve. Desde cedo ela deve,
aprender a utilizar todas as informagfes sensoriais fornecidas pelo seu ambiente,
que permitirdo a mesma perceber onde se encontra e como se locomover no
ambiente.

E fundamental que a crianga cega adquira o dominio do ambiente que a
cerca, e desenvolva muito bem a parte sécio —afetiva, pois com a posse desse
dominio, ela serd mais aceita, pdr parte das criangas videntes e alcancara a
integracéo social. A integragdo social desta crianga, torna-se facilitada

trabalhando suas habilidades para as atividades domésticas. E muito util
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aprender a realizar tarefas caseiras, além de contribuir para a sua independéncia.

O educando cego precisa do dominio da lateralidade e um bom

desenvolvimento da coordenagdo motora grossa e fina. Logo, definimos:

e coordenacdo motora grossa-— refere-se ao controle dos grandes musculos

(brago e pernas ), que favorecem os movimentos do corpo como um todo.

e Coordenagdc motora fina— dedos da méo, ou seja , o controle dos
movimentos mais delicados , exigindo mais precis&o e devendo ser feitos em
espacos limitados, em atividades como: manipulagdes de objetos, encaixar,

abotoar, montar, desmontar, parafusar etc...QO estimulo da coordenagao motora

fina da crianga cega, € fundamental para aprendizagem da leitura e escrita atraves
do sistema Braille.
O sistema Braille, um codigo baseado em seis pontos em alto relevo é

formado por combinag¢des de pontos sobre uma matriz de base 3X2 em posigdes

distintas. Para escrever em Braille, utiliza-se a maquina Perkins de datilografia ou

Reglete. { Coll, 1995).
b d
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A aprendizagem da matematica, para a crianga cega, exige-se a utilizag&o
do soroba, um equipamento especial que permite a realizagdo de operagdes
matematicas em igualdade de condigbes com a crianga vidente.

O educando, quando matriculado a escola, traz consigo uma bagagem de
experiéncias que sao importantes, tanto para sua integra¢ao no grupo escolar,
como também no seu desempenho diante das novas situagbes de
aprendizagem. Pdr isso, a atitude do professor para com a crianga deficiente
especificamente a visual € muito importante, pois ele exerce grande influéncia
sobre esta crianga, principalménte nos primeiros anos de vida escolar para
encontrar alternativas eficazes ao atendimento das necessidades do seu
educando. No inicio da escolaridade, a crianga faz parte de um mundo novo, e a
obrigagao do professor € transmitir sentimentos de amor, compreensao e carinho.

Porém, geralmente, o professor recebe criangas que n3o atingiram as
etapas de seu desenvolvimento sensorio-motor. Nesses casos, € necessario o
conhecimento de técnicas especificas para explorar os outros sentidos. Ao
agirmos assim, o professor estara estimulando ao maximo as potencialidades da
crianga com deficiéncia visual, além da necessidade de atendermos as
necessidades especificas, uma vez que a construgdo do conhecimento se
desenvolve por outras vias sensoriais, como ja foi mencionado anteriormente.

Por estas razdes, o trabalho do professor ndo deve ser isolado dos demais
especialistas na area de educagdo especial e, principalmente, do
acompanhamento da familia. Cabe a este profissional e a todos da éarea de

Educagé@o e Educacéo Especial ajudarem a familia das criangas portadoras de
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deficiéncia visua!, porque muitas, nao sabem como agir, e nem aceitam a
deficiéncia. E necessario uma relagdo semidtica (Kelman,1996) entre todos os
envolvidos no processo de educagdo e reabilitagcdo da crianga portadora de
deficiéncia visual, para que o erro do passado ndo aconteca com essas criangas
portadoras de deficiéncia visual hoje. Anteriormente elas ndo tinham nenhum tipo
de instrugdo, viviam abandonadas e segregadas da sociedade e de seus
familiares.

No contexto sdcio-econdmico-cultural, a escola especial tem um lugar de
destaque. Esta instituicdo tem como objetivo oferecer aocs alunos cegos e de
visdo subnormal condigdes que lhes possibilitem ingressar nas escolas da rede
regular de ensino, em igualdade de condigbes, na medida do possivel, com os
alunos videntes, visando, preparar os alunos portadores de deficiéncia visual para
que sejam aceitos e integrados na sociedade.

A escola especial deve preocupar-se com 0 aluno na sua totalidade; nao se
limitando apenas a ensinar, a ler, a escrever a contar e sim desenvolver
atividades de vida didria, orientagdo e mobilidade integrados & programacéo
pedagoégica de seus proprios alunos.

Podemos, citar como exemplo de escola especial, o Instituto Benjamin
Constant, IBC, situado no Rio de Janeiro, com salas de recursos equipadas com
materiais didaticos apropriados aos alunos, desenvolvendo as areas: psicomaotora
(psicomotricidade e mobilidade) e cognitiva (educagio sensorial e comunicagio),
possibilitando, assim, base aos alunos para compreenderem nogdes dadas em

sala de aula.
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Como ja foi exposto anteriormente, a inclusdo do portador de deficiéncia
visual, na rede regular de ensino , € legitimada por Lei devendo partir da
habilitagdo do professor, ja que este € o elemento fundamental no processo
ensino-aprendizagem. Faz-se necessario, que a formacdo desse profissional
tenha um embasamento teérico-pratico pertinente a realidade em que ira atuar.
Por isso, € de suma importancia que este profissional tenha o conhecimento sobre
as necessidades especificas do aluno com deficiéncia visual, para recebe-lo e

aceita-lo em sala de aula e na escola como um todo.
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3.1- O D.V no Ensino regular.

Numa sociedade regida pelo paradigma da homogeneidade, onde as
pessoas tem a preocupagio em nao se desviarem nem minimamente do padréo
vigente, a entrada de uma crianga com deficiéncia visual, numa turma de
videntes provoca um forte impacto. O preconceito e o estigma da deficiéncia sao
as primeiras dificuldades encontradas pelo aluno.

Erroneamente, ele podera ser considerado pela turma como incapaz,
apesar da sua deficiéncia ser apenas visual e freqientemente devido ao
constrangimento gue as pessoas sentem por nao saberem como proceder com ©
deficiente levam o ao isolamento.

As dificuldades serdo maiores na alfabetizacdo da crianga cega numa
classe do ensino regular, devido a auséncia da materiais especificos em Braille.
Ja que é este o uUnico sistema pelo qual este educando pode se apropriar da
linguagem e da escrita.

Sera possivel alfabetizar este aluno se o professor nao tem conhecimento
de como tornar viavel a aplicagdo desse método? A propria professora, no caso,
do ensino regular, ndo tem conhecimentos suficientes de como agir, pargue o
curso de magistério nao lhe propicicu nem a formagao técnica nem a
possibilidade de reconhecer este individuo socialmente. Além disso, geralmente
nas classes regulares este profissional tem uma turma numerosa e precisa
atender a todos seus alunos nas suas individualidades . Visto isso, 0

educador necessita de material e recursos didaticos apropriados tanto para o
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cego como para os de visdo subnormal, dentre eles livros, cadernos especificos
com letras scripts.

Isto nao e facil, pois a escola na maioria das vezes Ndo Possul recursos
suficiente nem para atender as criangas ditas ‘normais’.

Além destas especialidades, o aluno com visao subnormal adota uma
postura bem préxima do material que esta manuseando. Enquanto a crianga
cega necessita impreterivelmente do tato para ter maior compreensao do
conteddo transmitido.

Mesmo que a educadora conhega o método Braille e a escola esteja
adequadamente aparelhada, ela tera dificuldade de corresponder ao nivel de
atuacao e exigéncia necessaria a alfabetizagdo de uma crianga cega. Pois, 2
crianca cega € a de visdo subnormal necessitam de maior atencdo ,n&o sé pelo
aspecto técnico da utilizagdo do metodo Braille e de letras Scripts mas devido ao
medo € a ansiedade que elas apresentam; além do desconforto que nés
atribuimos, diante do vazio de naoc enxergar ao redor.

Outro obstaculo é o deslocamento desta crianga cega na escola, no recreio,
onde as criangas correm, pulam a vontade, isto representa para o cego um
perigo constante, pois por falta de recursos financeiros ou por ndo saberem
retirar o obstaculo, a escola geralmente nao dispde de elemento que facilite sua
locomogé&o.

No entanto, apesar de desejarmos uma educagao igualitaria, participativa,
como destacamos anteriormente, este profissional possui ainda uma classe
regular em torno de 25/30 até 35alunos. Entdo , como poderemos alfabetizar

os educandos cegos eficazmente? Para isto, o professor tera que saber



trabalhar com todas essas adversidades em seu cotidiano na sala de aula, e

alcangar uma educacao verdadeiramente inclusiva e democratica.
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4- A formagao do professor no Rio de Janeiro.

Sendo o objetivo deste trabalho , saber o grau de importancia atribuida a
Educacgdo Especial na formagaoc de professores , no Estado do Rio de Janeiro,
apos uma breve conceitualizagdo da Educagao Especial. Seguida de uma revis&o
de literatura de alguns autores que abordam o tema sobre a formagdo de
professores , refletimos sobre o problema e a importancia do professor que em
atender as criangas portadoras de deficiéncia visual.

Para conhecermos a atual formagao de professores, foi realizada uma
pesquisa de campo, em trés escolas, duas publicas e uma particular na cidade do
Rio de Janeiro, afim de estudar a grade curricular desses cursos de formagdo de
professores nestas instituicbes de magistério. Este estudo foi acompanhado da
pesquisa documentos na Secretaria de Educagdo do Estado buscando suas
Diretrizes para a orientagado curricular dos cursos de magistérios, onde somente
foi possivel obter uma grade curricular {(anexo ).

Nossa andlise esta pautada nas informagdes colhidas nas entrevistas que
foram feitas informalmente nessas escolas identificadas como escolas A BeC.

Entrevistamos um professor atuante e dois futuros educadores de cada
escola, somando um total de nove enfrevistas. Ao questiona-los, se na sua
formagado receberam algum conteudos referente a Educagéo Especial, os
professores em geral, responderam que ndo travaram contato com a Educagao
Especial, nem na sua formacéo do magistério nem tao pouco durante g

graduacéo.
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Constatamos, também, que no fluxograma das disciplinas dos curriculos,
ha exclusdo de contetidos especificos na area da educagao especial.

Advem dai a problematica do professor , ndo receber na sua formagao
subsidios para atender as criangas portadoras de necessidades educativas
especiais, ndo possuindo condi¢gbes para trabalhar com estas.

Observamos que as informagdes, € 0 enfoque dado nos programas da
grade curricular, em psicologia, trata sobre a psicomotricidade, porém
superficialmente.

Quando os futuros professores discutiam temas dificilmente debatiam
sobre a deficiéncia em si: Entre os educadores entrevistados uma professora de

Didatica relatou que.

Ficava apavorada quando recebia criangas com problemas
na sata de aula, pois nunca tive respaldo tedrico suficiente para
trabalhar com essa crianga, com isso procurava usar o bom senso

em meu cotidiano.

Podemos constatar com este depoimento, que os professores necessitam
de mais conhecimento referente & Educagéo Especial e as suas diversidades.
Wemeck ( 1997 ), aponta que todos os profissionais envolvidos com a deficiéncia
necessitam de respaido tedrico - pratico para efetivarem uma educagdo inclusiva.

No entanto, na realidade percebemos o oposto o que se apresenta é um
profissional despreparado, amedrontado e sem planejamento curricular das
adaptacdes especificas para atender a todos os alunos em suas

necessidades particulares.
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Esses profissionais ao receberem um educando com necessidades
educativas especiais, geralmente ndo sabem como atuar com estes alunos além
do preconceito que possuem.

Ao receberem criangas com deficiéncia visual vindas do IBC, os
professores ndo conseguem atender a especificidade desse aluno, apesar destes
ja saberem ler, escrever em Braille, e locomoverem-se muito bem.

Além, desse profissional, que esta atuande no curso de formacgao de
professores, trabalhar com classes numerosas, aproximadamente de 40a 45
alunos dependendo do colégio, torna-se ainda, mais complicado quando € uma
aula voltada para transcri¢ao de conhecimentos sem nenhuma utilizagao de
recursos materiais manuseaveis pelos cegos para melhor compreenderem a

matéria . A fala de uma professora evidencia isto, quando diz:

Eu sei que preciso Ter mais paciéncia ,mas as vezes o tempo é
curto . Eu id pedi ajuda para o Estado mas eles ndo me retomaram. Eu
quero fazer um bom trabalho mas ndo sei nem por onde comegar. Tenho
0 caso de uma menina cega especificamente que estd dando muito
trabalho { nessa escola), ela é muito hostil, comunica-se pouco, nao faz
todos os trabalhos pedidos, briga com alguns professores.

Neste caso, o professor possui 0 desejo de transformar e realizar um
trabalho sério, competente mas encontra barreiras administrativas,
preconceituosas e até afetivas para situar-se perante esta realidade; ja que ndo é
oferecido a este profissional uma atualizac&o para melhor trabalhar, atender e

atingir maiores transformagdes na escola e até socialmente. ( Behrens 1996 ).
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E fundamental que oferecamos respaldo teérico-pratico aos profissionais de
educagaoc para que quebrem as barreiras afetivas sociais e educacionais.

Sassaki (1997) mostra que o professor devera sentar-se na frente da sala,
repetir conceitos para o estudante gravar e ouvir em casa, usar dramatizagao,
escrever no quadro em letras grandes, se o estudante & Braille, usar livros em
Braille e estimular os outros a aprender o Braille.

Para viabilizar o cotidiano de sala de aula do educando, os professores
procuram ajudar dentro de suas possibilidades. No entanto, uma professora nos

chamou a atengao, pois nos relatou que:

As provas de alguns alunos cegos sio feitas na secretaria, muitas
vezes para ndo atrapalhar o restante da turma. Uma funcionaria da casa |é
a prova e ela responde. Eu acho que é a melthor forma que posso fazer.

Como podemos perceber o cego € visto como inoportuno, atrapalhando o
cotidiano das atividades escolares, além da falta de respeito de o colocarem
separado e com um profissional que ndo esta preparado para auxilia-lo na leitura
de provas. Na verdade , torna-se evidente o preconceito, estigma de como &
tratado/recebido pela escola, sendo totalmente oposto a proposta da inclusdo.
Além de esquecerem que o cego € um cidaddo com direitos, deveres e possut a
garantia , 0 acesso a uma educacdo de qualidade.

Ao perguntarmos sobre a inclusao, a maioria dos professores nao sabiam
definir realmente este conceito. Havendo a necessidade de explicarmos
anteriormente este processo. Apés a explanagao, a professora reiatada

acima /anteriormente disse que esta pratica ja é efetivada, porém a mesma
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solicitou maiores definicbes sobre a cegueira, incluséo, além de alguns
professores apresentarem sentimentos de pena, compaixao o que thes distanciam
ainda mais do seu compromisso educacional, ndo conseguindo expandir as outras
potencialidades que estes educandos possuem apresentam.

Isto & grave, pois sendo este profissional um dos mais envoividos
diretamente com o educando cego, como podera atuar de forma a atender as
especificidades, necessidades deste, senao tem ¢ minimo respaldo sobre
conceitos e assuntos a cerca das deficiéncias em geral?. O que denota cada vez
mais inviavel o processo inclusivo na escola e em outros setores sociais.

Ao indagarmos se gostariam de ter mais conhecimento e acesso ao tema
da inclus&o através de cursos e palestras oferecidos, os professores mostraram-
se muitos solicitos em adquirir mais conhecimentos a respeito da inclusdo, apesar
da falta de tempo/ disponibilidade por trabalharem em mais de uma instituigio.
Alguns educadores gostariam de visitar instituigbes especiais para saberem como
trabalhar com elas.

Logo, a escola precisa, organizar o horario do professor para que este
disponha de tempo e possa estudar, dialogar, pesquisar e debater com os outros

profissionais sobre a deficiéncia, inclusio e suas perspectivas.



Conclusao

A partir da pesquisa de campo nas escolas A,BeC na cidade do Rio de Janeiro e do
estudo tedrico realizado sobre a formagaoe do professor, percebemos a importancia de um
profissional consciente das diferengas instrumentalizado, e especiafizado, para exercer seu
papel de educador com todos os educandos, suas adversidades e com o desejo de
alcangar a inclusao que tanto esperamos.

A educacdo especial e a educagdo regular possuem © compromisso de
proporcionarem aos educandos com necessidades educativas especiais ou ndoc uma
educagdo com qualidade, atendendo a todos em suas especificidades/singularidades de
forma que desenvolva todas as potencialidades destes alunos criticamente, garantindo a
incluséo ndo somente por direito ou leis/decretos mas como seres humanos participativos
na sociedade.

Visto o que foi relatado anteriormente no corpc do trabalho, scbre o curso de
formagdo de professores, esperamos que esses Cursos propiciem consciéncia politica,
competéncia profissional € uma efetiva compreensdo da realidade para os futuros

educadores inseridos no Estado do Rio de Janeiro, busquem assim alternativas e solugdes

. para os problemas do cotidiano escolar.

Diante da realizagdo desta monografia sentimos a necessidade de um profissional
que desenvolva um trabalho em grupc com outros profissionais envolvidos no processo de
educacio e reabilitagdo da crianga portadora de necessidades especiais, ajudando a

despertar nos pais o interesse, a valorizagdo das atividades que estdo sendo feitas com
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seus filhos, pois no decorrer do processe ensino-aprendizagem, a influéncia exercida pela
familia € muito importante para a vida dessas criangas.

Este profissional da educacéo deve ser o mediador, estimulador com as criangas
com necessidades especiais € as ditas normais, tendo como respaldo o principic da
pesquisa para desenvolver eficazmente um trabaiho sério,explorando os outros sentidos,
com énfase no tato, na psicomofricidade afravés da educagéo fisica, da danga e exercicios
afins, vislumbrando assim urﬁ futuro melhor.

Em relagéo a crianga portadora de visdo subnormal, € necessario, esclarecermos
que estas ndo fazem parte do universo dos cegos nem tampouco dos videntes. £
importante que o professor esteja atento para essas diversidades do seu cotidiano para nao
rotuld-lo e nem estigmatiza-lo como “problematico” perante a turma, mas sim como um
educando diferente que possui potencialidades. Tanto a familia como a escola devem
observar o comportamento apresentade por esta crianga para atender as suas
necessidades basicas.

O educando cego deve Ter o conhecimento de sua deficiéncia desde a mais tenra
idade para realizar atividades junto aos outros colegas videntes, no entanto a adaptando de
acordo com a sua realidade.

Na integragdo a escola se propde a ser mais criativa e versatil, ja que todos s@o
convidados para participarem mais ativamente do processc educacional mas nido devemos
esquecer como Goffmam { 1982 } diz que os deficientes surdos deficientes mentais, cegos
e os de visdo subnormal possuem a opgao de conviverem entre 0s seus pares ou nao.

Perante isto, devemos lembrar que é um direito de todo e qualquer sujeito.

>4



Contudo, almejamos alcangar uma etapa maior que é a inclusdo Sassaki, 1997 ( In

Mantoan, 1997} nos diz::

A inclusdo causa uma mudanc¢a de perspectiva educacional,
pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam
dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos,
pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente

educativa geral.
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ROTEIRO DAS ENTREVISTAS -

1) Na sua formagao vocé teve alguma pratica, conhecimento
referente a Educacao Especial?

2) Como vocé se sente ao receber um educando com necessidades
educativas especiais na sua sala de aula?

3) Que estratégia vocé utiliza para viabilizar o cotidiano da sala de
aula do educando?

4) O gue vocé en‘ten_c.:l_e por inclusao?

8) Vocé gostaria de ter mais conhecimento, acesso ao tema de

inclus@o através de palestras e cursos oferecidos? Por gtié?
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SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGRO
COORDENADORIA GERAL PEDAGOGICA
COORDENADORIA DE 2° GRAU/COFM

Anexo 0O},

Plano Curricular do Curso de Formagao de Professores

(Parecer n? B9/94 do Conselho Estadual de Educacio).

- Diurno-
D IS.CIPLIN."\S SER1ES
1t 28 '
‘Lingua Portuguesa/Conteddo e Hetodologia de Portugues.. 4 4 4
Literatura/Contendo e Nétodologia de Literatura........ 2 2 -
Matematica/Conteudo e Metodologia de Matematica........ 6 4 6
Geografia..u..ooooniiuiii i i 2 2 -
HiStOria. ... . .ooiiiiiin i e i 2 2 -
Conteudo e Metodologia de Iniciacido as Ciencias Sociais - - 4
Biologia/Programas de Salde...................... L (8 2 2 - -
Fisica..... I T T U Z - -
Quimica. .. S I IE T 2 - -
Conteudo e Metaedologia das Ciénc%as .................... - - 2
tinéua Estraqgeira ..................................... 2 2 i—
Educagao Fisica/Contetdo e Hetodologia de Educasio Fisich| 2 2 2
Educagao Artistica/Contetdo e tletodologia de Educacio
Atelstica.. ..o il 2 2 2 7
A Filosofia.................. - 2 2
Fundamentos Psicolegia................. - 2 I 2
Sociclogia. oo oL - 1 b2
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1? Grau......... - - 2
VUDRdAtECA 2 3 4
* Eosino Religioso.................. ...... .. I - + "
/ Estdgio Supervisionado....................... ... . Z 6 t 6
' .
| Total.:...1152 1332 ; 1296
Total Geral.:..‘ 3780

VeTiases]

-2

g Ano letivo previsto com 36 semanas
' * Facultative para o aluno.
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LscolA A

Disciplinas 1", séric 2" série 3° séric
Lingua Portuguesa 1/ Cont. ¢ Met. 160 80 80
Literatura | / Cont. ¢ Met ‘ 80 80 80
Lingua Port /Lit_Il - Cont ¢ Metodologia - 80 -
Matematica 1/ Cont ¢ Mect 16O 160 80
Matematica Il - Cont_¢ Mctodologia - 80 -
Geogratia 1/ Cont_¢ Met 80 80 -
Historta 1 /Cont. ¢ Met. 80 80 80
Geografia / Historia Il - Cont_e Metodologia - - 80
Biologia I - Programa de Saude 80 80 -
Biologia 11 - Cont ¢ Mctoduologia - - 80
Iisica 80 - -
Quimica 80 - -
Lingua Eistrangeira 80+*(80) - -
Fitosofia ' g0 - _
I:d. Fisica / Cont. ¢ Met. . 80 80 80
Ed. Antstica ( Artes e Musica ) / Cont. e Met. 80 80 80
Fundamentos Filosoficos b 40 120
Fundamentos Psicologicos - %0 ¢ 80
Fundamentos Sociologicos - 80 20
Iistrutura ¢ Fune do Ens de 17 Grau - - 20
~Didatica 1 - Geral _ i _ ) _ - 120 120
Didatica 1l - Alfabetizagio T I R ' - 8¢
~ Estagio Supervisionado - 360 320
f:nsino Rehgioso “(40) *(40) *(40)
TOTAIS 1120 1200 1200

*(1) Facultativo para o aluno
*(2) Em turno contrario

Nota: A disciplina Educagiio Artistica .na 1" séric do CFP aparece como enriquecimento

dc grade

Ano letivo previsto com 40 semanas.




fscoldf B

Grade curricular- 1997.

Disciplinas 1 série 2 séric 3 série  total
Lingua Portuguesa 144 ---- -———- 144
L. Portuguesa/ Cont. Metod. LP | ----- 144 144 | 288
Literatura 72 —— — 72
Lit/ Cont. Met Literatura —— 72 ———- 72
Matematica 108 — — 108
Mat/ Cont Met. Mat --— | 108 144 | 252
Geografia 72 72 - | 144
Historia 72 72 —- | 144
Biologia 72 —— -——- 72
Fisica 72 — — 72
Quimica 72 ——— e 72
Proj. Satde —-—- 72 — | 72
Cont. Metod. Ciéncia Sociais e e 144 | 144
Cont Metod das ciéncias - -—— 144 | 144
Lingua Estrangeira 72 72 —-- | 144
Filosofia 72 - - 72
Educacgio Fistca 72 -— — 72
It. Fisica/ Cont. Mctod ——- 72 72 | 144
E. Artistica/ Cont. M. Ed. Art — 72 72 | 144
Fund. Filosofia — -— 72 72
~ Fund. Psicologtia S 36 72 | 108
Estru.Func Ensino ! grau -—- ———- 72 72
:Didatica e 144 144 | 288
Estagio Supervisionado -—-- 252 252 | 504
Total 900 1260 1404 3507




£S5COLA C

. SERIES
COMPONENTES CURRICULARES 3 - 3
'

LINGUA PORTUGUESA 3 3 3//
LITERATURA 2+J_ - f2
LINGUA ESTRANGE (RA MODERNA 2 2 ya
MATEMATICA 4 4 4 .
BIOLOG I A q - -
FlIsICaA 3 - -

= auimica 3 - -

Hry HISTORTA 3 3 l).

e GEOGRAF 1A 2 - 1

- FILOSOF LA 2 -

a2 S0CI0LOGIA - 2 -

e EDUCACEAO ARTISTICA 2 X X
EDUCACAD FisIcCaA 2 2 2
EDUCACAD RELIGIOSA 1 X X
PROGRAMAS DE SAUDE bt X X

TOTAL az 16 13
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO (HIST. T )
FiL. S0CI0LOGICOS) z 2 i
FUNDAMENTOS PSICOLGGICOS DA E - . \
|[pucacao A 2 2z
F!NDAMENTOS sioLdclos pA Epuca-
chAo - 3 -
ESTR. E FUNCION. DO_ENSINO oo

_ 10 GRAU E ORGANIZACAO DO PRE-ES

= COLAR - 2 -

m L1l mATLHLA FPNE AMT L - - 2

[+ 9

m TECNICA E ORQG. DO TRABALHO PN
TELECTUAL (TOTI) 2 - -

o ESTATISTICA EOUCACIQNAL - 2 _

(=

s METODOS E TECNICAS DE ALFABETI-

= ZACAO - - 2

o«

b ARTES APLICADAS - _ 2
DIDATICA 2 2 -
METODOLOG'!A DO PRE-ESCOLAR - 2 2
ESTAGIO SUPERVISIONADD - 2 a

TOTAL 06 17 18
TOTAL SEMWANAL 38 33 31
TOTAL ANUAL 1368 1260 1116
TOTAL GERAL 3744
X = SEMPRE PRESENTE
—— = e
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