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RESUMO

O presente trabalho discute a tematica da exclusdo aqui pensada
amplamente, aluno / escola / mundo considerando o espag¢o da sala de aula e as
interacdes dos alunos nesse espago de interlocugdo onde ocorrem praticas de
organizacgao, de curriculo e de afetividades que impregnam o pedagdgico, reconhecendo
a sala de aula como um local de producgéo de significados que influencia na constituicio
de subjetividades. Para isso analiso os percursos escolares de 6 alunos em defasagem
idade-série, atendidos por um curriculo baseado no Programa de Aceleragdo da
Aprendizagem, estudando as possibilidades de sucesso escolar a partir da dimenséo da
inclusdo.

A metodologia ulilizada foi a pesquisa bibliografica que pdde contribuir
significativamente para um melhor entendimento dos processos interativos dos alunos
que se encontram nesta situacdo, considerando o espago e o tempo educativos, na
perspectiva sujeito-agente (aluno) de modo a entender o processo de construgdo de
estratégias que faciltem a aprendizagem. O trabalho de campo consistiu em quatre
meses de investigagdo em uma escola da rede pubiica, no RJ, e teve como modalidades
de levantamento de dados a observacgio participante, entrevistas informais com alunos,
professoras, diretora, coordenadora pedagdgica, pais e analise de trabalhos executados
pelos alunos.

A contribuicdo deste estudo esta na possibilidade de suscitar novos desafios a
alunos e professores no ambiente pedagégico, apesar da situagéo de exclusdao em que se
encontra o grupo pesquisado, ainda que com a possibilidade de inclusdo através dessa
medida compensatéria de mais um programa do governc que diz ter a intengdo de
superagio do fracasso escolar, estimulando-os a retomarem o processo de escolarizagao
no qual estejam motivados, diminuindo assim suas chances de fracasso escolar e

conseqiente processo de exclusio social.
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INTRODUCAOQ

Ao assumir pela primeira vez uma classe da 3% série do Ensino
Fundamental de uma escola municipal na Zona Oeste do Rio de Janeiro me deparei
com uma turma de alunos com histéria de fracasso escolar, inclusive, ja anunciado
pela prépria escola.

Entdo para verificar como €& que o fracasso escolar se expressava
concretamente na escola, selecionei um grupo de 6 alunos desta turma: Adalto,
Lucas, Wellington, Gleice, Pamela e Joice.

Pesquisei os percursos escolares desde a chegada na escola e o0s
diferentes trabalhos que foram desenvolvidos para solucionar as dificuldades desses
alunos em acompanhar aos demais alunos da escola.

A proposta desta pesquisa € oferecer elementos que contribuam com os
estudos sobre a exclusdo na escola. Por isso, observei estes 6 alunos
multirrepetentes da escola municipal Sol, a procura de respostas para as seguintes
perguntas: Quem s&o estas criangas? Como vivem na escola e fora dela? Como
viveram na escola antes da minha chegada? Como participam do processo que
resuita na impossibilidade de escolarizarem-se? |

Para atender ao objetivo proposto selecionei os alunos deste grupo de

acordo com os seguintes critérios:

. Idade

. Ano de ingresso na escola

. Tempo de permanéncia numa mesma série

. Conteudos curriculares a que foram submetidos

. Atividades econdmicas exercidas pelos responsaveis

Para viabilizar esta pesquisa foram realizadas observa¢des em varios
contextos e entrevistas informais com todos os envolvidos no processo educativo
qgue nela se desenrola, inclusive os alunos e suas familias.

O suporte tedrico e cientifico que orienta a metodologia deste trabalho é a

pesquisa bibliografica onde, a luz dos autores, serdo desvendadas e analisadas as

Nome de alunos e da escola ficticios
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principais contribuicdes sobre o tema. Sao eles: Almeida, Bourdieu, Costa, Ferraro
Gentili e Patto. Foram incluidos também materiais jornalisticos e pesquisas na
internet.

O fracasso escolar vem sendo discutido sob diferentes pontos de vistas
dos especialistas em educagio e esta € uma das questdes da qualidade do ensino
na integragao escolar.

O tema da exclusdo dos alunos no universo escolar tem ocupado espago
consideravel nos atuais debates politico-educacionais em nosso pais e
neles estdo presentes os estudantes que tém vivido uma vastiddo de
dificuldades em suas trajetérias escolares, engrossando as estatisticas do
fracasso escolar. (Almeida, 2002, p.57)

Estudos indicam que o quadro de escolarizagdo desigual do pais revela
os resultados decorrentes do processo de extrema concentragdo de renda e niveis
elevados de pobreza. Apesar do crescimento da taxa de escolarizagdo das ultimas
décadas, pesquisas indicam a correlagdo existente entre os indicadores de renda e
a situagao educadional do pais.

Em recente divulgagéo feita pelo site INEP foi exposto que:

- 81% das criangas de 5 a 6 anos que freqiientam a pré-escola pertencem
a familias com renda per capita familiar superior a 2 salarios minimos
(SM), contra apenas 37% daquelas pertencentes a familias pobres;

- 97% das criangas de 7 a 14 anos de familias com renda familiar
superior a 2 SM per capita freqilentam o primeiro grau, confra apenas
75% das criangas de familias pobres, apesar da crescente
universalizagdo,

- 80% dos jovens de 15 a 17 anos pertencentes a familias com renda per
capita superior a 2 SM freqtientam a escola, enquanto apenas cerca de
40% daqueles provenientes de familias pobres permanecem estudando;

- 39,8% dos jovens de 15 a 17 anos das familias pobres somente
trabalham.

E tambem:

Analfabetismo chega a ser 20 vezes maior entre os mais

pobres.Publicagdo baseada na divulgacao feita pelo INEP em que mostra
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a relagé@o entre as taxas de analfabetismo no Brasil € a renda familiar
(Folha Online em 16/07/2003.)

QO estudo produzido por Gentilli foi importante para que eu pudesse
compreender melhor os aspectos do fracasso escolar que estdo relacionados com o
contexto geral da vida desses alunos, ou seja, a posi¢ao social dos familiares desses
alunos e o lugar a eles destinado no mercado de trabalho.

As atividades econdmicas exercidas pelas familias dos alunos estudados
nesta pesquisa geram uma renda em torno de 1 salario minimo, o que me fez
compreender uma das caracteristicas do fracasso escolar: a situagdo econémica do
fracassado.

De acordo com a pesquisa bibliografica sobre o fracasso escolar realizada
para este trabalho, a repeténcia constitui-se um dos problemas mais graves do
quadro educacional do pais, uma vez que os alunos passam em meédia cinco anos
na escola, antes de se evadirem, e levam cerca de onze anos para concluir as oito
séries de escolaridade obrigatoria. Isso mostra que a sociedade brasileira valoriza a
educagdo como requisito fundamental de integra¢do social e inser¢ao no mundo do
trabalho. No entanto, a grande maioria da populagdo estudantil acaba desistindo da
escola, desestimulada em razdo das altas taxas de repeténcia e pressionada por
fatores socio-econdmicos, que obrigam boa parte dos alunos ao trabalho precoce.

Segundo o site do Inep, apesar da melhoria observada nos indices de
evasido, o comportamento das taxas de promoc¢ao e repeténcia na primeira série do
ensino fundamental esta ainda longe do desejavel:

Apenas 51% do total de alunos sdo promovidos e 44% repetentes,
reproduzindo assim o cicio de retencéo que acaba expuisando os alunos
da escoia (Site Inep).

O presente trabalho é apresentado da seguinte forma: no primeiro
capitulo falo sobre as contribuicdes dos autores sobre a exclusao escolar brasileira,
ou seja, quais 0s estudos a respeito do tema; no segundo capitulo descrevo a
escola, a configuragcdo da escola naquela comunidade, como é a equipe pedagogica
da escola e qual &€ o seu papel, a descrigao dos sujeitos da pesquisa e por fim a

minha contribuigdo, 0 que penso sobre este tema.
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1 - Exclusdo escolar

Como falar em exclusao escolar sem falar um pouco sobre a excluséo
social?
Segundo Gentili (1999):
A condi¢ao de excluido é dada devido ao resultado de um processo de
produgdo social de muitiplas formas e modalidades de exclusao (p.17).
Portanto, o problema da exclusao escolar esta fortemente ligado a outros
processos de exclusao.
Tal como afirma o socidlogo francés Castel (1997), podemos reconhecer
trés formas qualitativamente diferenciadas de exclusao:

Por um lado, a supresséo completa de uma comunidade mediante préaticas
de expufsdo ou exterminio. Ex: O holocausto perpeltrado pelo Regime Nazisla.
Por outro fado, a exclusdo como mecanismo de confinamento ou reclusdc. Ex: O
destino dado antigamente aos leprosos. Finalmente, a terceira modalidade de
pratica excludente consiste em segregar incluindo. quer dizer, atribuir um status
especial a determinada classe de individuos, os quais ndo sdo exterminados
fisicamente nem enclausurados em instituicdes especiais. E 0 caso dos sem-
teto, dos meninos que perambulam abandonados por nossas cidades. Esta
forma de exclusdo significa que determinados individuos estdo dotados das
condicbes necessarias para conviver com 0s incluidos, sé que em uma condigdo
inferiorizada, subalterna (p.10).

Por meio desta leitura de Castel (1997), pude perceber a condigdo de

excluidos dos 6 alunos da escola Sol. Todavia eles possuem as condigdes
necessarias para conviver com os incluidos, porém néo participam do mesmo saber.
Em sintese, sdo os subcidadaos, os que participam da vida social sem os
direitos daqueles que possuem as qualidades necessarias para uma vivéncia ativa e
plena nos assuntos da comunidade.
Para Gentili (1999):

A categorizagédo oferecida por Robert Castel permite ponderar melhor uma
das poucas conquistas que, em matéria de politica educacional, os governos
neoliberais e latino-americanos costumam oferecer a seus criticos: 0 avango nos
processos de universalizagdo da escolaridade basica, o que estaria indicando-
segundo afirmam- uma diminuigdo progressiva (e tendencialmente total) dos
indices de excilusdo educacional {p.12).
Considerando a crescente universalizagdo do ensino, ao contrario, conforme

denuncia a interpreta¢do dos dados do Censo Demografico de 2000:

Existe no Brasil quase um milhdo e meio de criangas de 7 a 14 anos sem
matricula e/ou evadidas das escolas. Essa legido de criangas excluidas das
salas-de-aula representaria 5,5% dos brasifeiros nessa faixa etéria. O fato é que
esse numero é alto, mesmo levando em considera¢do o tamanho da populagéo
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brasileira. Paises semelhantes ao Brasil em ftermos de desenvolvimento e
producgdo de riquezas apresentam numeros bem mais baixos (Site inep).

O milagre, até agora, foi o Pais chegar aonde chegou com tamanha
exclusdo social e educacional (Site Inep).

Apesar que, segundo Gentili (1999):

Qualquer comemoragao apressada pode ocultar aigumas das
tendéncias que tem acompanhado de forma perversa esta dinamica
democratizadora (p.13).

Essas tendéncias, dizem respeito & qualidade de ensino. Boa parte desse
contingente de criangas abandona a escola porque ndo aprende. O n&o-aprendizado
desestimula, impde barreiras e representa desperdicio de recursos publicos.

Evidentemente que as conhecidas desigualdades nacionais interferem
diretamente nos numeros apresentados pelo Instituto de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep/MEC). Criangas no trabalho infantil, pobreza absoluta, falta de
perspectiva de futuro e desestruturagdo familiar sdo algumas das causas do
abandono e da ndo-matricula.

Uma das conseqiéncias mais nefastas resultante das elevadas taxas de
repeténcia manifesta-se nitidamente nas acentuadas taxas de distorgdo serie/idade
em todas as séries do ensino fundamentali.

Os numeros impressionam:

O Brasil tem cerca de 27,5 mithoes de habitantes entre 7 e 14 anos, mas
registra 34,7 milhbes de matriculas no Ensino Fundamental, conforme o Censo
Escolar 2003. A diferenga é forrnada por jovens acima dos 15 anos que estudam
em séries ndo compativeis com a sua idade. (Nova Escola, em 19/10/03, p. 38)

Esse processo interfere de maneira significativa na forma como os jovens
se relacionam com a escola.

A distorcao idade-série preocupa educadores, embora venha caindo nos
uitimos anos.

Além de causar sérios problemas no processo de aprendizagem, a
reprovagao ou a simples ameaga dela € ainda a principal causa da evasdo nos
estudos a respeito.

QO sentimento de fracasso faz com que o jovem encare 0s estudos como

uma fonte de sofrimento e crie bloqueios em relagdo a aprendizagem
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como afirma Magda Quirino, do Ceteb - Centro de Ensino Tecnoldgico de
Brasilia - instituicdo responsavel pela elaboragcdo de um dos programas
de corre¢do de fluxo oferecidos pelo MEC. (Nova Escola, em
19/10/2003,p.35)

Depois de a prépria crianga, a familia e a condi¢gdo social terem sido
apontadas como culpadas pela reprovagéio, estudos descobriram que o problema se
desenvolve também na escola e na incapacidade dos sistemas de atender a
diferentes necessidades de aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (1996), rompeu com a
cultura da repeténcia, abrindo a possibilidade de haver avango para etapas
seguintes. Surgiram ferramentas como a progressdo continuada e as classes de
aceleragdo. Esta Gltima é a mais adotada por estados e municipios pela rapidez dos
resultados, conforme revela o Site Inep. Consiste em reunir em uma mesma turma,
durante um ano, estudantes em defasagem e aplicar um programa para o0s alunos
reconquistarem a confian¢a em sua capacidade de aprender.

As discussGes sobre o curriculo e 0s conteudos que tém significado néo
podem ficar restritas as classes de aceleragdo. Os procedimentos adotados
nessas turmas precisam contagiar os demais professores, afirma Meyri Chieffi,
pesquisadora do Cenpec - Centro de Estudos e Pesquisas em educagédo, culfura
e acgdo comunitaria - consultora de diversas secretarias em projetos de
aceleragédo (Nova Escola, em 19/10/2003, p.37).

O grupo de alunos aqui estudado foi submetido a um conteudo baseado
nos principios e no material do Programa de Acelera¢do do municipio do R.J como
tentativa de recuperar a auto-estima e fazer com que eles aprendam, porém isso ndo
evitou a repeténcia deles.

Patto (1996) afirma que:

Nas publicagées sobre evasdo e repeténcia, as criangas séo
invariavelmente reduzidas a numeros frios e impessoais, que acabam por
insensibilizar a todos para o drama humano que estes numeros escondem,
acostumando-nos a existéncia de um contingente cronico de repetentes e
excluidos na rede ptblica de ensino fundamental (p.20).

Patto (1996), apontou a repeténcia como principal problema do fracasso escolar
antes da publicacdo da LDB -Lei de Diretrizes e Bases da Educag8o Nacional, (1996)
quando foi eliminada a repeténcia no Ciclo.
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O fato é que as formulagdes conceituais tém considerado como uma das
causas prioritarias do fracasso escolar a falta de recursos materiais (Costa, 2001), e
nao tém dado a devida atengéo a aspectos subjetivos.
O anterior Ministro da Educacdo, Cristévao Buarque, escreveu
recentemente sobre o poder das relagdes entre educacgéo e sociedade:

O sistema educacional brasifeiro ndo opera no vacuo, ele e reflexo direto
da situagdo social brasileira. Quando se leva em conta o desempenho do aluno
sequndo fatores como idade, faixa de renda e escolaridade dos pais, a variavel
que causa a maior diferenga de média é a faixa de renda do participante. A
questdo da faixa de renda deve ser compreendida dentro de um contexto mais
amplo, ja que vaérios falores sdo relacionados. Estudantes de familias com maior
renda normalmente tém pais com mais escolaridade e, alem disso, possuem
acesso facilitado a bens culturais como livros, computadores, cinema e viagens.
Quanto menor a escolarizagdo dos pais pior o desempenho do afuno. Néo
adianta pegar um aluno da escola publica Jardim Angela, em S&o Paulo, que
nunca teve um UGnico fivro dentro de casa, e querer que ele tenha o mesmo
desempenho dos fithos das familias de leitores deste jornal, que possivelmente
Jja estdo na segunda ou terceira geragéo de Ensino Superior (Souza, 2001).

O ex-ministro refere-se, neste seu artigo, aos resuitados do ENEM
(Exame Nacional de Ensino Médio), mas o que importa no momento é a sua
explicacdo para as diferencas de resuitados.

Nisso ele nao difere de Bourdieu (2001), quando este diz :

O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as
condutas escolares e as afitudes diante da escola, que constituem o principio da
eliminagédo diferencial das criangas das diferentes classes sociais (p.50).

Por eliminagdo, aqui ndoc se deve entender que a crianga seja,
necessariamente, excluida e colocada fisicamente para fora da escola; ha tambeém
uma exclusdo no interior da escola. O ndo acesso, a repeténcia e a evasdo devem
ser considerados, porém existe também um despreparo da escola para lidar com
diferentes necessidades de aprendizagem dos alunos.

Nao é so dentro da escola, ao retornar a sociedade também, pois ainda

segundo Bourdieu (2001):

O rendimento escolar da agdo escolar depende do capital cultural
previamente investido pela familia e (...) o rendimento econémico e social do
certificado escolar depende do capital social- também herdado- que pode ser
colocado a seu servigo (p.4).

Ferraro (1985), criou as categorias exclusdo da escola e exclusdo na

escola. Entendia que: a nogéo de exclusédo, desdobrada nas categorias, podia dar
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unidade tedrica a toda uma série de fendmenos, correntemente conhecidos como
nao-acesso a escola, evasao, reprovagao e repeténcia, todos relacionados com o

processo escolar, mas tratados com freqliéncia de forma estanque:

A exclusdo escolar na forma de exclusdo da_escola compreende tanto o
ndo-acesso & escola, quanfo o que habitualmente se denomina evasdo da
escola. J& a categoria exclusdo na escola dé conta da exclusdo operada dentro
do processo escolar, por meio dos mecanismos de reprovagdo e repeténcia

(p.15).
Para Ferraro (1996), no Brasil, apesar de todos os avangos o padrao

esperado de relagao série/ idade ainda faz parte do reino da fantasia.

Os indices de exclusdo verificados dentro da escola no ano de 1996,
segundo Ferraro {1996), geraimente resultante de repetidas reprovagdes, ainda s&o
alarmantes:

Subindo rapidamente ja nas idades mais jovens, até niveis superiores a
35% em todas as idades que vao dos 11 até os 17 anos, chegando a quase 50%
aos 14 anos. Ai esta, sem duvida, o maior problema da escola brasileira.
Infelizmente no que se refere a excluséo praticada dentro da escola (reprovagéo
e repeténcia), o grafico 7 parece responder negativamente (P.13).

Ignora-se completamente o problema que se passa dentro da escola, sua
pedagogia, seu descompromisso com o aprendizado e com a promogao dos alunos.

O problema do acesso ndo se resolve simplesmente com vagas nas
escolas e professores. E necessario também que os candidatos tenham condigdes
de ingressar e de permanecer na escola pelo tempo a que tem direito.

O tema da exclusZo dos alunos no universo escolar tem ocupado espago
consideravel nos atuais debates politico-educacionais em nosso pais e neles estéao
presentes os estudantes que tém vivido uma vastiddo de dificuldades em suas
trajetérias escolares, engrossando as estatisticas do fracasso escolar.

Para Almeida (2002), é preciso salientar que:

A escola & um espago sociocultural, responsavel pela abordagem
pedagégica do conhecimento e da cultura em articulagdo com o contexto social
em que esta inserida. Portanto, as transformagdes feitas nos sistemas de ensino
e na qualidade do seu atendimento nos leva necessariamente a considerar os
elementos geradores de exclusao vivida pelos estudantes, o que significa tratar
da questdo educacional do seio da problematica social brasileira (P.60).

Ferraro (1985), apontou a repeténcia no fracasso escolar antes da publicagdo da
LDB —Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, (1996) quando foi eliminada a
repeténcia no Ciclo.
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Mas, segundo Almeida (2002), nac basta as politicas reformistas apenas

se apropriar de elaboragdes tedricas progressistas, para que sejam coroadas de
éxito:

Para que sua implementagao saia das intengées e se traduza em agdes
que realmente garantam a melhoria da qualidade de ensino e o enfrentamento
do fracasso escolar, e ndo simplesmente melhore os indices oficiais de
repeténcia e evasdo escolar, é preciso uma mudanga qualitativa no trabalho
educacional no interior das escolas. E isso nao é possivel implementar por
decreto. Requer um envolvimento de todos os profissionais da educagao, alunos
e pais, na reorganizagdo do espaco e do tempo da escola, e que sejam
garantidas condigdes de permanéncia e de estudo para os alunos (p.62).

Através das consideragdes feitas por Almeida (2002), percebe-se o fato
de que antes, como agora, a abordagem a respeito do fracasso escolar esqueceu-se
de que os problemas da escola, os mais graves, tém origem historico-social.

A forma escola, portanto ndo é ingénua, neutra, equalizadora na sua
organizacdo - para nao dizer na sua arquitetura. Ela € modulada por fatores que
ocorrem fora dela e que disputam a definicao de seus espacos e tempos.

Enfim, a forma escola, constitui uma maneira de organizar o trabalho
pedagoégico a mando de fungdes sociais que sao atribuidas a instituicdo escolar.

Contrariar essa loégica € um processo possivel apenas como resisténcia,
no ambito de nossa sociedade atual. Isso ndo diminui sua importancia como

possibilidade, mas alerta para os limites.
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2 - A exclusdo escolar na escola municipal Sol

A escola municipal Sol foi inaugurada em 30/03/1988 e localiza-se no
centro do bairro de Santa Cruz. E’ de facil acesso, pois proximo a ela circulam
dnibus de diferentes linhas e trens.

Embora, ao lado da escola, exista outra escola da rede, a demanda é
bastante grande e, em func¢ao disto, funciona com rodizio de atividades para suprir
necessidades.

A escola € uma unidade de ensino fundamental (El A 42 série) que atende
a 2 turnos de 04 horas e 30 minutos, cada turno com 6 turmas. Atende 371 alunos
com idades entre 4 e 17 anos.

O espaco fisico € composto por 5 salas de aula e 1 sala de leitura,
secretaria, refeitério, cozinha, banheiros e 1 peguena quadra de esportes. E' de
pequeno porte, o que as vezes dificulta determinadas a¢des, como eventos que
contamos com paricipagao dos responsaveis.

Atende a varias comunidades (proximas a escola e também afastadas).

Através de uma pesquisa informal realizada com o0s pais dos alunos da
turma de 32 série, observou-se que, de maneira geral, os responsaveis confiam no
trabalho realizado pela escola até entdo, porém desejam melhorar cada vez mais.
Os pais dos alunocs trabatham em diferentes atividades(domesticas, seguranga,
comercio).

Predomina na escolarizagdo dos responsaveis pelos alunos o Ensino
Fundamental incompleto.

A maioria possui casa propria e os servigos de agua, luz, esgoto e lixo.

A renda familiar das familias € de 1 a 2 salarios minimos em média.

A escola possui 12 professores, 1 diretora, 1 diretora-adjunta, 1
coordenadora pedagégica, 4 merendeiras e 4 funcionarios administrativos.

A atual direcao da escola administrando ha 2 anos e vem investindo em
projetos que visem contribuir para as relagfes de igualdade, justiga, respeito ao
préximo, dialogo e construgdo coletiva. Para isto, utiliza diversos instrumentos, tais

como observacgdo, contatos através de diferentes segmentos: reunides, conversas,
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centros de estudos, COC, pesquisa e outros que por ventura surgirem durante a
trajetéria.

A escola tem um projeto politico- pedagégico que foi elaborado ha 2 anos
pela equipe pedagégica e com a participa¢ado da comunidade.

Os critérios para a escolha dos 6 alunos muitirrepetentes, sujeitos desta
pesquisa, foram:

o Idade

Adalto (08/12/1992), Lucas (13/06/1992), Wellington (27/08/1992) e Joice
(17/02/1992) com 12anos.

Gleice (06/04/1990) com 14 anos e Pamela (08/01/1991) com 13 anos.

. Ano de ingresso na escola
Lucas desde 1999 estuda na escola Sol.
Adalto, Wellington e Gleice estudam na escola Sol desde o ano 2000.

Joice desde 2001e Pamela desde 0 ano 2002.

. Tempo de permanéncia na mesma série

Adalto, Lucas, Wellington, Joice @ Pamela estdo ha 2 ANOS NA 32
SERIE.

Gleice esta ha 4 anos cursando a 32 SERIE.

E importante esclarecer que estes alunos vieram do Ciclo que é composto
por 3 anos e nao tem repeténcia, ou seja, funciona com progressdo continuada.

. Conteudos curriculares a que foram submetidos

De acordo com a coordenacdo e os professores, os alunos observados
nesta pesquisa foram submetidos durante os anos letivos em que estudaram nesta
escola até o momento em que iniciei o meu trabalho com a turma, a um
planejamento baseado nos principios do Programa de Acelerag¢do de Aprendizagem
da Rede Municipal do RJ.

Conforme justificativa apresentada pela coordenagédo e pelos professores,
esses alunos foram ‘“diagnosticados”™ com problemas de aprendizagem e

socializacdo desde que ingressaram na escola. Esses profissionais também
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consideraram os familiares desses alunos incapazes de lhes dar apoio e portanto
eram a causa dos do fracasso escolar desses alunos.

Os ftrabalhos aplicados deram énfase na leitura e na escrita e 0s
conteudos dados foram os mesmos do material desenvolvido para as classes de
aceleragdo. Infelizmente, ndo tive acesso aos planejamentos semanais feitos por
cada professor que continham as atividades trabalhadas em sala de aula com cada
um desses alunos em cada anc nessa escola. Dado importante que poderia
demonstrar que praticas pedagdégicas foram criadas, uma vez que esses alunos néo
obtiveram rendimento satisfatorio daquelas comumente realizadas.

Escrevo a seguir o que foi levantado sobre o Programa de Aceleracao de
aprendizagem por meio de entrevista informal com coordenagdo e com os
professores da escola.

O Programa de Aceleragdo de Aprendizagem implementado em 1985, em
alguns estados de nosso pais, tenta retomar o processo de aprendizagem e resgatar
a auto-estima desses alunos, ceifada pela prépria escola quando la chegou, exigindo
sensibilidade por parte do professor e da escola em relagao aos problemas gerados
pela justica social, a fim de intervir na realidade para transforma-la.

No municipio do Rio de Janeiro, o projeto foi iniciado em junho de 1998,
passando por modificag@es em 2000, a fim de dar atendimento a todos os alunos da
Rede Municipal com distor¢éo entre séerie e idade, naquele ano. Na tentativa de se
desenvolver um trabalho com qualidade e de dar apoio acs professores que faziam
parte do programa, foram realizados cursos especificos em que eles estavam
permanentemente se atualizando e também sendo ouvidos nas suas inquietagbes
oriundas da pratica cotidiana.

A proposta pedagégica baseia-se na Pedagogia do Sucesso, cuja
hipétese central consiste no pressuposto de que os alunos com acentuada
defasagem idade-série sdo capazes de dominar, com mais rapidez, os conteudos
basicos do curriculo, desde que ensinados adequadamente e colocados num
ambiente motivador que lhes permita acumular sucessos de forma progressiva,

desenvolvendo a sua auto-estima.



23
Pamela (diagndstico de idade mental atrasada, em torno de 6 anos,
atestado médico arquivado na escola)

Pai trabalha em furnas e mae é vendedora.
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As diretrizes de acdo para essa abordagem metodoldgica devem se
pautar nas experiéncias, interesses e necessidades dos alunos. Para avaliagdo do
desempenho e progresso escolar do aluno deverdo ser considerados os seguintes
aspectos: iniciativa, habilidade de trabalho em grupo, comunica¢ao oral e escrita,
participacao, responsabilidade, comprometimento, capacidade de analise e sintese,
consisténcia de argumentagdo, criatividade, aplicagdo de conceitos trabalhados,
dominio de conteudo.

A organizacdo dos conteddos estd em consonédncia com os Parametros
Curriculares Nacionais, por areas de ensino e por habilidades, sendo selecionados
somente os comuns a todas as propostas oficiais de diferentes Estados brasiieiros
estudadas, considerados prioritarios e indispensaveis.

Os alunos deverdo sentir, desde o inicio, que s&c capazes de ter
sucesso, de aprender, de passar de ano, que estfo incluidos. O objetivo é gue todos
tenham sucesso no dia-a-dia, durante todo o processo e nao apenas no final.

. Atividades econdmicas exercidas pelos responsaveis

Adalto

Profissdo dos pais: O pai é peixeiro e a mae € dona de casa.

Lucas

O pai é pedreiro e a mae & dona de casa.

Wellington (o aluno apresenta problemas na fala- “lingua presa”)

A mae nao trabalha.

A familia vive as custas da pensdo da avd e vendem garrafas pet
(descartaveis).

Gleice (a aluna também apresenta problemas na fala, ja foi avaliada pelo
Instituto Helena Antipoff e concluiram ndo ser caso de atendimento neste instituto e
sim de atendimento psicolégico.)

Profissdo do pai: conserta fogdes.

Joice

Profissao do pai: pedreiro e mae: do lar.
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Conclusio

Ao iniciar 0 meu trabalho nesta escola com a turma de 32 série fui
advertida de que se tratavam de alunos com sérias dificuldades de aprendizagem,
de socializagdo, sem apoio da familia e na sua maioria vindos de Classes de
Aceleragao.

Entdao, fui orientada pela coordenacgdo da escola a trabalhar com o
método utilizado pelas Classes de Aceleragdo do municipic e também aplicar um
projeto de melhoria da auto-estima, auto-confianga e socializagéo desta turma pois
comecaram a apresentar comportamento de violéncia entre eles, o que dificultou
muito o meu trabalho. Este projeto tinha como objetivo oportunizar um ambiente
escolar harmonioso visando a facilitagdo do processo ensino-aprendizagem.

Percebi logo de inicio que existia um grupo de 6 alunos nesta turma que
nao estavam alfabetizados. Selecionei este grupo para viabilizar esta pesquisa
porque apesar de estarem na 32 serie e serem repetentes ha mais de 1 ano, nao
sabiam nem ler e escrever. Os alunos deste grupo pertenciam & familias pobres, que
nao apareciam na escola nem mesmo quando solicitadas.

Conforme ja apontou Patto (1996), o resultado nao poderia ser
diferente:

A escola publica de ensino fundamental falha na sua tarefa basica de
alfabetizacdo das criancas das camadas populares, excluindo-as precocemente
de seu interior, através de um mecanismo de rejeicdo que opera duplamente,
pois a escola ndo aceita a crianga como ela é, e a crian¢ca ndo aceita a escola
como ela funciona. A crenga na incompeténcia das pessoas pobres e
generalizada em nossa sociedade. As vezes, nem mesmo os pesquisadores
munidos de um referencial teérico-critico estdo livres dela. Como veremos,
mesmo quando voltam os olhos para a escola e o ensino numa sociedade de
classes e neles identificam inUmeras condigbes que podem por si s6 explicar as
altas taxas de reprovagao € evasao, continuam a defender as teses da teoria da
caréncia cultural. O resultado é um discurso incoerente que, em ultima instancia,
acaba reafirmando as deficiéncias da clientela como a principal causa do
fracasso escolar (p. 24).

Os sujeitos desta pesquisa foram alfabetizados na 3% série quando ja
deveriam estar prontos para estudarem o conteldo da 3? série. Desta forma, o ideal
seria gue no ano seguinte eles repetissem a 3 @ série para que aprendessem a grade
curricular da 3 ? serie. No entanto, isso ndo aconteceu pois a escola considera como
critério de promog¢ao para a série seguinte saberem ler e escrever, como estavam

alfabetizados foram aprovados para a 42 série.



25

A comprovacao feita por Patto foi importante para que eu pudesse
concluir que mesmo com a auto-estima recuperada e alfabetizados, ndo mudei a
condigao de excluidos destes alunos, pois se ndo aprenderam o contetdo de 3?2
série ja que foram alfabetizados, como conseguirdo acompanhar aos demais alunos
da série seguinte, a 4® série?

Enfim, eles permanecerdo excluidos do saber dos demais, ndo terdo bom
desempenho e continuardo a enfrentar dificuldades de aprendizagem. O que pode
gerar baixa auto-estima, violéncia, fracasso escolar, isto &, a historia se repete!

Sendo assim, as classes de Aceleragio estdo evitando a repeténcia, mas
pelo que parece nao estao dando conta do fracasso escolar porque os alunos vao
para as séries seguintes e continuam sem obter sucesso escolar.

A Secreltaria Estadual da Educagédo do Parana interrompeu o programa de
aceleragdo este ano porque uma parcela considerdvel dos ‘acelerados”
abandonou os estudos por ndo conseguir acompanhar e para que fosse
estudada uma forma de avangar sem desrespeitar o tempo de aprendizagem de
alguns estudantes (Nova Escola, em 19.10.03).

A organizagéo do trabalho no Programa de Aceleragdo de Aprendizagem
revela uma certa monotonia, um ritmo mecénico e até condicionado de trabalho, pois
o material utilizado é numercso demais (7 livros), atrapalhando os alunos que
possuem dificuldades de leitura e escrita e comprometendo o cumprimento do que é
proposto no tempo que se pretende. E ainda aplica uma metodologia rigida no
cumprimento das atividades com ordens pré-estabelecidas para cada passo a seguir
(refiro-me aqui aos icones que estdo distribuidos por todo subprojeto, a cada um
deles, nos livros utilizados).

A inteng8o é acelerar, mas € necessario ao professor e ao alunc que
participam desse acontecimento, correrem o risco juntos, desacelerando na medida
certa quando se fizer necessario para ambos.

A aprendizagem desses alunos, que se deu de acordo com 0
acontecimento de um Programa na rede municipal, € um processo e, portanto
precisa de participacdo, de atividade que leve a transformagao, chegando ao
produto que continua sendo processo. O compartiihamento desse e nesse processo
de aprender é a substancia do desenvolvimento cognitivo. E 0 que deve guiar o

nosso sistema de aprendizado.
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A minha principal critica em relagdo a iniciativa do Programa de
Aceleracdo é de ndo compactuar com uma pedagogia centrada somente na
aquisi¢cdo de habilidades e no resgate da auto-estima.

Os programas de acelera¢do deixam os conteddos aligeirados, nao
oferecendo base para o0 aluno continuar a aprender.

De nada adianta adotar medidas de corregdo de fluxo se classes
regulares continuam produzindo fracassos. O fracassado tem desempenho cada vez
pior e o fato de ter repetido pouco acrescenta a sua aprendizagem. Vai apenas rever
0s mesmos conteudos, com os mesmos métodos, e ao lado de colegas mais novos,
que nem sempre compreendem as suas dificuldades de aprendizagem. Desta forma
pode ocasionar problemas de socializagdo como baixa auto-estima e relacionamento
preconceituoso entre alunos e professores, 0 que veio a prejudicar muito o meu
trabalho com esta turma.

O ideal é haver planejamento global e politicas educativas que incluam a
capacitagdo dos educadores para atender o aluno em suas dificuldades. Dessa
forma, ndo seria preciso “empurra-lo” para as turmas de aceleracgao.

Conforme comprovou Almeida (2002):

A voz de pais, alunos e professores tem sido a tdnica destoante diante
desse Programa, ao denunciar a existéncia de alunos semi-analfabetos no final
do ensino fundamental. Na interpretacdo do sistema, a responsabilidade pela
manuteng¢do da situacio de excluido é entdo de responsabilidade do préprio
sujeito jA4 que fazem parte das estatisticas que demonstram © sucesso da
inclusdo educacional desses sujeitos (p.63).

As propostas neoliberais defendem os acertos nas politicas para a
corregao de fluxo e o fim das perdas de investimentos com reprovagao e evasao
escolar, e acabam acenando com a responsabilizagdo dos individuos pela sua
exclusdo. Assim a miséria e a precariedade da vida deixam de serem vistas como
decorréncias do sistema, que por natureza pressupde a exclusdo de contingentes
cada vez maiores de trabalhadores.

A palavra inclusdo, num sentido mais amplo, leva-nos a pensar em estar
incluido ou comprometido, em fazer parte. E, sendo a educagdo uma questdo de
direitos humanos, &, portanto, um direito de todos. Assim, pensar num ensino
inclusivo significa incluir a todos independente de seu talento, de sua origem

socioecondmica ou cultural ou de sua deficiéncia, a fim de que se possa vislumbrar
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uma melhoria de vida na comunidade em que se viva, baseada num valor social de
igualdade para todas as pessoas.

A partir das analises das diferentes formas de representagdes
propiciadas pelos alunos, a partir das entrevistas e observagdes que julgo terem
fornecido dados ricos para um possivel entendimento sobre quais as estratégias
utilizadas por eles para aprender e progredir, foi possivel destacar ac questionar o
“como” aprender. Entretanto, classificar os alunos e suas estratégias de
aprendizagem é aqui neste “término” de trabalho o que julgo menos importa.

A sensibilidade as diferengas individuais na utilizagéo de estratégias
impele a que tanto os professores como o0s alunos tenham apoio durante a
realizacdo da aprendizagem. A escola precisa estar ciente e sensivel para o fato de
que todos tém condigdes de aprender algo, porém as modalidades de acéo para se
aprender sdo diferentes e precisam ser reconhecidas e estimuladas.

Uma forma de estimulo pode ser o Programa de Aceleragdo ou a idéia de
superagdo que esta implicta em seus objetivos, mas apenas acelerar nao
melhoraria em nada a vida desses alunos, como reconhecem o0s proprios alunos e
alguns professores. Aprender € o objetivo maior que os levou e continua levando
diariamente milhdes de alunos de volta a escola, mesmo que ela ndo reconhecga isso
no aluno e em si propria ao fazer suas avaliagdes. A a¢do do aluno tem que ser o
centro maior da observagdo do professor para que desenvolva um trabalho com
diferentes procedimentos didaticos para atendé-lo.

Os alunos selecionados para o presente estudo, demonstravam quase
sempre as suas insatisfagbes com as  dificuldades de aprendizagem que
enfrentavam e o cansago frequente que revelava a falta de perspectiva de futuro na
escola, enfim, estavam desmotivados, prestes a desistir da escola.

A inclusao, como paradigma de pensamento e agdo, podera se efetivar
no espago escolar, possiveimente, se os professores se utilizarem da estratégia de
reflexibilidade do seu fazer no acontecimento do mesmo, em que pensara e agira
considerando-0 passo a passo, certificando-se a todo momento da exatiddo desses

passos nas diferentes etapas do seu agir, diminuindo ou aumentando, seguindo ou
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parando, indo para caminhos distintos, pois s6 assim aprendemos e saberemos para
onde caminhamos. A, talvez, ndc tenhamos que escolher entre avaliar, acelerar ou
aprender, pois tudo fara parte do mesmo processc e também aqueles gue dele
fazem parte. Para isto, devemos estar "antenados’, refletindo sobre o fazer

pedagdogico junto agueles que o fazem conosco.
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