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Resumo

Este trabalho tem por finalidade analisar a Formacgac de Professores Educadores de Pessoas
Jovens e Adultas, destacando-se o Curso de Capacitagdo de Professores, realizado pela UNIRIO,
em convénio com o Programa Alfabetizacao Solidaria e que atua no Municipio de Inaja-PE.

Inicialmente, destaca-se a formagio atual dos professores educadores de pessoas Jovens €
adultas no ensino fundamental, revelando o tratamento, de carater assistencialista e compensatorio
dessa modalidade educativa.

Em seguida, sdo comentados alguns temas como a LDB na formacdo de professores
educadores, a especificidade da formagac de professores educadores de pessoas jovens e aduitas,
que deveriam ser incluidos na formagéo inicial e continuada dos professores.

Por fim, & comentada a base tedrica que ratifica a metodologia desenvolvida no Curso de
Formac&o, com énfase na idéias e contribuigbes de alguns tedricos como Emilia Ferreiro, Paulo
Freire e Vygotsky no processo de aprendizagem.
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| - INTRODUGAO

“Brasil mostra a sua cara quero ver

quem paga pra gente ficar assim...”

{Cazuza)

O pequeno inicio desta letra nos faz refletir sobre a comemoragéo dos
Quinhentos anos de “Descobrimento” do nosso Brasil. Quinhentos anos, poderiamos
dizer, de exclusdo, de escraviddo, de injusticas, de explora¢ao, de imposicado da
cultura branca européia portuguesa (crista e alfabetizada) em detrimento, da cuitura

nativa (negra, indigena, politeista e analfabeta) que foi subjugada como inferior.

E é nesse contexto histdrico que se encontram milhares de brasileiros
oriundos dessa mistura de racas e de sucessivas praticas de desigualdade,
brasileiros estes que em sua maioria sdo jovens e adultos analfabetos e excluidos

de uma sociedade grafocéntrica.

Apesar de toda tecnologia que o final do século XX nos coloca e que
exige do homem cada vez mais conhecimentos ndo foram suficientes para suprir as
caréncias de um pais que tem 30 milhdes de analfabetos € com um sistema
educacional inadequado para a formag¢gdo de educadores que com o passar do
tempo vem sofrendo uma descaracterizagdo do profissional do magisterio, devido a

sucessivos arrochos salariais € uma desqualificagao do ensino.

Sabemos, historicamente, que o processo de educac¢éo escolar no Brasil
tem sido marcado pela exclusdo das camadas populares da sociedade, desde o
inicio do processo de colonizagao onde o acesso ao saber € mantido como privilégio
de grupos economicamente hegeménicos. Sendo assim, a valorizagao do
profissional da educacéo é sem duvida um dos caminhos para gualidade e methoria
do ensino, seja ele em qualquer segmento € modalidade, ensino fundamental,
ensino médio, jovens e adultos, educagao especial, ensino técnico profissionalizante

€ superior.



Na literatura académica temos varios estudos sobre a formacado do
educador das séries iniciais do ensino fundamental, cujo publico alvo & a crianga e o
adolescente em sua idade cronologica compativel com a escolaridade regular.
Grande parte desses (as) professores (as) ndo trabalha somente com este publico
alvo e sim, com alunos adultos em sua maioria adolescentes e jovens com baixo
nivel de instrugao escolar, passagens curtas e ndo sistematicas pela escola ou sem
nenhuma experiéncia escolar anterior. Sdo esses alunos que em sua maioria nao
sdo atendidos por estes professores que em sua formacgdo ndo adquiriram
conhecimentos suficientes para trabalharem com esses alunos, que requer uma
metodologia propria. Sendo assim, este trabalho pretende contribuir para identificar
algumas das principais causas, na formacac do professor (a) que inviabiliza o
trabalho educativo com jovens e adultos partindo da experiéncia do Programa

Alfabetiza¢ao Solidaria, conveniado com a UNIRIO.

O presente trabalho iniciou-se a partir da experiéncia com o Programa
Alfabetizagdo Solidaria, conveniado a UNIRIO, no Municipio de Inaja-PE, que fez
despertar questées sobre a pratica educativa dos professores que trabalham com

pessoas jovens e adultas nas primeiras series do Ensino Fundamental.

Deste modo, esta pesquisa de caracteristica bibliografica buscou rever os
principais aspectos tedricos do tema, a partir das contribuicdes das obras de autores
como: Paulo Freire, Emilia Ferreiro e L.S. Vygotsky, que nos ajudam a identificar
algumas das principais causas que inviabilizam o trabalho educativo na Formagao
do Professor Educador de Pessoas Jovens e Adultas, no sentido de pensar e

pontuar melhores formas de desempenho desses Professores Educadores.

O primeiro capitulo deste trabalho € dedicado a trajetdria da Educagao de
Jovens e Adultos no Brasil, onde se destacam solucdes e impasses pedagdgicos
gerados nessa pratica. Espera-se que esta trajetéria ajude os educadores a
situarem-se e compreenderem melhor o significado e a importancia da formagéao dos

professores educadores de pessoas jovens e adultos.



O segundo capitulo visa analisar a formagao dos Professores
Educadores, delineando-se uma visao geral da situagdo em gue se encontram os
cursos de formacdo, além de mostrar a especificidade dessa Formacao e as

contribuigbes que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao tras para esse estudo.

Finalmente, o ultimo capitulo, versara sobre a concepcao de formacao de
educacao de pessoas jovens e adultas, desenvolvida pelo Curso de Formacgao da
UNIRIQ, juntamente com as contribuicdes teoricas e metodolégicas dos autores

mencionados anteriormente.



. - A TRAJETORIA DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

“A nacido nio sabe ler. HA s6 30% dos
individuos residentes neste pais que podem ler; destes
uns 9% nao léem letra de mio. 70% jazem em profunda
ignorancia (...} 70% dos cidadaos votam do mesmo
modo que respiram: sem saber porque nem o qué.
Votam como vio a Festa da Penha por divertimento. A
Constituicao ¢ para eles uma coisa inteiramente
desconhecida. Estdo prontos para tudo: uma revolugao
ou um golpe de Estado (..) As instituicGes existem,
mais por e para 30% dos cidaddos. Proponho uma
reforma no estilo politico” (Machado de Assis. 1879).

As primeiras iniciativas sistematicas com relacéo a educagao basica
de pessoas jovens e adultas se desenham a partir dos anos 30, quando a oferta de
ensino publico primario gratuito e obrigatério, tornou-se um direito de todos. Nesse
periodo, a sociedade brasileira passava por grandes transformacoes associadas ao
processo de industrializagdo e concentragéo populacional em centros urbanos. A
oferta de ensino basico gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo setores
sociais cada vez mais diversos. A ampliagdo da educagado elementar foi
impulsionada pelo governo federal, que tragava diretrizes educacionais para todo o
pais, determinando as responsabilidades dos estados e municipios, embora com

variadas interpretagdes, onde o registro deste direito atingia inclusive os adultos.

Com o fim da ditadura, era importante ndao so incrementar a producao
econdmica como também aumentar as bases eleitorais dos partidos politicos e
integrar ao setor urbano as bases migratdrias vindas do campo. E neste periodo que
a educacdo de jovens e adultos assume a dimens&o de Campanha Nacional de
Massa. Em 1947 & lancada a campanha de Educagac de Adolescentes e Adultos,
dirigida principalmente para ao meio rural, sob a orientagdo de Lourengo Fitho.
Previa uma alfabetizagdo em trés meses e a condensacédo do curso primario em dois

periodos de sete meses. A etapa seguinte da “agdo em profundidade” se voltaria



para o desenvolvimento comunitario e para o treinamento profissional. Nos primeiros
anos a campanha conseguiu resultados significativos, articulando e ampliando os
servicos ja existentes, estendendo-os as diversas regiées do pais. Num curto
periodo de tempo, foram criadas varias escolas supletivas, mobilizando esforgos das
diversas esferas administrativas, de profissionais e voluntarios. O clima de

entusiasmo comecou a diminuir e estas duas campanhas foram extintas em 1963.

Contudo, a primeira proposta possibilitou o aprofundamento de um
campo tedrico-pedagogico orientado para a discussdo do analfabetismo. A
desvinculagdo do analfabetismo de dimensdes estruturais da situacdo econdmica,
social e politica do pais legitimava uma visao do adulto analfabeto como incapaz e
marginal, identificado psicologicamente com a crianga. Neste momento, o
analfabetismo era concebido como causa e nao efeito da situagdo econdmica, social
e cultural do pais. Uma professora encarregada de formar os educadores da
campanha, num trabalho intitulado Fundamentos e Metodologia de Ensino Supletivo,
usava as seguintes palavras para descrever o adulto analfabeto: "Dependente do
contacto face a face para enriquecimento de sua experiéncia social, ele tem que, por
forca, sentir-se uma crian¢a grande, irresponsavel e ridicula [...]. E, se tem as
responsabilidades do adulto, manter uma familia e uma profisséo, ele o fard em
plano deficiente. [...]" (Ribeiro, 1997;p.16).

Essa visao se modificou durante a referida Campanha de Educacao de
Adolescentes e Adultos, pois muitas experiéncias de cidadaos foram reveladas
através de falas que superavam esse preconceito, reconhecendo o adulto analfabeto
como ser produtivo e capaz de raciocinar e resolver seus problemas. No final da
década de 50, as criticas a campanha de educacao de adultos dirigiam-se tanto as
suas deficiéncias administrativas e financeiras guanto a sua orientacao pedagogica.
Denunciava-se o carater superficial do aprendizado que se efetivava no curto
periodo da alfabetizag&o, a inadequag¢ao do método para a populacac adulta e para

as diferentes regides do pais.

Nesse periodo, estudantes e intelectuais atuavam junto a grupos

populares desenvolvendo e aplicando novas perspectivas de culturas e educagao
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popular. E o caso do Movimento de Cultura Popular, criado em Recife em 1960 e
dos Centros de Cultura Popular da Unido Nacional dos Estudantes, a partir de 1961.
Também segmentos da Igreja Catdlica se envolvem fortemente neste compromisso,
especificamente o Movimento de Educacdo de Base (MEB), ligado a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Outras iniciativas tornaram conhecidas
nacionalmente a Prefeitura de Natal, como a Campanha “de Pe no Chao Tambem se
Aprende a Ler” e a Campanha de Educagéo Popular da Paraiba (CEPLAR) (Ribeiro,
1997; p. 15).

Entretanto, o marco tedrico e pedagdgico que iniciou e transpds as
barreiras anteriormente vivenciadas pelas experiéncias mencionadas foi a do
educador pernambucano Paulo Freire. Sua proposta de alfabetizagao foi, ja na sua
origem, sustentada em uma pedagogia especifica, associando estudo, experiéncia
vivida, trabalho e politica, onde o processo educacional deve partir da realidade que
cerca o educando. Para Freire(1990), nao basta ler que “Eva viu a uva”. E preciso
compreender qual a posi¢do que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha

para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho.

“A  alfabetizagdo nao pode ser reduzida a um mero lidar com letras e
palavras, com uma esfera puramente mecéanica. Precisamos ir além dessa
compreensao rigida de alfabetizagcao e comecar a encara-la como a relagao
entre os educandos e o mundo, que tem lugar no ambiente em que se

movem os individuos.” (Freire, 1990; p. 71).

Foram estas propostas que inspiraram os principais programas de
alfabetizacéo e de educacao popular realizados no pais no inicio dos anos 60. Os
diferentes grupos, anteriormente referidos, foram-se articulando e passaram a
pressionar o Governo Federal a fim de que os apoiasse e estabelecesse uma
coordenacao nacional das iniciativas, o que efetivamente acorreu em meados de
1963. Logo depois, em novembro, foi criado o Plano Nacional de Alfabetizagao que
previa a disseminagdo por todo o Brasil de programas de alfabetizagéo orientados
pelo ja conhecido “Método Paulo Freire”. Porém um dos grandes equivocos que se
criou no Brasil a respeito de Paulo Freire foi o de imagina-lo como o criador de um

meétodo de alfabetizacdo. Paulo Freire nunca pretendeu ser um metoddlogo. Sua



contribuicdo é filosofica, politica e pedagdgica. Sua preocupagdo  estava
relacionada com a questao da produc¢do do conhecimento, pois o ato de conhecer
nao se da através de um método, ou seja, métodos naoc criam conhecimento
(Ribeiro, 1997; p.18).

Pode-se dizer, sem hesitacdo que, a partir da proposta pedagégica de
Paulo Freire, a area pedagoégica destinada aos jovens e adultos, baseava-se num
inédito entendimento da relacdo entre as questdes educacionais e as questdes
sociais. O analfabetismo, que antes era sindnimo de pobreza e de marginalizagao.
transformou-se e passou a ser interpretado como efeito da situagdo da pobreza,
gerada por uma estrutura perversa e cruel. Portanto, o processo educativo deveria
interferir na estrutura social que produzia o analfabetismo; a alfabetizacao e a
educacdo de base de adultos deveriam partir sempre de um exame critico da
realidade existencial dos educandos, da identficacdo das origens de seus
problemas e das possibilidades de supera-las. “A educagéao € muito mais controlavel
quando o professor segue o curriculo padrao e os estudantes atuam como se sé as
palavras do professor contassem” (Freire, 1987, p.18). Dentro dessa perspectiva,
Paulo Freire (1977) criticava a chamada “"educagdo bancaria”, que considerava o
analfabeto paria e ignorante, uma espécie de gaveta vazia, onde o educador deveria
depositar conhecimentos. Freire (1977) propunha uma agac educativa que nao
negasse sua cultura, mas que a fosse transformando através do dialogo. Neste
periodo foram produzidos varios materiais de alfabetizacdo orientados por esses
principios, elaborados regional e localmente, procurando expressar o universo
vivencial dos educandos. O que caracterizava esses materiais era, n&o apenas a
referénecia a realidade imediata dos adultos, mas, principalmente, a intengéo de

problematizar essa realidade.

Porém o golpe militar de 1964 interrompe a efetivagao do Plano Nacional
de Alfabetizacdo que desencadearia estes programas. O "modulo de
desenvolvimento" adotado pelos novos donos do poder entendia como ameaca a
ordem tais planos e programas. Os programas, movimentos e campanhas de entao
foram extintos ou fechados. A desconfianca e a repressao reinantes atingiram muitos

dos promotores da educacdo popular e da alfabetizacado. Contudo a existéncia do



analfabetismo continuava a desafiar o orgulho de um pais que, na o6tica dos
detentores do poder, deveria se tornar uma “poténcia” e palco das “grandes obras”.
A resposta do regime militar gue governava nosso pais e que entendia o
analfabetismo como uma doencga — “erradicar” o analfabetismo —, chegou com este
principio, que servia de base para as politicas desse governo, representado
principalmente na expansao da Cruzada ABC'i, entre 1965 e 1965 e, depois, no
Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo (MOBRAL). Criado em 1967, o MOBRAL foi
organizado como fundagéo, com autonomia gerencial em relagdo ao Ministério de
Educacao. A partir de 1970, reestruturado, passou a ter volumosa dotagdo de
recursos profundas de percentual da loteria esportiva e sobre tudo dedugdes do
Imposto de Renda, dando inicio a uma campanha massiva de alfabetizagdo e de
educacao continuada de adolescentes e adultos. Comissdées Municipais se
responsabilizavam pela execugéo das atividades enquanto que a orientag&o geral, a
supervisdo pedagdgica e a producgdo de material didatico eram centralizados. Se o
material didatico e a técnica pedagodgica se inspiravam no “‘método Paulo Freire”, a
nova orientacdo se desprezava, repudiava e até proibia toda a Otica
problematizadora que era sua prioridade. Propunha-se a alfabetizacdo a partir de
palavras chaves, retiradas “da vida simples do povo", mas as mensagens a elas
associadas apelavam sempre do esforgo individual dos adultos analfabetos para sua

integragcao nos beneficios de uma sociedade moderna.

Até meados da década de 80, o MOBRAL nao parou de crescer atingindo
todo o territério nacional e diversificando sua atua¢do. Uma de suas iniciativas que
visavam fortalecer a estrutura “mobralense”, foi a de criar um programa de Educagao
Integrada (PEI) que, mediante uma condensacgdo do primario, abria a possibilidade
de continuidade de estudos para recém alfabetizados com precario dominic da

leitura e da escrita.

Concomitantemente, grupos dedicados a educagao popular continuaram
a realizar experiéncias pequenas e isoladas de alfabetizagdo de adultos com

propostas mais criticas, baseadas nos ideais de Freire. Essas experiéncias eram

' A Cruzada de Acio Basica Cristd ¢ uma entidade educacional de origem Protestante, surgida em Recife, nos
anos 60, para educagdo de adultos



ligadas a movimentos populares, que se organizaram em oposi¢ao a ditadura, tais
como comunidades religiosas de base, associagdes de moradores e movimentos
sindicais. Freire, que fora exilado, seguia trabalhando com educagao de adultos no

Chile e depois em paises africanos, como Guiné-Bissau.

Essas pequenas experiéncias foram se ampliando, construindo canais de
troca, reflexao e articulagéo. Projetos de alfabetizagdo se desdobraram em turmas
de pés-alfabetizagio, onde se avangava no trabalho com a lingua escrita, além das
operacbes matematicas basicas. As administragées de alguns Estados e Municipios
gradativamente ganhavam autonomia em relagdo ao MOBRAL, acolhendo
educadores que se esforgaram por reorientar seus programas de educac¢ao basica
de adultos. Porém, o volume de recursos investidos no MOBRAL nédo chegou a
render os resultados esperados, sendo considerado um desperdicio e um programa
ineficiente por planejadores, educadores e intelectuais que o tinham como uma
forma de cooptagao aligeirada, superficial, pouco sdlida e alienada da realidade dos

cidadaos brasileiros.

Em 1985, ja declinando o regime autoritario, o MOBRAL foi substituido
pela Fundacdo EDUCAR, agora dentro da competéncia do MEC e com finalidades
especificas de alfabetizagdo. Esta Fundacdo ndo executava diretamente os
programas, mas atuava via apoio financeiro e técnico as agdes de outros niveis de
governo, de organiza¢des nao governamentais e de empresas. Muitas experiéncias
de alfabetizagdo nesse periodo de reconstrugdo democratica ganharam
consisténcia, desenvolvendo os postulados e enriquecendo © modelo da
alfabetizacéo conscientizadora dos anos 60. Dificuldades encontradas na pratica

geravam reflexao e apontavam novas pistas (Ribeiro, 1997).

Um avango importante dessas experiéncias mais recentes e a
incorporacao de uma visao de alfabetizagdo como processo que exige um certo grau
de continuidade e sedimentagdo. Os programas prevéem um tempo maior — de um,
dois ou até trés anos — dedicados a alfabetizacio e pds-alfabetizagdo, de modo a
garantir que o jovem ou adulto atinja maior dominio dos instrumentos da cultura

letrada, para que possa utilizd-los na vida diaria ou até mesmo prosseguir seus



estudos, completando sua escolarizagdo. A alfabetizacdo é crescentemente

incorporada a programas mais extensivos de educagao basica de jovens e adultos.

A partir de meados da década de 80, difundem-se entre os educadores
brasileiros estudos e pesquisas sobre o aprendizado do lingua escrita, com base na
lingliistica e na psicologia, que langam novas luzes sobre as praticas d e
alfabetizacao. Esses estudos enfatizam o fato de que a escrita e a leitura sdo mais
do que a transmissao e decifragao de letras e sons; s&o atividades inteligentes, em
que a percepcdo é orientada pela busca dos significados. Reforgcam-se os
argumentos criticos as cartilhas de alfabetizagdo, que contém palavras e frases
isoladas, fora de contextos significativos que auxiliem sua compreensao. Entretanto,
mesmo nas propostas pedagdgicas em que se pode constatar uma preocupacao de
se trabalhar com palavras ou frases significativas, observa-se uma énfase muito
grande nos procedimentos do método silabico, de montagem e desmontagem de
palavras. Como o método prescreve a apresentagao de padrbes silabicos que vao
sendo introduzidos, um de cada vez, fatalmente as frases ou textos resultantes séo
artificiais, enunciados “montados”, mais do que mensagens “de verdade” (Ribeiro,
1997).

As propostas pedagoégicas para a alfabetizacao comegam a incorporar a
conviccao de que nao € necessario montar uma lingua artificial para ensinar a ler e
escrever. s adultos analfabetos podem escrever enunciados significativos,
baseados em seus conhecimentos da lingua, ainda que, no inicio, ndo produzam
uma escrita convencional. E com essas producées que o educador devera
trabalhar, ajudando o aprendiz a analisa-las e introduzindo novas informacgdes. Com
relacdo a leitura, também se procurard ampliar o universo lingdistico, utilizando-se
de uma diversidade maior de textos, que vao de enciclopédias e jornais a receitas e
embalagens. A formagao de um bom leitor ndo depende sé da memorizagao das
correspondéncias entre letras e sons, mas também do conhecimento das fungbes,

estrutura e estilos proprios dos diferentes tipos de textos presentes na nossa cultura.

Essas reorientagbes do trabalho com lingua escrita comegaram

recentemente a se fazer presentes na proposta pedagogicas para adultos. Para a



fase inicial da alfabetizacéo, algumas experiéncias abandonaram as palavras
geradoras como pontos de partida, introduzindo outros procedimentos, como o
trabalho com o0 nome dos alunos ou os chamados textos coletivos, grafados pelo

alfabetizador, a partir de sugesttes ditadas pelos alfabetizandos.

No ambito das politicas educacionais, os primeiros anos da década de 90
nao foram muito favoraveis. No inicio do Governo Collor foi extinta a Fundacao
Educar, o que surpreendeu os érgaos publicos, entidades civis e outras instituigbes
conveniadas que, a partir daquele momento, tiveram que arcar sozinhas com a
responsabilidade pelas atividades educativas, anteriormente mantidas por convénios
com a Fundagdo. Comegava o processo de descentralizagdo da escolarizacao
basica de jovens e aduitos, pois embora nao tenha sido negociada entre as esferas
do governo, a medida representou a transferencia direta de responsabilidade
publica dos programas de alfabetizagao e pds-alfabetizacio de jovens e adultos da

Uniao para os Municipios.

Ainda no Governo Collor, foi criado o PNAC (Programa Nacional de
Alfabetizacac e Cidadania), que prometia, dentre outras medidas, substituir a
atuacao da extinta Fundacao Educar por meio da transferéncia de recursos federais
para que instituigées publicas, privadas e comunitarias promovessem a alfabetizacao
e a elevagao dos niveis de escolaridade de jovens e adultos. Porém o PNAC nao foi
adiante, sendo logo abandonado no Governo de ltamar Franco, que assumiu a

presidéncia depois do impeachment de Fernando Collor.

Em 1993 foi criado mais um plano, o Plano Decenal, gue fixou metas de
promover oportunidades de acesso e progressdo no ensino fundamental a 3.7
milh&ées de analfabetos e 4,6 milhdes de jovens e adultos pouco escolarizados, cuja
existéncia era requisito para que o Brasil pudesse ter acesso prioritario a créditos
internacionais vinculados aos compromissos assumidos na Conferéncia Mundial de

Educacédo para Todos. Mas somente em 1994 € que o documento ficou pronto.

Em 1994, com a eleigdo de Fernando Henrique Cardoso, que foi reeleito

em 1998, o governo colocou de lado o Plano Decenal e pricrizou a implementacao



de uma reforma politico-institucional da educagéo publica, que compreendeu
diversas medidas, entre elas a aprovacdo de uma Emenda Constitucional, quase
que simultaneamente & promulgagdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (LDB}).

A nova LDB 9.394 foi aprovada pelo Congresso Nacional em 20 de
Dezembro de 1996 e foi relatada pelo Senador Darcy Ribeiro. Ela ndo tomou como
base o projeto que fora objeto de negociagdes ao longo de oito anos, desprezando
parcelas dos acordos e consensos estabelecidas anteriormente.  Roméo (1984,

p.14) destaca as modificacdes nos artigos da educagéao de jovens e adultos:

“Da educagdo basica de jovens e adultos trabathadores” (Cap. Xl do
Substitutivo “Cid Sabdia”}.

Art. 47 — A educagao basica publica oferecera alternativas adequadas as
necessidades da populagao trabalhadora jovem e adulta, que serao
reguladas pelo respectivo sistema de ensino.

Paragrafo Unico — As alternativas referidas neste artigo incluirao, no minimo:
| — disponibilidade de aparelhagem & demais condi¢cdes para recepgio de
programas de tele-educagao no local de trabalho, em empresas e érgaos
piblicos com mais de 100 (cem) empregados.

Il - oferta regular de ensino noturno, entendendo como tal oferecido a partir
das dezoito horas, nos mesmos padroes de qualidade do diurno, e , escola
proxima do local de trabalho ou residéncia.

Il — alternativas de acesso a qualquer serie cu nivel, independentemente de
escolaridade anterior, sem restri¢bes de idade maxima, mediante avaliagao
dos conhecimentos e experiéncias, admitida, quando necessaria, a
prescrigio de programas de estudos complementares em paralelo.

IV - conteiidos curriculares centrados no pratica social e no trabalho e
metodologia de ensino-aprendizagem adequada ao amadurecimento e
experiéncia do aluno.

V — matricula facultativa em educagao fisica, no periodo noturnc.

VI — organizagao escolar flexivel, inclusive quanto a matricula por disciplina
e a outras variagdes envolvendo os periodos letivos, a carga horaria anual e
o numero de anos letivos dos cursos.

VIl — professores especializados.



VIl - programas sociais de alimentacao, saude, material escolar e
transporte, independentemente do horario e da modalidade de ensino,
financiados com recursos especificos.

IX — outras formas e modalidades de ensinc que atendam a demandas dessa
clientela, nas diferentes regides do pais.

Art. 48- O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante agbes integradas e complementares
entre si, que incluirdo: | - agdes junto aos empregadores, mediando
processos de negociacdo com os frabalhadores, fiscalizando o cumprimento
das normas legais, e criando incentivos e estimulos, inclusive de natureza
fiscal e crediticia, para as empresas que facilitem a educagao basica de seus
empregados.

[l - agbes diretas do Estado, na condigao de empregador, por si e por suas
entidades vinculadas e empresas publicas.

Paragrafo unico — O valor das bolsas de estudo e outros beneficios
educacionais, concedidos pelos empregadores a seus empregados, nao sera
considerado, para nenhum efeito, como utilidade e parcefa salarial, nao
integrando a remuneragdo do empregade para fins trabalhistas,

providenciarias ou tributarios.

“Da educagao de jovens e adultos” (Se¢ao IV do Substitutivo” Darcy
Ribeiro*}.

Art. 32 — A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles gue nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos ne ensino fundamental e médio
na idade prépria.

Paragrafo tnico — Os sistemas de ensino assegurarao aos jovens e adultos,
gue nio puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, levando, levando em conta as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢goes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

Art. 33 — Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos que
compreenderio a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° - Os exames a que se refere o caput deste artigo se realizarao:

a) ac nivel de conclusio do ensino fundamental, para os maiores de
quinze anos;

b) ao nivel de conclusiao do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

§ 2° - Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por

meios formais serao aferidos e reconhecidos mediante exames.
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Percebemos, assim, que a secao dedicada & educacgdo bésica de
jovens e adultos resultou curta e pouco inovadora. Em 1997 o MEC
deu inicio a um processo de consulta, dando origem ao projeto do
Plano Nacional de Educagdo (PNE}, apresentado em fevereiro de

1998 a Camara dos Deputados.
Hoje, o que temos de mais recente, em relagdo a EJA, € o parecer que foi

emitido pelo relator Carlos Roberto Jamil Curry, sobre as Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educagédo de Jovens e Adultos, aprovada em 10/05/2000.
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Il - A FORMAGCAO DOS EDUCADORES DE PESSOAS JOVENS E
 ADULTAS NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O adulto se envolve no mundo da escola e das relagdes interpessoais de
um modo diferente daguele da crianga e do adolescente. Traz consigo uma historia
mais longa de experiéncias e conhecimentos acumulados e reflexées sobre o mundo
externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas, fazendo com que ele
desenvolva diferentes habilidades e dificuldades e, em relacdo a crianca,
provavelmente, uma maior capacidade de reflexdo sobre seus proprios processos de

aprendizagem.

A escola nao é adequada a grupos que ndo sdo os “alvos” originais da
instituicdo, pois curriculos, programas e meétodos de ensino foram originalmente
concebidos para criangas e adolescentes que percorrem o cominho da escolaridade
de forma regular. A organizagdo da escola como instituicado pressupbe que o
conhecimento de determinados contetudos esteja atrelado a uma determinada etapa
de desenvolvimento; pressupfe que certos habitos, valores e praticas culturais nao
estejam, ainda, plenamente incorporados e enraizados nos aprendizes,; pressupde
certos modos de transmissdo de conhecimentos e habilidades seriam os mais
apropriados. Tais suposi¢cdes em que se baseiam o trabalho escolar podem colocar
os jovens e adultos em situagdes bastante inadequadas para o desenvolvimento de
processos de real aprendizagem. Ha uma falta de sintonia entre a escola e os
alunos, embora nao possamos desconsiderar fatores de ordem soécio-econdmico que
impedem os alunos de se dedicarem plenamente ao seu projeto pessoal. A falta de
formacdo especifica dos educadores que atuam nessa modalidade de ensino,
resultando numa transposicao inadequada do modelo da escola, consagrado no
ensino fundamenta! de criangas e adolescentes. O sistema escolar funciona com
regras especificas, e com uma linguagem particular que deve ser conhecida por
aqueles que nela estio inseridos. “Os alunos tém vergonha de freqiientar a escola
depois de adultos. Muitas vezes pensam que serdo os Unicos adultos em classe de
criancas, e por isso sentem-se humilhados e tém inseguran¢a quanto a sua prépria

capacidade para aprender”(Qliveira, 1989; p.25).

)
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Recentemente, Sérgio Haddad (Sposito e Haddad, 1988) coordenou um
balango das dissertacdes e teses académicas sobre a educagdo de jovens e
adultos, produzidas no pais entre 1986 e 1996. Em um universo de 198 trabalhos
catalogados como parte desse estudo, Oliveira (1998) identificou 23, cuja tematica
contempla a formagdo e a pratica docente, verificando que a grande maioria
identifica entraves das experiéncias educativas. Abrantes (1991), Christov (1992),
Cruz (1994), Piconiz (1995) e Guidelli (1996) estéo entre os autores que atestam a
auséncia do topico educacdo de adultos na formacao inicial dos professores que
atuam tanto no ensino supletivo quanto nos cursos regulares noturnos, que atendem

a uma clientela de jovens e adultos trabalhadores.

O Brasil tem adotado um “modelo” de formagao de professores que
consiste muito mais em conceder uma certificagao, do que conferir uma boa

qualificacao aos leigos atuantes no sistema educacional e aos futuros professores.

A educacdo de EJA nao pode ser vista como “bico” ? onde professores
que trabalham na parte da manhd com criangas irdo dar aula a noite (dupla
regéncia), para garantir um aumento na renda; ou vao dar aulas em projetos
comunitarios de EJA que uitimamente tém aflorado com intensidade. Os jovens e
adultos foram alijados, nao sO da escola, mas tambem dos espagos sociais em que

predomina a cultura escrita. Segundo Guidelli (1996):

“A educagao de jovens e adultos foi vista, no decorrer de sua historia, como
uma modalidade de ensino que nao requer de seus professores, estudo e
nem especializagio, como um campo eminentemente ligado a boa vontade.
Em razao disso, sao raros os educadores capacitados. Na verdade, parece
que continuam arraigados a idéia de que qualquer pessoa que saiba ler e
escrever pode ensinar jovens e adultos, pois ainda existem educadores
leigos que trabalham nessa modalidade de ensino, assim como a idéia de
gue qualquer professor é automaticamente um professor de jovens e
adultos. Com essa falsa premissa nao tem se levado em conta que para se
desenvolver um ensino adequado a esta clientela, exige-se formacao inicial
especifica , geral e consistente, assim como formagéao continuada.” (Guidelli,
1996; p.126).

2 iy T . . - . . .
*“Bico” ¢ o trabalho exercido em tempo parcial com o objetivo principal de obter uma recompensa monetaria.
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Os professores leigos sao admitidos pela legislagdo educacional brasileira
desde que seja comprovada a falta real de professores formados no local. O
Municipio de Inaja — PE & exemplo claro desta situagao. Devido a falta de
professores formados para atuarem nos sitios mais distantes da cidade, alguns
professores leigos, que geralmente sdo da propria comunidade, atuam em sala de
aula com criangas, jovens e adultos. Todavia, essa legislacdo supde a preparagao
desses professores leigos em cursos intensivos para a complementacdo de sua
formacdo. Esses cursos porém sao escassos, ndo atendendo a demanda do
professorado leigo existente. Apesar desta proposta de qualificagao de professores
leigos ser voltada para a melhoria de seu aperfeicoamento, no sentido de que
possam atingir os objetivos mais imediatos de atualizagdo, ndo tira deles a
caracteristica de leigos. Somente propostas que, efetivamente, completem a
formacao para o magistério do chamado professor leigo, podem contribuir, de forma

significativa, para a mudancga dessa situacao.

Dentre os professores que atuam com educagao de jovens e adultos,
encontram-se tanto os leigos, quanto os com curso de formagao para o magistério.
Em ambos os casos, ndo existe uma preparagdo propria para o trabatho com
adultos. Assim como os aluncs tém direitc a uma escolarizagdo basica, o0s
professores que trabalham com jovens e adultos tém direito a uma formacgao
especifica para a realizag@o de seu trabalho com competéncia. Esteja o profissional
atuando no Sul, Sudeste, Norte ou Nordeste, as condi¢bes e possibilidades de

formacao devem ser iguais em qualquer lugar deste Brasil.

Ja existem hoje consistentes estudos, com producdo especifica e
sistematizadora, na area de educagdo de jovens e adultos, que devem ser de
dominio de todos os educadores e participantes de a¢fes de educacao e ndo so do
circulo fechado dos que produzem e tém acesso as informagdes nessa area. Nao
basta apenas ter o acesso a essa produgdo, mas também ao modo de como esse
conhecimento foi produzido, com que finalidade e em que contexto. A formagao do
educador de jovens e adultos tem que se constituir em um instrumento, onde o

professor possa reconhecer o seu papel real, e que esse papel o faga refletir e

]
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repensar sua propria pratica, como local privilegiado de sua formagao. Freire (1987)

ja observava:

« . os professores se interessam mais pela pratica do que pela teoria.
Apesar de toda pratica ter um fundamento tedrico e vice e versa, a maiotia
das pesquisas em educagio ndo & de muita ajuda nas horas agitadas da
sala de aula concreta. Os professores enfrentam aulas demais e controle
administrativo demais, de tal modo que a necessidade que alguma coisa
que funcione em classe é muito maior do que uma aparente necessidade
de teoria. Entretanto, as preocupantes falhas do sistema escolar erigem

novas idéias” (Freire, 1987; p.15).

E nesse espago escolar que 0 educador pode melhor exercer a fung¢ao
social e politica do seu trabalho, na educagao basica de jovens & adultos. Essa
educagao & extremamente importante por estar voltada a uma populagao que vive a
margem de seus direitos sociais fundamentais em geral, e nao s6 marginalizada em
seu direito a Educagdo. O professor educador exerce uma funcao social porque,
com seu trabalho competente na alfabetizacao, contribui para que essa populacao
passe a ter acesso, pelo menos, a esse direito social. No trabalho cotidiano do
professor, nas situacdes que enfrenta no dia-a-dia, nos conteudos que trabalha em
sala de aula e na forma de se relacionar com o0s alunos € que se encontra a maior
fonte para a compreensao de seu papel e para o repensar de sua propria atuagao,
nao podendo ficar presos a curriculos que estdo distantes da realidade do aluno,

como observa Freire (1986}

“Egses curriculos, falsamente neutros, formam 0s estudantes para observar
as coisas sem julga-las ou para ver o mundo do ponto de vista do consenso
oficial, para executar ordens sem questiona-las, como se a sociedade

existente fosse fixa e perfeita” (Freire, 1986; p.24).
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3.1 - A LDB na Formacao dos Professores Educadores de Pessoas

Jovens e Adultas

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, de 20 de Dezembro
de 1996 (LDB 90394/96), traz importante novidade no campo da Formacao de
Professores. Em seu artigo 62 a LDB estabelece: "A formacao de Docentes para
atuar na educacéo basica far-se-a em nivel superior, em curso de Licenciatura, de

graduacéo plena, em Universidades e Instituigbes Superiores de Educacgao |...]".

Vivemos em um pais em desenvolvimento, onde as subdivisdes sao
marcantes e claras. As regides Sul e Sudeste sdo reconhecidas como de maior
desenvolvimento, e as regides Norte e Nordeste como atrasadas. Falar dessa
importante novidade na Formagédo de Professores das séries iniciais, em um pais
com uma diversidade cuitural e educacional tao grande, € denunciar um sistema de
ensino fragmentado, que se divide em ‘“classes’, onde as regides mais
desenvolvidas (Sul e Sudeste) detém um ensino de melhor qualidade — levando em
consideracao as possibilidades de acesso aos meios tecnolégicos e culturais e da
aquisicado de conhecimento — em detrimento das outras regiées (Norte e Nordeste),

que ficam condicionadas a um ensino de qualidade inferior.

Essas desigualdades, que apesar de serem constantemente alvos de
analises, reportagens jornalisticas e “denuncias”, foram vivenciadas através da
experimentagido do Programa de Alfabetizagao Solidaria (PAS). Esse programa
proporciona aos alunos, que estao em formacgao, das Instituigdes de Ensino Superior
(Federais, Estaduais ou Privadas), a oportunidade de relacionar teoria e pratica,
especialmente em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Ao aprofundar meus
estudos sobre a formagado de professores das series iniciais, principalmente de
jovens e adultos, me reportarei constantemente ao Municipio de Inaja, situada na
regido de seca - no Sertdo de Pernambuco - , melhor dizendo, na parte
subdesenvolvida do Pais, desassistida pelo poder publico. Para contextualizar essa

Municipio, foi necessario pesquisar um pouco de sua historia e destacar algumas



particularidades. Um exemplo é o do poeta escritor da Mistdria de Inaja (Andrade,
1998).

Aqui: uma Poesia feita por uma Senhora da época de Cangaceiro Lampiao,
que nunca foi em uma escola e sahia ler e escrever:

Maria José de Sa Malta.

Local: Mae D agua. 19 — 01 — 1968.

Moxotd

A mais bela Maravilha

Que Deus deu a Minha terra

E o ribeiro Moxoté

Entre aé Malhas de Pedras
Por obra de Jesus

Ficou em Forma de Cruz
Quando passou entra as serras
As suas aguas correntes
Vinda do alto sertdao

Foi levada ao Sao Francisco
E deixou um buqueirdo
Quando seguia o seu curso
Prestou tambem um concurso

A dois Estados da Nacéo

Alagoas e Pernambuco
Estes dois Estados

Por obra da Natureza
Ficaram Demarcados

Por isso rende-lhe pieitos

O Moxoto dorme em seu leito

tendo um de cada lado

Nas margens se ostentam

Os grupos de Carnaubeiras
Os mais gostosos Coqueiros
E as Frondozas Carnaubeiras
Como tem muitas frescuras
Duas faixas de Verduras

Ornam as suas rebanceiras



O Moxotd

tem tantos afluentes
tantos que hao sei contar
Os mais fortes

Que eu conhego

E

O Coité e o Cravata.

No verido os seus Panoramas
Ainda nas encantam mais

Quando suas margens

Se vestem com as cores Nacionais
Os Grupos de Carnaubeiras
imitam a Nossa bandeira

Com asa folhas e Flores naturais.

Moxoté dos meus antepassados
Quantas belezas encerram

Foi a mao do Criador

Que te unio com as serras

Nas suas aguas o sol brilha
Porque és a maravitha

Que Deus deu a minha terra.

Cépia de: José Maria de Andrade”.

Em inumeras regides brasileiras, principaimente em Inaja, a possibilidade
de formar os professores das séries iniciais do ensino fundamental, em nivel
superior, ainda esta longe de ser uma realidade, principalmente quando a LDB em
seu artigo 87, paragrafo 42 diz: “... até o final da década da Educac¢ao somente serao
admitidos professores habilitados em nivel superior...". O que € a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao aplicado em um pequeno municipio que tem mais da metade de
sua populagdo analfabeta, onde as ruas nao tém nomes ou placas, onde ndc ha

bancas de jornal, bibliotecas publicas e a seca e a fome sao parte integrante de suas



vidas? E quase utdpico falar de formagao de professores a nivel superior, quando ja

e dificil formar em nivel de 22 grau (Ensino Médio).

Os pioneiros da Escola Nova em 1932 ja defendiam a formagao de
professores em nivel superior para atuarem em qualquer nivel de ensino. Lutavam
por um sistema nacional de ensino, que sustentasse, como principios democraticos
da educagao escolar, a escola Unica, laica e gratuita. Eles previam a inclusao,
nesse sistema, da universidade concebida com uma tridimensionalidade de fungoes,
quais sejam: de “elaboradora ou criadora de ciéncia’, de “transmissora de
conhecimentos” e de “popularizadora das ciéncias e das artes” (Manifesto dos
Pioneiros, 1984, p.419).

Anisio Teixeira, em 1935, ja evidenciava o desejo de formar o professor
primario em nivel superior, numa época que nac existia numero suficiente de
professores formados pelas escolas normais, para dar atendimento a demanda do
ensino primario. Tinha como ideal uma escola para ricos e pobres. De 1935 a 2000,
passaram-se 65 anos e a situagado da formagao de professores do 1° segmento do
ensino fundamental continua a mesma, ou seja, vem piorando, pois em inimeras
regides do Brasil, incluindo Pernambuco, encontramos professores leigos

ministrando aulas e um lamentavel nimero de pessoas analfabetas.

Enguanto nao é possivel atender as exigéncias da LDB, tomemos como
objeto de estudo e reflex&o a atual formagdo em nivel de 2° grau — Curso Normal ou
Pedagogico® O que fazer para reestruturar um curso de formagao de professores
das séries iniciais que direciona as propostas tedricas e metodolégicas para um so
publico alve? Um dos caminhos pode ser o de romper com uma pratica pedagogica
puramente instrumental e resumida a transmissdo de conhecimentos e desmistificar
a relacao de parentesco que as professoras tém nas series iniciais, quando sao

chamadas de “tias”. Lembra Freire { 1994):

“Recusar a identificagao da figura da professora com a da tia nao significa,

de modo algum, diminuir ou menosprezar a figura da tia, da mesma forma

? Pedagégico € o termo usado em Inaji-PE para designar o curso de Formagiio de Professores.
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como aceitar a identificagdo nio traduz nenhuma valorizagao a tia. Significa,
pelo contrario, retirar algo fundamental a professora: sua responsabilidade
profissional de que faz parte a exigéncia politica por sua formagao

permanente” (Freire, 1994; p.16).

Freire, brilhantemente, faz uma analogia entre a figura da “tia" e os
profissionais de educacao, principalmente os do Curso de Formagao de Professores,
em nivel de Ensino Médio, pois ao invés de formarem professores, formam “tias”
para atuarem em qualquer segmento, seja com criangas ou com adultos. Essa
concepgdo, muitas das vezes, € utilizada para a Educagao de Pessoas Jovens e
Adultos onde os professores, muitas vezes de forma despreparada, iniciam um
processo de infantilizagdo dos adultos, com métodos e conteudos pedagogicos, nao
levando em conta suas experiéncias de vida, colocando-os em situa¢gdes bastante
inadequadas para o desenvolvimento do processo de aprendizagem. O aluno, que
ja esta estigmatizado como analfabeto, acaba desistindo das aulas, pois se sente

ridicularizado com atitudes infantilizantes da professora.

Estas reflexdes trazem para este estudo uma experiéncia vivenciada por
uma aluna, escolhida para atuar em um projeto de EJA. Para referendar esta
afirmacao, a professora presenteou os alunos jovens adultos com um coelhinho

colorido com chocolate.

Essa infantilizagdo, provavelmente originaria da formacao pedagogica
voltada para criancas, tem sido uma constante no trabalho de EJA, que precisa ser
refletida no desenvolvimento da formagao de professores gque escolhem esta
habilitacdo.  Por outro lado, formagado de docentes, em qualquer nivel ou
modalidade, deve considerar o disposto no artigo 22 da LDB. Este artigo estabelece
que “a educacao basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe
formagéo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios

para progredir no trabalho e em estudos posteriores

Todavia, a formacao de um docente voltada para EJA deve incluir, alem
das exigéncias formativas para todo professor, aquelas relativas a complexidade

diferencial desta modalidade de ensino. Este profissional tem que ter uma



qualificacédo pela qual seja capaz de se integrar com esta parcela de estudantes e
estabelecer o exercicio do dialogo, pois a formagao docente qualificada é importante
para se evitar a evasdo. Com isso, os docentes deverao se preparar e se qualificar
para o desenvolvimento de projetos pedagodgicos que tenham modelos apropriados

as caracteristicas e expectativas do publico alvo de EJA.

E necessario que se pense a formagio dos profissionais da educacgao
numa viséo de totalidade, horizontal e coletiva, envolvendo todas as areas, quer seja
matematica ou portugués, quer atuem dentro de sala de aula ou em outro setor de
apoio ou coordenacdo. No sentido vertical é necessario que se pense de maneira
articulada, em todos os niveis de formacao, da Escola Normal a Pds-Graduacao
Stricto Sensu. Nao se pocde pensar a formagao simplesmente na esfera académica;
& preciso pensa-la na totalidade de esferas que a complem: a da pratica
pedagogica cotidiana, a da pratica politica coletiva, a da a¢gdo governamental e a das

pesguisas em educacdo (Alves, 1992).

A formacao de professores de Educagao de Jovens e Adultos depende
muito mais de sua insergcdo nos campos social e politico do que numa reformulagao
de curriculos e de cursos gue, em grande parte, continuam mantendo formas e
metodologias distantes dos alunos, sem resgatar os valores morais, sociais e
politicos dos educandos. Esta afirmagéo é iluminada com estudos de Guidelli

(1996), que nos fala:

“Conhecer a pratica docente do professor que atua no campo especifico da
educacgao de jovens e adultos, torna-se necessario tamhém a compreensao
especifica deste tipo de ensino quanto a possibilidade de intervengdes que
objetivem uma educacao de qualidade, acesso, permanéncia e aquisicao de

conhecimentos basicos a vida e ao trabalho” (Guideili, 1996; p.126)..

Os homens, através de suas acdes transformadoras, se transformam. E &
nesse processo que os individuos produzem conhecimentos, sejam os mais
singelos, sejam os mais sofisticados, sejam aqueles gque rescivem um problema
imediato do cotidiano, sejam os gque criam teorias explicativas sobre a origem do

Universo. Ao se descobrirem como produtores da cultura, os homens se véem como
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sujeitos e nao como objetos da aprendizagem. E através dessa leitura do mundo,
das trocas dialéticas € que se constréem novos conhecimentos sobre leitura, escrita,
calculo. Vai-se do senso comum ao conhecimento cientifico num continum respeito.
O professor de pessoas jovens e adultos deve respeitar a cultura, a linguagem e a
historia de vida dos alunos, fazendo com que os educandos tomem consciéncia da
realidade que os cerca, discutindo-a criticamente. Os alunos podem n&o ser
letrados, mas esse respeito que o professor de EJA deve ter, pode estabelecer o
dialogo para que novos conhecimentos sejam construidos, pois a realidade vivida &

a base para qualquer constru¢do do conhecimento.

A educacio € uma pratica politica tanto quanto qualquer pratica politica &
pedagogica. Com isso, ndo ha educacao neutra, principalmente quando se trabalha
com jovens e adultos trabalhadores explorados pelo sistema capitalista, que visa o
acumulo de riqgueza para uma pequena minoria da populagao. Sendo assim, 0s
educadores de EJA devem construir conhecimentos com seus alunos, tendo como

horizonte um projeto politico de sociedade.

Falar de formacao adequada de Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
nao & estar fora da realidade, é relembrar leis e resolugdes a fim de fazé-las cumprir.
A Lei 5.692/71 ja previa no art. 32 o “preparo adequado” dos professores do Ensino
Supletivo. A Resolugdo CNE/CP n0 01/99, que versa sobre os Institutos Superiores
de Educacdo e inclui os Cursos Normais Superiores que poderdo formar
normalistas, tanto para a Educacao Infantii como para o Ensino Fundamental,
compreende também a preparagao especifica para Educagao de Jovens e Adultos
equivalentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental (art. 60 § 10)._ A Resolugao
CEB/CEB no_ 02/99, que trata da formacéo dos professores na modalidade Normal
Média, no § 20  do art. 1o , implica o mesmo compromisso de propostas
pedagégicas e sistemas de ensino com educacdo escolar de qualidade para as
criangas, as pessoas jovens e adultos. O seu art. 50 § 20 assinala: “Os conteudos
curriculares destinados {...) aos anos iniciais de ensino fundamental serao tratados
em niveis de abrangéncia e complexidade necessarios a (re) significagédo de
conhecimentos e valores, nas situacbes em que sdo (des) construidos, (re)

construidos por criangas, jovens e adulios™. Ja o art. 90 , IV da mesma Resolugao,

)
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institui que os cursos normais médios poderac preparar docentes para atuar na
Educagdo de Jovens e Adultos e o art. 40, VI da LDB imp&e a oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢cbes do educando. O inciso Vil deste mesmo
artigo diz que "a oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores, as condi¢cées de acesso e permanéncia

na escola”.

Estamos diante do reconhecimento formal da formagao de professores
para atuarem com Educagio de pessoas Jovens e adultas na EJA. Por que ainda
vemos praticas educacionais distorcidas para este publico?  Possivelmente ha
inexpressiva vontade politica para se fazer cumprir a Lel, pois ela, a Lei, naoc deveria
servir somente para ficar no papel. Tal Lei deve ser discutida nos diferentes setores
competentes e praticada. Entretanto, cabe as Instituicbes que se ocupam da

Formacao de Professores, oferecer esta habilitagcao em seus processos seletivos.

3.2 - A Especificidade da Formacao de Professores Educadores de

Pessoas Jovens e Adultas.

“Ninguém ignora tudo . Ninguém sabe tudo.
Todos nds sabemos alguma coisa. Todos

nos ignoramos alguma coisa” (Paulo Freire)

A educacdo de jovens e adultos tem sua evolugdo feita de muitas
historias, no Brasil, na América Latina e nos demais continentes, cada uma com
suas peculiaridades, onde o esforgo por construir uma identidade propria € uma

constante.



Na Segunda metade deste século houve uma ampliacdo da oferta de
vagas no ensino publica de ensino fundamental, que fez com que a escola publica
brasileira ficasse mais aberta para as camadas menos privilegiadas da populagao,
superando, em parte, o carater elitista do inicio do século. Porem, esta ampliagédo
nao foi acompanhada de uma melhoria das condigdes de ensino; hoje temos mais
escolas, mas a qualidade do ensino é péssima. Esta ma qualidade do ensino vem
ao encontro da situagdo de extrema pobreza em que vive uma grande parcela da
populacao brasileira. Muitas criangas, jovens e adultos passam pelas escolas sem
lograr aprendizagens significativas para utilizarem, com autonomia, os
conhecimentos adquiridos em seu dia-a-dia. Isso resultou numa mudang¢a no quadro
dessa populagao: antes eram analfabetos absolutos; hoje, tendo o dominio precario

da leitura , da escrita e do calculo, passam a ser analfabetos funcionais.

O atendimento da educacdo de jovens e adultos ja n&do e suficiente
apenas para aqueles que jamais foram a escola, mas se estende aos que
frequentam os bancos escolares e nac obtém aprendizagem suficiente para
participar plenamente da vida econdmica, politica e cultural do pais, e seguir
aprendendo ao longo da vida. isto posto, pode-se afirmar que a educag¢do de EJA
requer do educador (a) conhecimentos especificos em nivel de conteudos,
metodologias, avaliacao, atendimento, entre outros, para trabalhar com uma clientela
heterogénea e tao diversificada culturalmente, clientela que deve ser respeitada em

seu ritmo e o tempo de aprendizagem.

O (a) educador (a) de pessoas jovens e adultos de EJA deve conhecer as
condi¢des de vida do aluno, sejam elas as condigbes objetivas, como salario, o
emprego, a moradia, sejam elas as condi¢des subjetivas, como a historia de cada
grupo, suas lutas, organizagdo, conhecimento e cultura. Fazendo sempre um
diagnastico historico-econémico do grupo onde irdo trabalhar, estabelecendo uma
ligacdo entre saber técnico (erudito) e o saber popular (senso comum). Nao basta
apenas ler sobre educacado de pessoas jovens e adultos. E preciso entender,
conhecer profundamente pelo contato direto, a ldégica do conhecimento popular, sua
estrutura de pensamento, em func¢do da qual a alfabetizagdo ou a aquisicao do

conhecimento tem sentido.



-

“Alfabetizagdo & inerentemente um processo politico no qual homens e
mulheres afirmam seu direito e sua responsabilidade. Nao apenas de ler,
compreender e transformar suas experiéncias individuais, mas também de
reconstituir sua relagdo com a sociedade mais ampla. E fundamental para

erguer agressivamente a voz de cada um” (Freire, 2000; p.20}.

Entretanto, o educador (a) deve planejar cuidadosamente a sua aula, de
modo gque prevalecam atividades atraentes, motivadoras, descontraidas e
agradaveis, com jogos, debates e atividades em grupo, por exemplo, tomando-se o
cuidado para que cada atividade ndo esteja desvinculada do conteudo. O (a)
educador (a) ndo deve desenvolver uma atividade para “distrair e alegrar os alunos
que vém preocupados e cansados”, e sim viabilizar a atencéo e o esforgo de alunos
para com o conteldo relevante. Por isso o (a) educador (a) de EJA deve respeitar e
utilizar os conhecimentos prévios dos alunos, propor que escrevam a partir de suas
hipéteses, ler textos, discutir sobre a sele¢do de temas das aulas. Ao mesmo
tempo, os alunos podem ser incentivados, o que freqientemente viabiliza exporem
suas proprias idéias, o resgate da autonomia, da criticidade, da liberdade de opinido,

que sao fundamentais no trabalho com EJA.

Cabe a escola, enquanto instdncia organizada pela sociedade,
especificamente destinada a transmisséo do conhecimento formal, organizar-se de
modo a garantir, desde muito cedo, a transmissé@o desses conhecimentos, para que
os cidadaos possam usufruir, 0 mais cedo possivel, das possibilidades que Ihes sao
oferecidas, pelo dominio do conhecimentc mais amplo. Porem , ha de se considerar
a existéncia de uma ruptura entre o saber do aluno e o saber imposto pela escola.
Nega-se a realidade do aluno e continua-se com conteudos distanciados de sua

realidade.

“Numa tribo de indios nio existe 0 momento da escola; todo cotidiano € um
processo pedagdgico, educativo. O aparecimento da escola, como um
momento do cotidiano, esta ligado a progressiva divisao social do trabalho.
Na medida em que a convivéncia social foi se compartimentando em
momentos especificos, em momentos, cada um deles, constituidos de um

sistema autdnomo, cada sistema com sua propria [ogica, com suas regras.
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...Realidade fragmentada onde cada vez se percebe menos o mundo que se

vive” (Frei Beto in Grassi, 1992; p.8).

Os educadores devem superar o enfoque assistencialista, abordando com
seus alunos a nogdo de educagdo como direito de todos, e incentivando-os a
assumir a responsabilidade pelo seu proprio desenvolvimento social. Ha a
necessidade de desenvolver competéncias para atuar com novas formas de
organizagdo do espacgo-tempo escolar, buscando alternativas ao ensino tradicional,
baseado exclusivamente na exposigdo de conteudos, por parte do professor. Os
(as) educadores (as) de EJA devem estar aptos a repensar a organizagao disciplinar
e de series, no sentido de abrir possibilidades para que os educandos realizem
percursos formativos mais diversificados, mais apropriados as suas condigdes de
vida. Os jovens e adultos merecem experimentar novos meios de aprendizagem e
progressao nos estudos, que ndo aqueles que, provavelmente, os impediram de

levar a frente sua escolarizagdo anterior.

“A ideologia dominante “vive” dentro de nés e também controla a sociedade
fora de nds. Se essa dominacéao interna e externa fosse completa, definitiva,
nunca poderiamos pensar na transformagio social. Mas a transformacao é
possivel porque a consciéncia nao é um espelho da realidade, simples

reflexo, mas é reflexiva e refletora da realidade” (Freire, 1994; p.25).

Criar novas formas de promover aprendizagens fora dos muros da
organizacao escolar tradicional ndo € uma tarefa facil, e se torna um grande desafio
para os educadores. Romper com o modelo de instrugéo tradicional implica em um
alto grau de competéncia pedagégica, pois, para isso, o educador precisara decidir,
em cada situagdo, quais formas de agrupamento, sequenciagdo, meios didaticos e
interacdes propiciardo o maior progresso possivel dos alunos, considerando a
diversidade que inevitavelmente caracteriza o publico da educagéo de jovens e

adultos.

A educacao de jovens e adultos merece compor o curriculo de formacgao
basica de todos os educadores, pois diz respeito a todos, a luta contra a exclusao

social e educativa, a superagao da perspectiva assistencialista da educacao



compensatéria e a articulagdo do sistema de ensino inclusivo, que viabilizem
multiplas trajetdrias de formagdo. Os mecanismos sociais que geram desigualdades
sao complexos e dificeis de transformar. Promover uma distribuicdo mais igualitaria
do conhecimento por meio da educagdo & uma tarefa desafiadora, tanto para os
educadores como para os pesquisadores e tedricos, que tém como tarefa produzir

conhecimento que balize esse empreendimento (Perrenoud, 1999).

O projeto de democratizagao da educagdo, visando a ampliagéo e a
distribuicao equitativa dos recursos culturais, que nossa sociedade dispde, nao pode
ser empreendido isoladamente por intelectuais, militantes ou mesmo educadores
profissionais. E preciso que parcelas muito mais numerosas e representativas do

conjunto da sociedade passem a compartilha-la.

Ser educador ndo nasce conosco, nem depende de um simples passe de
magica. Somente no decorrer da existéncia, no incessante processo de
estruturacéo (desestruturagao/ reestruturagcdo) dos equilibrios pessoais e coletivos
provisérios das relagdes sociais, € no fluxo permanente das interagdes entre teoria e
pratica, & que vamos nos fazendo educador. Nao se trata de qualquer educador, e

sim do educador de jovens e adultos, na sociedade brasileira, deste século.



IV - A CONCEPCAO DA FORMACAO DE PESSOAS JOVENS E
ADULTAS NA UNIRIO, INSERIDA NO PROGRAMA
ALFABETIZAGAO SOLIDARIA.

“Mas o negoécio nao € nem eu...

E Mané, Pedro, Romao.

Que também foram meus colegas
E continuam no sertao...

NZo puderam estudar e...

Nem sabem fazer baiao”.

(Joao do Vale).

Este capitulo vem mostrar a proposta tedrica que a UNIRIO desenvolve
no Curso de Formacgao de Professores, oferecido na Graduacédo e aos professores
que vém do interior do Nordeste. O Cursoc de Educadores de Pessoas Jovens e
Adultos procura romper com uma visao assistencialista, aligeirada, infantilizante e
tradicional da educacao de jovens e adultos, levando os professores a uma reflexao
de sua postura frente ao processo ensino-aprendizagem, que exige
comprometimento, bom senso, curiosidade, competéncia profissional e tomada

consciente de decisdes

E sabido na atualidade, que o processo politico-pedagogico de Freire
exige um debrugar sobre as questdes especificas de ensino-aprendizagem,
necessarias a formagdo de educadores. Sua contribuigdo esta mais
especificamente no campo politico e pedagdgico, e por isso, a UNIRIO desenvolve
em seu Curso de Formacao , estudos baseados em trabalhos de autores como
Emilia Ferreiro, L.S. Vygotsky, Luria e o proprio Freire, de forma a contribuir para a

superacdo de uma educacao de formagéo reprodutora.



4.1 — Os estudos de Ferreiro e a formacao dos professores

Educadores de Pessoas Jovens e Adultas.

As descobertas de Ferreiro acerca da psicogénese da lingua escrita sao
importantes porque dimensionam o conceito de alfabetizagdo: em lugar de
considerarem os individuos que ingressam no sistema educacional como ignorantes,
pergunta o gue esse individuo sabe em fungao do seu proprio trabalho cognitivo; em
lugar de considerarem as habilidades perceptivas motoras, colocam o sujeito
cognoscente em primeiro plano; em lugar de considerarem 0s progressos na
aprendizagem, em fungao das palavras que podem ler e reproduzir, consideram 0s
progressos na aprendizagem em fungdo dos esquemas conceituais que sdo
testemunhas de uma atividade construtiva, que respondem a uma linha de carater

geral

Estas mesmas descobertas psicolégicas |he permitiram ter uma nova
visao do processo de ensino, pois em lugar de considerar o professor como o Unico
depositario do saber relativo da lingua escrita, sdo aceitas e solicitadas as
contribuicdes de todos os participantes do grupo ( e também da comunidade), em
lugar de seguir uma progressao de exercicios pré-determinados por um manual, séo
realizadas, preferencialmente, atividades onde a lingua escrita cumpre apenas
algumas de suas fungdes sociais especificas (escrever para recordar, para
conservar, para comunicar-se a distancia, ler para informar-se, para obter um
resultado em fungdo de uma serie de instrugdes, para descobrir mundos
fantasticos,...). Suas descobertas permitem uma nova reflexdo sobre o objeto
especifico da atividade da alfabetizagao, compreendendo a lingua escrita em toda
sua complexidade e riqueza, com toda sua gama de usos sociais, levando-o a

comentar:

“Ha muito a ser discutido até que se possa, de fato, construir
uma alternativa pedagogica coerente com ¢ conhecimento psicologico da
crianga, com o compremisso ideoldgico assumido, e que leve em conta as

tradicdes educacionais de cada pais ou regido. Essa construgido deve ser
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coletiva, como qualquer construgao de uma conhecimento social”. (Ferreiro,
1990; p.10).

As pesquisas de Ferreiro (1990) nos ajudam a repensar uma outra visao
de sujeito e de conhecimento. Seus trabalhos, em nivel de pesquisa, sao realizados
com criangas, mas os pressupostos e idélas contidas neles s&o amplamente
aproveitaveis, quando aplicados também na educagao de jovens e adultos. Ferreiro
realizou um estudo junto a adultos analfabetos, mostrando que também eles tinham
uma seriem de informagdes sobre a escrita, e elaboravam hipéteses semelhantes a

das criangas.

Na verdade, optar por esta visdo de conhecimento e de sujeito nao é um
caminho facil, uma vez que temos um sistema tradicional de ensino enraizado em
nossa sociedade; ha resisténcias por parte dos professores e alunos frente ao novo.
Exemplifico essa resisténcia ao recordar de uma professora que participou do Curso
de Formacado de Educadores de Pessoas jovens e Adultas, dentro da proposta da
UNIRIO, e que ao final, na pratica em sala de aula, continuou com métodos
tradicionais distantes dos alunos. Quando indagada sobre seus métodos, ela
retrucou, dizendo: "Vou fazer assim porque da certo e ja alfabetizei muitos” A

respeito dessa fala, Ferreiro (1990} diz que:

“Existern professores que passam 40 anos trabalhando de determinada
maneira, que acham que é importante serem rigidos e inflexiveis, que é
preciso corrigir sem parar para que a criancga saiba o que esta bem e o que
esta mal. E muito dificil que estes professores possam mudar rapidamente,
adotando uma concepgdao de aprendizagem muito diferente da que
encentramos difundida, nao apenas entre os docentes, mas também na

sociedade em geral”. (Ferreiro, 1990; p.7}.

Esta afirmagao de Ferreiro € uma constante no curso de formagéo de EJA
desenvolvida pela UNIRIO. A superacao desse ensino tradicional acritico, que ao
invés de ajudar os alunos a desenvolverem seu processo de aprendizagem mais
rapido, os mantém na condicdo de dependentes do professor. Dentro dessa-
concepcéo, o individuo alfabetizado € aquele que se apropria da lingua escrita como

um novo instrumento de comunicacio de discussao da realidade, sendo capaz de
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ler, interpretar e discutir o que & e criar textos que comuniguem o que pensa, dentro
de um repertdrio condizente com esse primeiro momento de utilizagao da lingua
escrita. Entretanto, para Ferreiro (1990), ndo se pode cobrar uma perfeicao
ortografica, que sera buscada ao longo da vida inteira. Quando se tenta por em
pratica esta teoria no curso de formagéo, os professores hesitam em concordar,
pois devida & internalizagcdo de conceitos da escola tradicional e na ansia de
corrigirem o que é “taxado” de errado, nao conseguem, de imediato, perceber que
estes “erros” vao |hes servir de atalhos, aos alfabetizandes, para a compreensao do
processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Neste sentido, Ferreiro (1983),
valendo-se de estudos de Piaget, diz que os erros construtivos sao “pistas” que
auxiliam o professor a criar situagées facilitadoras para ampliagdo do conhecimento
a ser internalizado no processo de ensinc-aprendizagem de pessoas jovens e

adultos:

“Quando um individuo escreve tal como acredita que poderia ou deveria
escrever certo conjunto de palavras, esta nos oferecendo um valorosissimo
documento que necessita ser interpretado para poder ser avaliado [..].
Aprender a té-los, isto é, a interpreta-los ¢ um longo aprendizado que requer

uma atitude tedrica definida”. {Ferreiro, 1985, p.16).

Entretanto, quando o aluno escreve “caza” ao invés de casa, e “pasaro”
ao invés de passaro, este aluno, muito provavelmente, nao “comeu” nenhuma letra,
ele pode estar confundindo os sons. E o professor que néo estiver sensivel para
estas questdes, poderd considerar este erro como uma dificuldade de
aprendizagem. Assim, diante da proposta do curso, os professores percebem que
deverao compreender o processo que o aluno esta vivendo a cada momento para

poder intervir mais eficazmente na internalizagao dos conhecimentos.

Percebemos entao como ultrapassar as limitagdes dos métodos baseados
na silabacdo, mostrando que convivendo num ambiente letrado, o aluno procura
compreender o funcionamento desse sistema de representagéo, chegando a escola
com hipéteses e informacdes previas sobre a escrita, que sdo frequentemente
desprezadas pelas propostas de ensino. Porém esta mudanga nao € facil e muitas

das vezes se torna dolorosa.
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No decorrer do Curso de Formagao, evidenciamos certas resisténcias ao
novo quando os professores estdo realizando algum tipo de atividade didatica, a fim

de superar o tradicional. A esse respeito, Ferreiro (1992) nos diz:

“Por outro lado, acho que & necessario tratar com respeito o problema da
resisténcia do docente, partindo do pressuposto de que o docente nao
resiste por resistir.

Ele tem uma grande experiéncia de introdu¢do de modos pedagédgicos,
acompanhando mudangas politicas. A resisténcia de muitos docentes
implica o respeito por seus alunos, porque sem capacitagao previa, sem
ambitos sérios de discussio, nao é sério introduzir mudangas tao radicais.
As mudangas das quais estamos falando agora, implicam em nivel de
ruptura, de crise e desestruturacdo que pode chegar a ser uma experiéncia
muito dolorosa: é muito dificll chegar-se a se dar conta de que, durante
muitos -anos, sua pratica pedagdgica foi inadequada; que durante muitos
anos discriminaram muitas criangas, ainda que nao tivessem a intencao de
fazé-lo. Se nao se da ao docente o tempo necessario para que ele elabore
tudo isso, e é Obvio que ele precisa refletir, é dificil que realmente mude”.
(Ferreiro, 1992; p.15).

As reflexdes de Ferreiro, dentro do Curso de Formacao de Pessoas
Jovens e Adultas, nos ajuda a refletir sobre a produgé@o de conhecimento fora e
dentro do sistema escolar, contribuindo para a construgdo do conhecimento dos
professores educadores de pessoas jovens e adultas. Estes professores voltam
para 0s seus respectivos municipios com uma visdo mais ampliada no que diz
respeito ao processo de construgao do conhecimento nas primeiras séries do Ensino
Fundamental. Com isso, estes educadores estdo contribuindo de maneira muito
especial para o desenvolvimento de seus municipios, no campo educativo e, aléem
de tudo, contribuindo para um novo conceito de Educagao de Jovens e Adultos que

supera o tradicional, baseado na pura e simples transmissao de conteudos.
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4.2 — Os estudos de Vygotsky e as contribuigdes no processo de

formac¢ao de Educadores de Pessoas Jovens e Adultas.

Os estudos de Vygotsky, assim como os de Emilia Ferreiro, elucidam as
praticas pedagogicas, que sao desenvolvidas no Curso de Formagao de Educadores
de Pessoas Jovens e Adultas. A abordagem interacionista historico-social constitui
em um referencial importante para a educacdo de EJA, na medida em que se
destaca a construgdo do conhecimento, como fruto da atividade do- sujeito,

determinada pela interacdo organismo-meio.

Para Vygotsky, o homem, humanizado pela linguagem de si mesmo e de
sua realidade, reflete sobre ela, transforma-se e a transforma como sujeito e como
agente socio-histérico. Caracteristica especifica do homem e que o distingue dos
outros animais, a consciéncia, socio-historicamente constifuida no coletivo, na
cooperacgao, na acdo, &€ que lhe permite, pois, estar no mundo e com o mundo. Uma
consciéncia tecida pela linguagem, pelo significado socialmente construido, base
sobre a qual se erige o processo de comunicagao entre os homens. Nesse sentido,
considerando-se as diversidades sociais brasileiras, a concepg¢do Vygotskiana se
torna um rico referencial para se pensar a impertancia do meio no constituicdo do
sujeito. A participacdo no grupo social, a escola e as diversidades socioculturais
podem, assim como as condi¢des de trabalho, interferir na aquisicdo de novas
formas de linguagem, na organizagdo do pensamento e na orientagdo e

comunicagdo do sujeito ao longo da interagao social.

O curso de formagao proporciona aos professores dos Municipios uma
oportunidade de alargarem seus conhecimentos no campo pedagdgico, ampliando e
interiorizando novas culturas. Diante desse processo, os professores, que na sua
maioria sao do interior do Nordeste, nao se sentem seguros para realizarem o
trabalho com pessoas jovens e adultas. Pode-se perceber este sentimento de

inseguranca na fala de alguns destes educadores:
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“0 curso me enriqueceu muito. Eu era uma pessoa que me achava incapaz
de realizar esse trabalhe, mas de repente foi uma coisa inesperada. Eu
iniciei o processo no ano de 98 e estou ate hoje. Eu mesmo nao tenho a
mesma visdo que tinha antes: hoje eu penso diferente”. (Professor do

Municipio de Inaja-PE).

“O curso foi muito importante na minha vida pessoal e profissional. Eu era

uma pessca muito timida e de repente surgiu esta oportunidade de sair da
minha cidade de origem para conhecer outras realidades e a partir dai,
comecei a participar de varios outros encontros em grupos grandes. Isso
facilitou pra mim muito a troca de conhecimento e isso me tornou hoje uma
pessoa gue eu nunca imaginaria ser. Mas creio que estou bem melhor do que
antes”. {Professora do Municipio de Inaja-PE).

Para explicar as formas mais complexas de vida consciente, Vygotsky diz
que € necessario tomar o homem na sua relagdo com a realidade, na sua interagao
com os outros homens, ja que, foi através da socializacdo do trabalho e do
aparecimento do linguagem, que foi possivel que ele ultrapassasse os limites da
experiéncia sensorial para formas muito mais complexas de comportamento € de
atividade consciente. A linguagem, entdo, "é uma atividade histérica Unica, e € em
virtude das muitas atividades com a linguagem que nos engajamos, que 0s Seres

humanos sao seres historicos”. (Vygotsky, 1998; p.15).

Portanto, ainda segundo Vygotsky, todo conhecimento humano esta
enraizado numa atividade, numa ag¢éo, num mundo real, e, se filogeneticamente® a
linguagem emerge das relagbes de trabalho e com ela a consciéncia,
ontogeneticamente® , na sua aquisigdo pela crianga, também é da atividade social,
da interagdo da crianga com os individuos e objetos que a circundam, que

linguagem tem lugar.

Vygotsky (1988) afirma que pensamento e fala se unem em pensamento
verbal; é o aspecto interno da palavra o seu significado. Sendo parte inalienavel da

palavra “uma palavra sem significado € um som vazio” e ato do pensamento. O

4 Filogenético: relativo a filogénese ou filogenia; evolugdo (Dicionario Aurélio),
* Ontogenético: desenvolvimento desde a fecundagio até a maturidade para a reproducgiic (Diciondrio Aurélio).
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significado da palavra & pensamento e fala, € a unidade da fun¢ao primaria de

comunicagao, intercurso social e a fungéo intelectual.

Um dos aspectos importantes a se destacar na teoria de Vigotsky (1984)
e gue, trabalhamos ao longo do curso de formagéo de EJA, € a utilizagao de signos
para a internalizagéo do conhecimento. A todo momento nos deparavamos com
atitudes de resisténcia dos professores, devido a uma consciéncia ingénua da visao
de educacdo de pessoas jovens e adultas. Cabe destacar que um desses
momentos € quando os professores estao realizando atividades com materiais
concretos, para o ensino da Matematica, como o “quadro de valor lugar”, o abaco e o
guadro de numerais, que superam de forma simples o conceito de educagéo
tradicional. quando realizamos estas atividades dentro do Curso, estamos nos
baseando na teoria de Vygotsky (1989), quando diz que ao longo de sua historia, o
homem tem utilizado signos como instrumento psicoldgico em diversas situagdes.
Na sua forma mais rudimentar, o signo € uma marca externa que auxilia o homem
em tarefas que exigem memoria e atengdo. Assim por exemplo, a utilizagcdo de
varetas ou pedras para registro e controle da contagem de cabegas de gado o a
separacdo de sacos de cereais em pilhas diferentes, que identificam seus
proprietarios, sao formas de recorrer a signos que ampliam a capacidade do homem
em sua acdo no mundo. A memdria mediada por signos € pois, mais poderosa que
a memoria ndo mediada. Sao inumeras as formas de utlizar signos como
instrumentos que auxiliam no desempenho de atividades psicolégicas. Fazer uma
lista de compras por escrito, utilizar um mapa para encontrar determinado local,
fazer um diagrama para orientar a constru¢cdo de um objeto, dar um né num lengo
para n&o esquecer um compromisso, sao apenas exemplos de como
constantemente recorremos a mediacdo de varios tipos de signos para melhorar
nossas possibilidades de internalizardo de informagbdes e de controle da agao

psicologica.

Assim para Vigotsky (1989), o processo de formagdo do pensamento &
despertado e acentuado pela vida social e pela constante comunicagao, gue se
estabelece entre as pessoas, a qual permite a assimilagdo da experiéncia de muitas

geracbes. Segundo esse autor, a aquisicdo de um sistema linglistico reorgantza
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todos os processos mentais. A palavra da forma ao pensamento, criando novas
modalidades de ateng¢do, memoria e imaginagado. ,Além de indicar um objeto do
mundo externo, a palavra especifica também as principais caracteristicas desse
objeto, abstraindo-as das caracteristicas percebidas e as relaciona em determinadas
categorias. Dai a importancia da linguagem para o pensamento. ela sistematiza a
experiéncia e serve para orientar o comportamento. Por isto, a forma como ele é
utilizada na interacdo social, desempenha um papel importante na formagao e
organizacdo do pensamento complexo e abstrato. Deste modo, as diferengas no
processo de construgdo e elaboragéo do conhecimento devem-se, em grande parte,
a diversidade de condicoes oferecidas pelos contextos socioculturais. Esta
heterogeneidade promove aprendizagens diversas, que passam a ativar

diferenciados processos de desenvoilvimento.

O pensamento de Vigotsky tem uma relagao intima com os pensamentos
de Freire. Embora tivessem vividos em tempos e hemisférios diferentes,
compartilhavam abordagens que enfatizavam a inter-relagcao crucial de mudanca
educacional e social. Para Freire, € a parir do momento em que o homem
criticamente reflete sobre sua realidade, portanto, confrontando-se com ela , é que
ele constroi a si mesmo e chega a ser sujeito. “Se”, afirma o autor, “a vocacao
ontolégica do homem é a de ser sujeito e ndo objeto, esta ndo pode realizar-se,
senao na medida em que... refletindo sobre as condi¢bes espago-temporais, nos
submergimos nelas e as medimos com espirito critico ... na medida em que o
homem, integrado em seu contexto, reflete sobre este contexto e se compromete,

constrdi a se mesmo e chega a ser sujeito” (Freire, 1982; p.27).

Desta forma, o homem, através da palavra, muda a si mesmo, dando uma
outra dimensao a sua consciéncia, justamente porque € homem, porque € capaz de
discernir, de reconhecer que nao existe num mundo pronto e acabado, mas que por
ele é continuamente criado e recriade. Na realidade, Freire afirma que as relagdes
do homem com este mundo, com esta realidade, com os outros homens, sao
relagbes de afrontamento que continuamente o desafiam, e aos quais deve

responder de maneira concreta e original. O importante, segundo ele, € que a
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resposta que o homem dé a um desafio, ndo s6 0 muda, como a realidade com a

qual se confronta.

E, pois, “pelo jogo constante destas resposta ... [que] ... o homem se
transforma no ato mesmo de responder ...No ato mesmo de responder acs desafios
que Ihe apresenta seu contexto de vida, o homem se cria, se realiza como sujeito,
porque esta resposta exige de reflexdo critica, invengdo, eleicdo, decisdo,
organizagdo, acéo” (Freire, 1980). Portanto, é pela ag&o e na agao que o homem se
constroi como homem, agao esta que e interagao, comunicagao, dialogo. Para
Freire,, a fim de que o homem possa participar ativamente de seu contexto socio-
econdmico, na transformacdo da realidade, é necessario que ele tome consciéncia
dessa realidade, ja que ela s6 pode ser modificada quando o homem descobre que
é possivel fazé-lo e que ele pode fazé-lo. Este capitulo pretendeu abordar a retacao
que estes trés autores, Ferreiro, Freire e Vigotsky tém a respeito da Formagao do

Professor em relacao a construgdo do conhecimento.

Pode-se perceber claramente a relagao gue estes autores tém , nas suas
teorias, a respeito da construgdc do conhecimento. E €& se baseando em
pressupostos especificos desses tedricos que a UNIRIO, dentro do curso de
formacao para educadores de pessoas jovens e adultas, contribui para o surgimento
de um profissional mais critico e reflexivo, diante da sua pratica pedagogica na

educacao de jovens e adultos.

48



V — CONCLUSAO

Ao pesquisar um assunto to discutido, que é a formagao do professor de
pessoas jovens e adultas, procurei salientar a lacuna que existe entra a teoria e a
pratica do professor educador que trabalha nas mais diversas formas de atuagao
educativa de jovens e adultos, seja em escolas, Ongs (Organizacbes Nao

Governamentais), sindicatos ou programas governamentais.

Minhas consideragdes sugerem ainda que, ao se desenvolver um trabalho
educativo na area de EJA, deve-se levar em conta os cursos de magistério,
graduacao e pos-graduagdo que contemplem a educagdo de pessoas jovens e
adultas em seus curriculos, oferecendo uma base sélida a todo professor que deseje
atuar no ensino fundamental para criangas, jovens e adultos. Ha também a
necessidade do incentivo aos estagios obrigatérios para que o futuro professor de
EJA entre em contatc com a pratica, propiciando seminarios, encontros de
educadores de outros municipios, a fim de que haja um intercambio das atividades

que estdo sendo desenvolvidas em outras localidades.

Os curriculos voltados para esta formagao precisam resgatar a cultura
popular, como elemento intrinseco no processo do conhecimento, estimulando a
elaboracdo e implantagdo de curriculos e metodologias proprias, apoiando
experiéncias que tomem o jovem e o adulto como construtores de conhecimento
Este curriculo deve ter definido, participativamente, parametros de qualidade para a
EJA, garantindo as condigdbes para a sua exiqlibilidade, levando-se em
consideragé@o o trabalho de integracdo entre a préatica e a teoria no processo de
alfabetizacao de jovens e adultos, estimulando e facilitando o uso e dominio dos
recursos tecnoldégicos, nas comunicagdes, informatica, e setores que atuam no
campo da educagdo como um todo, evitando sua apropriagdo apenas por grupos

privilegiados.

Todavia, sabemos que isto leva tempo. E preciso, em primeiro lugar,

romper as barreiras do arcaismo e conservadorismo, que infelizmente, ainda se
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fazem presentes na Sociedade, e consequentemente, por que nao, em setores da
Educacdo. Ha a necessidade de se jogar por terra essas resisténcias, que |,
infelizmente, ainda relutam em perceber e aceitar o valor pedagogico do cotidiano,
das experiéncias vividas pelas pessoas jovens e adultas que, superando uma série
de preconceitos internalizados neles pela propria sociedade que os marginaliza
como analfabétos, propbem-se a serem alfabetizadas e ndo consideradas ou

tratadas como criangas, ou ainda pior, como “pobres coitados”.

O sistema escolar deveria ampliar a oferta da educagao basica para
jovens e adultos que nado tiveram acesso na tdade apropriada e que por isso, estao
excluidos do sistema regular de ensinc. Assim, redimensionaria o atendimento a
estes jovens e adultos, encontrando maneiras que, sem renunciar a sua fungao
precipua de preservacdo, transmissdo e produgac do conhecimento, poderia,
efetivamente, ir ao encontro dos limites impostos pelas condi¢gdes concretas de vida

da populacao brasileira

Quando o trabalho educativo € direcionado a educacdo de jovens e
adultos, deve-se adotar experiéncias que convirjam para as diferentes necessidades
e situagbes concretas de vida da populagdo, respeitando as caracteristicas
psicossociais proprias de aluno jovem e adulto trabalhador, que nunca foi "a escola
ou que esta voltando aos bancos escolares. Deve-se levar em consideragao
também, a diversidade de situagfes em que estdo envolvidos, alem das habilidades
e conhecimentos comuns aos diversos sistemas, que séo a base da construgao de
uma identidade nacional. Esse trabalho precisa promover maior flexibilidade na
metodologia, na organizagdo curricular e na duragado dos programas de atendimento
educacional, tendo em vista as caracteristicas culturais, sociais e econdmicas dos

grupos atendidos, em conjunto com uma continua avaliagao sistematica.

Muitos dos educadores que passaram pelo processo de formagao da
UNIRIO, inserida no Programa Alfabetizagao Solidaria, estao hoje como professores
efetivos da Prefeitura de Inaja. Este municipio, no ano de 1980, realizou o primeiro
concurso da cidade, para provimento do cargo de professor, e metade dos que

passaram, foram capacitados pela Universidade. Atualmente, estdo atuando de



forma comprometida com o ensino, principalmente na area de educacao de jovens e
adultos, onde a Prefeitura estd absorvendo os alunos da alfabetizagao, para o

regular noturno, mantendo-se assim, a oportunidade de continuidade.

Este intercambio entre universidade, professores e Prefeitura foi, e esta
sendo de grande ganho para todas as partes. De uma certa forma, a Universidade
contribuiu para romper o distanciamento que existia entre o saber académico e o
saber popular, fazendo a sua parte como produtora do conhecimento cientifico que

deve estar sempre a servigo da populagao.

Espero, ansiosamente, ter proporcionado aos meus leitores um momento
de reflexdo sobre as possiveis formas de como trabalhar com a Formacao de
Educadores de Pessoas Jovens e Adultas, e também as possiveis formas de lidar

com a experiéncia dos alunos jovens e adultas das camadas populares.
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