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RESUMO

Esta monografia procura apontar as grandes mudangas ocorridas na eedagogia
a partir do conhecimento do pensamento de Paulo Freire. Ele entendia que
através da educacdo e do didlogo seria possivel, ampliar a participagéo
consistente das massas e levar a sua organizacéo crescente de modo que sua
participacdo social fosse efetiva, gerando conquistas sociais como
conseqiéncia direta da redugdo da forga do opressor.Fs ai a principal
finalidade da educacéo para Freire, n2o apenas a aquisi¢ao dos conteudos, um
saber estatico, mas, permitir e ajudar quando necessario o aluno a"adquirir um
pensamento critico, se paz de analisar, fazer uma segunda ieitura do
contexto politico-social, da situa¢éo problematizadora.Para ele a educagéo tem
por obrigacéo, através dos seus diversos campos de investigacido e praticas
pedagégicas, prover o educando de recursos e habilidades que o torne
autdnomo, ou, em outras palavras, que possibilite ao oprimido reagir com
criticidade a opressdo imposta peias elites dominantes.Para Paulo Freire,
militar por uma pedagogia libertadora em oposicdo a pedagogia capitalista,
‘emplica em lutar também por uma politica verdadeiramente democratica.
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INTRODUGAO

A escolha por Paulo Freire neste trabalho monografico surgiu por ter

percebido o quanto incomodava a este educador toda sorte de discriminagéo social,

e

eltgmbéin_}a preocupagao e o carinho que tinha para com as sempre desprotegidas e

minimizadas classes populares, vitimas do descaso que 0s poderosos politica efou

economicamente tém por elas.
P aflo. esa

Freire, um cidad&o pernambucano que soube por experiéncia w
/ que é a fome, formou-se em direito, ndo exerceu a advocacia, mas foi na faculdade
que seus interesses comegaram a se voltar para a Educacao e Pedagogia.

Em 1944, casou-se com a professora Elza Maia Costa Oliveira, com
quem teve cinco filhos. Foi neste ano,também Ique comegou a lecionar portugués no
colégio Oswaldo Cruz. Mas tarde, ao se debrugar sobre as questbes da formacéo
escolar Frelre entendeu que a educacao predominante ndo é aliada e nao atende

Lo~ eeladoclocnct | 2lon
aos interesses dos desfavorecidos socnas@ entdo, uma dicotomia na
prética educativa: de um lado, temos a educagio progressista, que vai se responsa-
bilizar pelo interesse democratico, e de outro, a educacéo autoritéria pautada nos
interesses das classes dominantes.

Para compreendermos mais apuradamente o pensamento politico pe-
dagogico deste educador, no capitulo primeiro “A Construgéo da Teoria Pedagdgica
de Paulo Freire’ ser&o verificados os aspectos basicos que a alicergaram e como

s et

evoluiu historicamente sua concepgéo de educacio-através da ana/hse sucinta de

suas mais importantes obras. Para aquisigdo destas informagdes usaremos princi--

palmente Pensamento Pedagdgico Brasileiro, de Moacir Gadotti e Paulo Freire —
Etica, Utopia e Educac&o, de Danilo R. Streck.(org.).

No segundo capitulo, “Reflexdes em A Pedagogia do Oprimido” esta-
remos nos debrugando sobre duas correntes de educagdo e a opgdo politica perti-

nente a cada uma, a saber:
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1. a educagao bancaria: aquela que educar torna-se um ato de
depositar;
2. aeducagdo problematizadora: aquela que educador e edu-

cando aprendem juntos.

Para Freire, “quanto mais ganhamos clareza através da pratica, tanto
mais percebemos a impossibilidade de separar o inseparavel: a educagéo da politi-
ca.” (CINTRA, 1998, p.84).

No terceiro capitulo “Contribui¢des do Pensamento Pedagogico de
Paulo Freire” estaremos verificando as contribuigdes importantes que a Filosofia po-
litico—pedagbgico de Paulo Freire acrescentaram na construgdo teérica do campo da
educacéo. Para tanto, utilizaremos as reflexdes de Gadotti, Brandao e de Cortella,
para alcangarmos o maravithoso legado deixado por Freire, que tem servido de es-
timulo para todo aqueles que amam a escola e ainda amam ¢ ensinar.

Nas consideragdes finais, estaremos ratificando a importancia da vida
e obra de Paulo Freire, destacando os pontos mais importantes para a Pedagogia,

veremos também como esta a educacio apés sete anos de sua morte.



CAPITULO

7L N
A CONSTRUGCAO DA TEORIA PEDAGOGICA DE PAULO FREIRE

Para tragamos o caminho que Paulo Freire percorreu na sua elaboragdo
filosfico-pedagbgica, € necessario nos reportarmos ao seu primeiro e muito conhe-
cido livro Educacdo como pratica da !iberdade.dﬁé&sea obra o autor comecou a tragar
os caminhos para uma pedagogia de resisténcia aos processos de opressao que se
tornard8 caracteristica marcante de suas obras, e que Moacir Godotti diz que pode-

riamos chamar de pedagogia "militante”.(1995, p.26).

Freire nos mostra que educar as massas € muito mais do que ensina-las
a ler ou a operar com 0s numeros; para ele, educar a popula¢do consiste em “con-
quista-los para o processo de desenvolvimento nacional” e para a “participacao criti-
ca’ no mesmo. (STRECK, 1999, p.37). Para que isto ocorra é imprescindivel o dialo-
go critico. A escola a seu ver precisava tornar possivel este tipo de didlogo, mas, a
dificuldade encontra-se na propria estrutura social, fechada e opressora que impede
o didlogo democrético, horizontal e impée uma relacéo que Freire chamou de antidi-
alégica em oposicéo a dialdgica, que € estruturada no dialogo fundamentado na ra-
zao. A fala, no primeiro caso, tem apenas um sentido, uma direc&o, ndo existem tro-
cas. "0 dialogo proposto pelas elites é vertical, rigido, impedindo o educando — mas-

sa de dizer a sua palavra’. (GADOTTI,1995, p.27).

Em outras palavras, educacdo como pratica da liberdade apresenta a
populacéo passiva, diante dos dispositivos de controle social impetrados pelas elites
dominantes, sendo um destes dispositivos a propria educagdo, que o autor denomi-
na de "pedagogia dominante”. “Na pedagogia dominante, ac educando cabe apenas

escutar, obedecer’ (GADOTT!,1995,p.27).



Para a superagdo desta situagdo, Freire apontou um novo modelo de
educacao, cuja pedagogia comega pelo dialogo, pela comunicagao, por uma relagao
humana que possibilitem ao povo a elaboragdo de uma consciéncia critica do mundo

em que vive, uma Educagido como pratica da Liberdade.

“O dialogo preconizado por Freire € uma relagdo horizontal, oposta ao
elitismo. Nutre-e de amor, humildade, esperan¢a, fé e confianga. Na
relacdo dialégico-educadora parte-se sempre da sempre da realidade
do educando, dos conhecimentos e da experiéncia dele, para construir
a partir dai o conhecimento novo, uma cultura vinculada aos seus inte-
resses e nao a cultura das elites”. (GADOTTI, 1995, p.27).

Pedagogia do oprimido, a segunda obra de Paulo Freire, publicada em
1970, é considerada por varios autores a mais importante. Cintra afirma: “Pedagogia
do oprimido refere-se & obra toda de Paulo Freire e ndo sd ao livio Homénimo”.
(1998, p.45). Ela deu continuidade ao tema introduzido anteriormente, acrescentan-
do uma versé&o de classe mais definida. Apresentou também uma contundente critica
a pedagogia dominante, que ele chama de capitalista. "Paulo Freire vincula a educa-
¢&0 & Iuta e organizagdo de classe do oprimido. Para ele, a classe oprimida & maior

do que a classe operaria”. (GADOTTI,1995, p.30).

No segundo capitulo desta monografia estaremos vendo mais detalha-

damente Pedagogia do oprimido e os dois modelos de Educagéo ai apresentados.

Depois desta obra, Paulo Freire avangou mais rapidamente nos seus es-
critos, produzindo vérias obras que revelam uma evolugao teodrica, inclusive a incor-
poracao do marxismo. Segundo Moacir Gadotti em “Extensdc ou comunicagdo
1971”7, Paulo Freire passou a discutir sua teoria do conhecimento, apoiando-se no
filbsofo espanhol Eduardo Nico‘;mﬁjgste ]ele tomou o conceito de “estrutura vertical” e

“estrutura horizontal’, para insistir na idéia de que qualquer procedimento empirico
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dos trabalhadores rurais que seja substituido por técnica mais elaborada n&o é ape-

nas uma questio de técnica, mas antropologica, epistemologica e estrutural.

Segundo Paulo Freire, a comunicagdo deve ser simples.Tudo que se
compreendeu, mesmo que seja complexo pode ser expresso de forma simples, en-

tretanto, n&o se deve confundir simplicidade com simploriedade.

Em Acdo cultural para a liberdade e outros escritos, produzidos em
1976, Gadotti afirmou que o autor ampliou sua andlise ideolégica da educacac do-
minante, denunciando a pseudoneutralidade e astlcia presentes nesta. Reelaboran-
do sua teoria do conhecimento, contrapds a teoria ao verbalismo e a agéo ao ativis-
mo. Freire procurou desmistificar, assim, o conceito de conscientiza¢@o no sentido

empregado pela ideclogia dominante.

Scocuglia, em Paulo Freire: ética, utopia e educacdo, explicou que ..
Freire [clarificou] suas aproximagles tedricas com diversos autores marxistas —
identificados a partir dos Uitimos capitulos da Pedagogia do oprimido, comegando
do proprio Marx'. (1999, p. 34) Afirmou também que ‘[...] principal atencdo e desta-

que merecem as incorporacdes tedricas definidoras da infra-estrutura econdmica -

pois, até entdo, Freire tecia sua analise quase exclusivamente nas esferas da cha-
mada superestrutura®. (1999, p.34). Encontramos este referencial nas cartas a Gui-

né-Bissau.

Em A Importancia do Ato de Ler (1979), obra de Paulo Freire, traduzida
para o espanhol por Moacir Gaddoti e Liriam Lopez Martim da Silva, Gadotti explicou
que Paulo Freire “soma novas experiéncias e novas reflexdes, enriguecendo um
nucleo central de idéias pedagdgicas, e de compromisso com uma educagéao liberta-

dora’. (GADOTTI, 1995, p.33)
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Scocuglia menciona os livros relevantes de Paulo Freire, tais como, A
Importancia do Ato de Ler, Quatro cartas...(publicada com outros autores), A Ques-
tdo da Politica na Educacdo Popufar, Vivendo e Aprendendo e outros, e destaca a
notdria proximidade tedrica com feses gramscianas, incorporadas também através

das leituras da obra de Amilcar Cabral (1976), lider da luta anticolonial guinense.

Na década de 80 surgiram os livros dialégicos ou dialogados, realizados
em conjunto com outros intelectuais entre os quais: Aprendendo com a Propria His-
toéria com Sérgio Guimaraes; Pedagogia: didlogo e conflito com Sergio Guimaraes e
Moacir Gadotti; Por uma Pedagogia da Pergunta com Anténio Faundes; £ssa Escola
chamada Vida com Frei Betto, Medo e Qusadia-o cofidiano do professor com ira

Shor e a Escola que Fazemos...com Adriano Nogueira.
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CAPITULO I

Conforme Paulo Freire bedagogia tem é finalidade de libertar ©
oprimido € o opressor, primeiramenté 0 opressor que temos dentro de cada um de
ndés. Freire desejava uma transformacdo na consciéncia, transformacéo pessoal,
para que pudesse ocorrer a transformacao social. Reclamamos do patrdo que nos
imp&e trabalho em demasia sem as condigdes adequadas, mas, quando assumimos
posigdo de chefia esquecemos tudo e somaos mais exigentes ainda. Ndo ha mudan-
¢a de atitude, e quando o oprimido consegue galgar a posigZo do opressor, ele age

conforme seu antecessor, "[...] os oprimidos tém no opressor o seu testemunho de

homem” (FREIRE, 1970, p.33).

Freire desejava que os oprimidos uma vez libertos, recuperem sua hu-
manidade, e ndo se tornem opressores dos opressores, mas restauradores da hu-
manidade em ambos. Para ele ‘[...] esta é a grande tarefa humanista e histérica dos

oprimidos, liberta-se a si e aos opressores’. (FREIRE, 1970, p. 30).

Ora, a opressédo nao é acidental, e sim fruto de um trabalho planejado
em injustica, a fim de se alcangar regalias injustas (fama, dinheiro e poder), masca-
radas com legalidade. A classe opressora evidentemente evitara que toda e qual-
quer luz possa chegar ao oprimido, para que uma vez esclarecido encontre meios de
se libertar. E por isso que a pedagogia do oprimido tem que ser criada no seu meio,
porgue a “Pedagogia que faga da opresséo e de suas causas objeto da reflexdo dos
oprimidos, e de que resultara o seu engajamento necessario na luta por sua liberta-
¢80, em que esta pedagogia se fara e refard”; (FREIRE, 1970, p.32). _ e ndo exter-
namente para ele, pois ndo pode ser fornecido pelo opressor. Freire diz que isso se-

ria uma contradicao.
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Entdo se quem detém o poder determina a educagao, para que serve a
pedagogia do oprimido? Freire diz que a libertacdo € como um parto, dolorosa, é
uma futa que se inicia por uma pedagogia que “[vai] desvelando o mundo da opres-
s&o e [vai] comprometendo-se, nas praxis, com a sua transformagado’. (FREIRE,
1970, p.41 )7. Isto comega nos trabalhos educativos e ndo logicamente na educagao
tradicional dominante. Paulo Freire criou muitas frases que ficaram famosas no
campo da educacéo, e esta & certamente uma delas: “Ninguém libertada ninguém,

ninguém se liberta sozinho: Os homens se libertam em comunh&o”. (FREIRE, 1970,

p.52).

Ai esta a importancia dos trabalhos educativos, ajudar os oprimidos para
que descubram “[...] o opressor, e se engajem na luta organizada por sua libertagao”.
(FREIRE, 1970, p. 52) Freire disse ainda que a reflexdo, se reaimente reflexdo, con-
duz a prética. “Para isto, contudo, € preciso que creiamos nos oprimidos. Que 0s

vejamos como capazes de pensar certo também”. (idem, 1970, p.53).

Depois destas palavras introdutérias, passaremos agora a configurar 0s

dois tipos de educacao desvelados por Freire e suas politicas pertinentes.

O autor ao analisar o sistema de ensino vigente, percebeu que as rela-

¢Oes professor-aluno s&o narradoras e “dissertadoras. O professor narra os conteu-

dos, o aluno ouve. Os conteudos retirados de meios alheios aos alunos, ndo possu-
em significado, n&o lhe dizem respeito, ndo o interessam, e o discurso do professor
torna-se frio, sem vida. “Por isto mesmo € que uma das caracteristicas desta educa-
Gao dissertadora é a” ‘sonoridade’ da palavra e nédo da sua forga transformadora.”

(idem, 1970, p.57)
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Nela & obrigacdo do aluno fixar, memorizar, repetir, muitas das vezes
sem entender direito, porque o importante € responder o que o professor quer ouvir.
Este tipo de educagao que ndo estimula o raciocinio e a reflexdo conduz os alunos a
memorizacdo mecanica dos conteudos. Freire diz que: “desta maneira, educacgéo se
torna um ato de depositar, em que os educandos s@o os depositarios e 0 educador o
depositante’. (idem, 1870, p.58). Este é 0 modelo de educagio denominada “banca-
ria” por Freire. Nela o “saber” € uma doacéo dos que sabem. A aqueles que apren-

dem.

. 4 - - o LA \
Freire descreveu as caracteristicas desta educagdo “bancaria’, para 427

quem a educagéc é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhe-

cimento. S&o elas:

a) o educador é 0 que educa; os educandos, 0s que sdo

educados;

b) o educador é 0 que sabe; os educandos, os que néo sa-

bem;

c} o educador & 0 que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador € o que diz a palavra; os educandos, os que a

escutam dociimente;

e) 0 educador é o que disciplina; os educandos, os discipli-

nados;

f) o educador é o que opta e prescreve sua opgao; 0s edu-

candos, 0s que seguem a prescricao;
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g) o educador € 0 que atua; os educandos, os que tém ilu-

sao de que atuam, na atuacao do educador;

h) o educador escolhe o conteudo programatico; os educan-

dos jamais s&o ouvidos nesta escolha e se acomodam a ele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua auto-
ridade funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos educandos:

estes devem adaptar-se as determinagtes daquele;

J) o educador, finalmente, € o sujeito do processo; os edu-

candos meros objetos.

Quais as consequéncias e que objetivos pretende esta educacdo aplica-

da nas massas?

Paulo Freire esclareceu esta indagagéo, explicando que nesta concep-
¢ao de educagdo os homens sdo vistos com moldaveis. “Quanto mais se exercitam
os educandos no arquivamento dos depésitos que the s&o feitos, tanto menos des-
envolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo,

coma transformadores dele. Como sujeito”. (idem, 1970, p. 60)

Entende-se, entdo, que esta educacg&o funciona tal como as “viseiras” no
animal de carga, que direciona o seu olhar para uma Unica dire¢io, e ainda tal como
o cabresto que o impede de seguir por onde queira. A conseqiéncia desta educacio
€ pessoas passivas, ingénuas, prontas para adaptar-se, que ndo possuem um pen-

samento auténtico, pessoas disciplinadas.

Esta ai 0 objetivo das elites dominantes com esteif,%ducagéo, o controle

social. E possivel estabelecer um paralelo com a# disciplinas analisadaél_por Fou-
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cault e este controle social pretendido pela elite mediante a escolaridade formal. Se-
gundo o pensador francés, (1987, p.126), “as disciplinas se tornaram no decorrer
dos sécuios XVil e XVill férmulas gerais de dominacéo”, e ainda que

“A invencio dessa nova anatomia politica ndo deve ser
entendida como uma descoberta stbita. Mas como uma multiplicidade
de processos muitas vezes minimos, de origens diferentes, de locali-
zagdes esparsas, que se recordam, se repetem, ou se imitam, apdi-
am-se uns sobre os outros, distinguem-se segundo seu campo de
aplicagho, entram em convergéncia e esbogam aos poucos a fachada
de um método geral. Encontramo-los em funcionamento nos colégios,
muito cedo; mas tarde nas escolas primarias; investiram lentamente o
espacgo hospitalar; e em algumas dezenas de anos, reestruturaram a
organizagao militar. [...] a disciplina fabrica assim corpos submissos e
exercitados, corpos doceis “. (FOUCAULT, 1987, p.127)".

Estas disciplinas estdo nos curriculos e a metodologia para o ensino de-
las seguem o modelo da educacdo ‘bancaria’, ou seja, o professor fala, transfere o

conteudo e o aiuno ouve e recebe, passivamente, o conhecimento.

Entao grcebemos que na verdade o0 que pretende a classe dominante é
transformar a mentalidade dos oprimidos e nédo a resolugcdo das desigualdades soci-
ais, para que assim, melhor adaptado as dificuldades sociais, mais faciimente sejam

dominados.

Para isto serve-se da concepgéo e.da pratica “bancérias”, da educacao,
que vem acompanhada de ac¢des sociais de carater paternalista para servir a comu-
nidade que recebe, segundo Freire, 0 nome simpatico de “assistidos”. Estes assisti-
dos também recebem da sociedade ‘privilegiados’ diagndsticos como: homens
ineptos e preguigosos, sem forga de vontade, que néo estudaram porque ndo quise-

ram etc,
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Em oposicao a esta educacao de "domesticacéo” Paulo Freire apresenta
sua concepcao problematizadora e libertadora da educagéo, afirmando: "Enquanto a

primeira, necessariamente, mantém a contradicdo educador-educando, a segunda

realiza a superagao”.

Para manter a contradi¢do, se a concepcao "bancaria” nega a dialogici-
dade como esséncia da educagdo e se faz antidialogica, para realizar a superagao,
a educacdo problematizadora — situa¢ao gnosiolégica — afirma a dialogicidade e se
faz dialégica. Sobre a importancia do didlogo da educagao libertadora, Cintra (1998,

p.85) destaca:

“Como levar o homem analfabeto a superagéo de suas atitudes basi-
cas, magicas, diante de sua realidade? Como leva-lo 4 montagem de
seu sistema de sinalizagdes? Como ajuda-lo a inserir-se? A resposta
seria um método ativo, dialogal, por isso critico e criticizador. Somente
um meétodo dialogal, ativo, participante poderia realmente fazé-lo. So-
mente pelo didlogo que, nascende numa matriz critica, gera criticidade
e implica uma relagéo de como conseguir esses objetivos. (Conscien-
tizag&o e alfabetizagao: uma nova visdo do processo).”

Outra frase marcante de Paulo Freire que se relaciona intrinsecamente
com a educacao problematizadora: "Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si

mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Freire explica que o educador ndo apenas ensina, mas quando esta en-
sinando, no didlogo com os alunos, na troca das falas, ambos aprendem. Tornam-se
sujeitos do processo da aprendizagem. Na educagao “bancaria’ isto ndo acontece,
porque nao ha sujeitos, ou quando muito, apenas um sujeito, o professor, na medida

em que os alunos sdo meros objetos.
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Na educacéo "bancéria® ndo ha conhecimento, porque os alunos néo
sao chamados a conhecer, sd0 chamados a decorar ou memorizar o conteldo ex-
posto pelo professor. Assim ndo ha conhecimento, nem cultura verdadeiros, pois o
que deveria ser o objeto de investigacao de tal conhecimento pertence ao educador,

que nao age como mediatizador da reflexao critica de ambos.

Na pratica problematizadora, o educador é sempre um sujeito cognos-
cente, quer quando se prepara, quer quando se encontra dialogicamente com os
educandos. “Enquanto a pratica ‘bancaria’ se apresenta como uma espécie de
anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educagéo problematizadora, de
carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da rea-
lidade. Freire afirmou ainda que: “ A primeira pretende manter a emersio; a segun-
da, pelo contrario, busca a emersdo das consciéncias de que resulte sua insercéo

critica na realidade. (FREIRE, 1970, p.70).

Tomas Tadeu da Silva em Documentos de Identidade explicou que na

base dessa educagio problematizadora esta:

“[...] uma compreenséo radicalmente diferente do que significa conhe-
cer. Aqui, a perspectiva de Freire &€ c¢laramente fenomenolégica. Para
ele, conhecimento € sempre conhecimento de alguma coisa. [sso si-
gnifica que nao existe uma separacdo entre o ato de conhecer e
aquilo que se conhece. O mundo, pois, ndo existe a ndo ser como
mundo para nds, como mundo para a nossa consciéncia, Freire esta
aqui longe das concepg¢bes pos-estruturalistas recentes que conce-
bem o conhecimento como estreitamente relacionado com suas for-
mas de representacdo no texto e no discurso. A representacéo impli-
cada na perspectiva de Freire € a do mundo na consciéncia.” (2003,

p.59).

Outra questdo que podemos destacar é que a educagdo “bancaria’, ou

seja, a institucional, enfatiza direta ou indiretamente a percepgao fatalista que esteja
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vivenciando os homens, enquanto que a pratica problematizadora, ao contrario, pro-

pde aos homens sua situagdo como problema.

O fatalismo cede, entdo, seu lugar ac desejo de ver mudada aquela situ-

acdo, onde os homens tornam-se sujeito da agao transformadora.

2.1 O método de Paulo Freire

O professor Paulo Freire ao se debrugar sobre as questdes da alfabeti-
zagao de jovens e adultos, e ainda, ao estender ¢ seu pensamento para a educacdo
como um todo, na busca de uma pedagogia que fosse verdadeiramente Util aos
segmentos mais desfavorecidos da sociedade e que possibilitasse a reagéo destes

ao entender com clareza 0 “Porqué”, criou um meétodo coerente com a sua filosofia

de educacao libertadora.

Em Educacdo como prética de fiberdade Freire esclareceu que:

“Desde logo, afastarmos qualquer hipétese de uma alfabetizacdo pu-
ramente mecénica. Desde logo, pensavamos a alfabetizacdo do ho-
mem brasileiro, em posicéo de tomada de consciéncia, na emerso eu
fizera no processo de nossa realidade. Num trabalho com que tentas-
semos a promogao da ingenuidade e criatividade, ac mesmo tempo
em que alfabetizassemos. [...] Pensavamos numa alfabetizagio direta
e realmente ligada a democratiza¢do da cultura, que fosse uma intro-
ducéo a esta democratizacdo”. (1969, p.112)

A seguir ser8o apresentas as fases de elaboragdo e de execucdo prati-

ca do Método:;

1. Levantamento do universo vocabular dos grupos com quem se

trabalhara;
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. A segunda fase é constituida pela escolha das palavras selecio-

nadas do universo vocabular pesquisado;

. A terceira fase consiste na criagéo de situagGes existenciais tipi-

cas do grupo com quem se vai trabalhar;

. A quarta fase parte da elaboracdo de fichas-roteiro, que auxiliem

0s coordenadores de debate no seu trabalho;

. A quinta fase é a feitura de fichas com a decomposicédo de famili-

as fonémicas correspondentes aos vocabulos geradores.

O professor Ernani Maria Fiori na introdugdo de Pedagogia do Oprimido

“Por isto, a pedagogia de Paulo Freire, sendo método de alfabetiza-
¢ao, tem como idéia animadora toda amplitude humana da ‘educacéo
como pratica da liberdade’, o que, em regime de dominacdo, sé se
pode produzir e desenvolver na dindmica de uma ‘pedagogia do opri-
mido’. As técnicas do referido método acabam por ser a estilizagéo
pedagogica do processo em que 0 homem constitui e conquista, histo-
ricamente, sua propria forma: a pedagogia faz-se antropologia”.
(1970, p. 10).

Em outras palavras o método pratico de alfabetizagdo de Paulo Freire &

perfeitamente coerente com suas idéias politico-pedagégicas. Tem que ter a partici-

pagao daquele a guem se destina método.

Carlos Rodrigues Branddo explica que: “Um dos pressupostos do méto-

do é a idéia de que ninguém educa ninguém, e ninguém se educa sozinho. A educa-

¢ao deve ser um ato coletivo, solidario — um ato de amor, d4 para pensar sem susto

—, N&o pode ser imposta”. (1981, p.21).
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Um minimo de palavras, com a maxima polivaléncia fonémica & o ponto
de partida para a conquista do universo vocabular. Essas palavras s&o oriundas do

proprio universo vocabular do alfabetizando.

Uma pesquisa prévia investiga o universo das palavras faladas, no meio
cultural do alfabetizando. Dai s&o extraidos os vocabulos. Essas palavras sdo cha-

madas geradoras da discussdo do grupo, da educacdo coletiva. Brandao afirma que:

“0O trabalho de construir o repertério dos simbolos da aifabetizagéo ja
€ o0 comego do trabalho de aprender. Por isso ele deve envolver um
maximo de pessoas da comunidade, do lugar onde serdo formados
uma ou mais turmas de alfabetizados. A idéia de uma agio dialogal
entre educandos — e — educandos deve comegar com uma pratica de
agdo comum entre as pessoas do programa de alfabetizacdo e os da
comunidade”. (1981, p.24)

Depois que se encontrou as palavras geradoras, pode-se passar a uma
visdo mais ampla, e através destas mesmas palavras, buscar temas geradores. A
partir do levantamento das “palavras” a pesquisa descobre as pistas do ambiente em
que esta trabalhando, da realidade social que se vive e a da palavra escrita que a
representa. S&o falas que, ao seu modo, desvelam o mundo e contém, para a pes-

quisa, os “temas geradores” falados através das “palavras geradoras” .
g

Brandao da um exemplo, dizendo que na série de temas geradores pode
ser distribuida assim:
. @ natureza e 0 homem: o ambiente;
. relagdes do homem com a natureza: o trabatho;
. 0 processo produtivo: o trabalho como questéo;
. relagbes de trabalho (operario ou camponés);
. formas de expropriacéo: relacbes de poder;

. a producao social do migrante;
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. formas populares de resisténcia e de luta.

As palavras geradoras s&0 instrumentos que, durante o trabalho de alfa-

betizagdo, conduzem os debates que cada uma delas sugere e a compreensao de

mundo a ser descortinado e aprofundado com os didlogos dos educandos em torno

aos temas geradores, instrumento de debate de uma fase posterior.

Cada palavra geradora tem o seu desenho e € com ele, nele, que ela

aparece no ‘circulo de cultura’; esta é a palavra que substitui a de tema “turma de

alunos’ e “sala de aula”. Brandao (1981, p.36) apresenta um exemplo de como pode

ser conduzido um debate com a palavra geradora: salario.

“Palavra geradora: salario.

Idéias para discuss3o:

a valorizagéo do trabalho e a recompensa.

finalidade do salario: manutengac do trabaiho e de sua
familia.

o horario do trabalho segundo a lei.

o salario minimo e o salario justo.

repouso semanal — férias — decimo terceiro més.

Finalidades da conversa:

levar o grupo a discutir sobre a situagdo do salario dos
camponeses.

discutir o porqué dessa situagao.

discutir com o pessoal sobre o valor e a recompensa do
trabalho.

despertar no grupo o interesse de conhecer as leis do
salario.

levar o grupo a descobrir o dever que cada um tem de
exigir o salario justo.

Encaminhamento da conversa:

0 que é que vocés estao vendo neste quadro?
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e COMO é que a situagao do salario dos camponeses?por
que?

e 0 que & o salario?

¢ como deve ser 0 salario?por que?

e 0O gue & que a gente sabe das leis sobre o salario?

e 0 que podemos fazer para conseguir um salario jus-
to?".

Ele explica que quando o grupo ou © animador percebe que € hora de
falar na palavra, ele chama a atencdo para ela, escrita. Ele aponta, caminha com os
dedos pelo tragado do fio dela e comega 0 ensino da leitura e da escrita. Retira-se a
gravura correspondente a palavra e, apresenta-a separada em silabas, que o anal-
fabeto de modo geral identifica como “pedacos”. Reconhecidos os “pedacos”, na
etapa de analise, passa-se a visualizagdo das familias fonémicas que compdem a

palavra em estudo.

Ex: TI JO LO
TI TOTATE TU
JO JAJU JE JO
LOLELALILU

Estas familias, que sdo estudadas isoladamente, passam depois a ser
apresentadas como conjunto, do que, entdo, se chega 3 Ultima analise, a que leva
ao conhecimento das vogais. Como Paulo Freire (1996, p. 124) indicou: “Comeca
entdo, com a maior facilidade, a criar com as combinagdes fonémicas a sua disposi-
¢a0, que a decomposicac de um vocdbulo trissildbico Ihe oferece, no primeiro dia em

gue debateu para alfabetizar-se”.

Em outras palavras, a idéia basica do Método Paulo Freire é a adequa-
¢ao do processo educativo as caracteristicas do meio. Mas Freire encontrou © modo

de realizar esta associagdo, necessariamente, como caracteristica intrinseca do pro-
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cesso educativo. A semelhanga de muitas outras importantes descobertas, o seu

método também apresentava notavel simplicidade.

Comegava por localizar e encaminhar os analfabetos residentes na area
escolhida para os trabalhos de alfabetizac2o. Prosseguia mediante entrevista com
0s adultos inscritos no “curriculos de cultura” e outros habitantes selecionados entre
0s mais antigos e os mais conhecedores da localidade. Registravam-se literalmente
as palavras dos entrevistados a proposito de questdes ligadas a diversas esferas de
suas experiéneias de vida no local: questdes sobre experiéncias vividas na familia,
no trabalho, nas atividades religiosas, politicas, recreativas etc. O conjunto das en-
trevistas era fomecido & equipe de educadores junto com uma extensa rela¢éo das
palavras de uso corrente na localidade. Essa relagdo era entendida como represen-
tativa do universo vocabular local e dela se extraia as palavras geradoras —unidade
basica na organizacéo do programa de atividades na futura orientagcéo dos debates

que teriam lugar nos “curriculo de cultura®.

Para Freire, o processo educativo nunca seria politicamente neutro, mas
sim uma ag&o cultural que resultaria numa relagéo de dominio ou de liberdade entre
os seres humanos. Certo de que o Brasil era divido em classes com interesses vitais
antagénicos, ele identificava aqui a existéncia de uma educacédo voltada para a do-
minagao. Nela, o processo educative era rigido, autoritario e avesso ao didlogo com
os alunos e produzia professores empenhados em ter alunos ddceis e passivos e em

dar aulas formais e distantes da realidade dos estudantes.

O metodo pretendia ainda que junto com o ensino das letras, silabas e
palavras, os alunos deveriam ser incentivados a entender o seu papel! na sociedade.
Por mais humilde que fosse, todo ser humano seria um “fazedor de cultura’, quer
dizer, teria um repertério cultural rico como o de qualquer outra pessoa de formagao

mais acabada. O processo de alfabetizagdo propriamente dita deveria ser iniciado
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com palavras conhecidas pelos alunos. Seriam as “palavras geradoras”. O exemplo
classico é tirado do esforco de alfabetizacao feito com operarios que construiram

Brasilia, nos anos 60. Escrevia-se uma palavra geradora conhecida deles: TIJOLO.

Em seguida a mesma palavra era grafada com suas silabas separadas:

TI-JO-LO. No passo seguinte, eram apresentadas as “familias fonémicas” das trés
silabas:

TA-TE-TI-TO-TU / JA-JE-JI-JO-JU / LA-LE-LI-LO-LU

A sala era, entdo, convidada a formar palavras com as novas silabas.O
método continuava com a apresentagdo das vogais e de palavras com um grau mai-
or de dificuldade, por exemplo, com digrafos — ih, nh, ss, rr... — como TELHADO ou
MASSA.

Paulo Freire trabalhava, pois, contextualizando a palavra de acordo com

o interesse da populagao.
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CAPITULOIN

CONTRIBUICOES DO PENSAMENTO PEDAGOGICO
DE PAULO FREIRE

Depois da campanha de alfabetizacdo de Angicos (RN), Paulo Freire fi-
cou mais conhecido nacionalmente como educador voltado para as questdes do
povo. Isto se tormou um marco diferencial na sua vida, em sua pedagogia, e que esta

visivel por toda a sua obra.

Nao se pode reduzir a contribuicéo de Péulo Freire apenas a alfabetiza-
¢ao popular de adultos, como muitos dos seus seguidores pensam, principalmente
0s que nao leram as obras posteriores a Educagdo como a Pratica da Liberdade, e
Pedagogia do oprimido, estando a primeira marcadamente iigada as questdes da
alfabetizagéo e ao meétodo pratico. A contribuicdo ultrapassa o método, situando-se
num campe mais amplo da educacao e da teoria do conhecimento. Moacir Gadotti

por isso afirmou que:

“N&o ha duvida de que Paulo Freire deu uma contribuicio decisiva &
concepcgdo dialética da educacgédo. A pedagogia oficial autoritaria e os
tedricos liberais (tanto os conservadores quanto 0s progressistas)
combatem suas idéias justamente por seu carater emancipatorio e di-
aletico. Seja como for, aceitemos ou ndo suas idéias pedagégicas, ele
se constitui num marco decisivo no pensamento pedagégico”. (1995,
p.37).
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Paulo Freire viu o analfabetismo como resultado de uma situagéo néo sé
“econdmica e social’, como também “politica e histdrica de opressdo”. Este é o moti-
vo de sua grande inovagdo, basear seu metodo no didlogo, em que professor e alu-
no aprenderiam juntos, aoc mesmo tempo, acabando com a escola autoritaria e dan-
do vida a uma nova escola, democratica e preparadora do homem para 0 mundo.
Ele afrmava: “um dos grandes pecados da escola é desconsiderar tudo com que a

crianca chega a ela. A escola decreta que antes dela ndo ha nada’”.

Brand&o concorda com Freire, porque considera que esta, como um pro-
cesso de humanizagfo, se da ao longo de toda a vida, ocorrendo em casa, na rua,

no trabalho, na igreja, na escola e de muitos modos diferentes.

Ainda falando na herang¢a que Paulo Freire nos deixou, podemos dizer
que:

- Suas palavras e suas agdes foram palavras e agdes de luta por um
mundo “menocs feio, menos matvado, e menos desumano”. Ao lado do amor e da
esperanga, ele tambeém nos deixou um legado de indignagéo diante da injustica. Di-

ante dela, dizia que ndo podemos “adocicar’ nossas palavras — como cré Gadotti.

Para Paulo Freire, continua Gadotti, - o futuro é a possibilidade. Para o
neoliberalismo o futuro & uma fatalidade. O neoliberalismo apresenta-se como Unica
resposta a realidade atual, desqualificando qualquer outra proposta. Ele desqualifica
principalmente o Estado, os sindicatos, os partidos politicos ao denunciar a politica

fazendo politica.

Outro legado de Paulo Freire, a “esperanga”. Ele era um ser humano es-
perancoso. N&o por teimosia, mas por “imperativo histérico e existencial” como afir-
ma em Pedagogia da Esperanga. Esperanca em que? Na reinvencao do humano |,

na necessidade de inconformar-se com as coisas no modo como estdo. Dizia ele
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que “‘uma das condi¢des fundamentais é tornar possivel 0 que parece néo ser possi-
vel. A gente tem que lutar para tornar possivel o que ainda nao é possivel. Isto faz

parte da tarefa histérica de redesenhar e reconstruir o mundo”.

Além da esperanga, cultivou a autonomia que é a capacidade de decidir-
se, de tomar o proprio destino nas suas maos. Diante de uma economia de mercado
que Invade todas as esferas de nossa vida, precisamos lutar também através da
educagdo para criar na sociedade civil a capacidade de governar e controlar o des-

envolvimento.

Entre tantas coisas importantes que Paulo Freire deixou, talvez esta seja
uma das mais importantes. No desenvolvimento de sua teoria da educagdo, Paulo
Freire conseguiu, de um lado, desmistificar os sonhos do pedagogismo dos anos 60,
que sustentava a tese de que a escola tudo podia, e de outro lado, conseguiu supe-
rar o pessimismo dos anos 70, para o qual a escola era meramente reprodutora do
status quo. Fazendo isso, superando o pedagogismo ingénuo e o pessimismo nega-

tivista, conseguiu manter-se fiel & Utopia, sonhando sonhos possiveis.

Escrevendo para a Revista Educagdo (maio de 2004), més em que se
completavam sete anos da morte da morte de Paulo Freire, Mario Sergio Cortelia,
fildsofo, doutor em Educagédo e Curriculo pela PUC - SP, que substituiu a Freire em
1991, na Secretaria Municipal de Educagéo de S&o Paulo, falou também da heranga

deixada pelo mestre:

» "Por valorizar a cultura popular, sofreu a acusagéo de desprezar
os conteldos cientificos e de banalizar o papel docente na pro-
dugéo do conhecimento discente. Ele ria muito dessa interpreta-
¢ao tendenciosa despropositada de seu pensamento. Em 1984,
no quarto nimero da Religious Education, respondeu novamente
a uma pergunta essa dire¢ao dizendo: ‘N&o existe nada que me
envergonhe de ser um professor. Eu sou um professor. Ensinar
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é absolutamente fundamental. Para mim, a questiao é como ser
um professor que facilita ¢ saber aos educandoes, acs estudan-
tes. (...) H& um certoc momento em que também os professores
‘facilitadores’ tém que ensinar alguma coisa. Se eles nao fazem
i$$0, 0 processo de engajamento com ¢ ato de conhecer para.
Epistemologicamente, é impossivel conhecer sem formagdo™.

“Paulo Freire nunca se aigou a condig&o de infalivel e, na sua
derradeira obra, resgata a importancia de nos defendermos das
trapagas ideolégicas, que colocamos, as vezes distraidos, para
néds mesmos.Ele insiste na for¢a da percepgao critica como opo-
sitora do dogmatismo incauto: ‘No exercicio critico de minha re-
sisténcia ao poder manhoso da ideologia, vou gerando certas
qualidades gque véo virando sabedoria indispensavel, 8 minha
pratica docente. A necessidade dessa resisténcia critica, por
exemplo, me predispée, de um lado, a uma atitude aberia aos
demais, aos dados da realidade; de outro, a uma desconfianc¢a
metddica que me defende de tomar-me absolutamente certo das
certezas’.

“No exercicio militante de sua pedagogia, Paulo Freire engravi-
dou a muitos e muitas com algumas idéias subversivas”:

“A ruptura do “porque aqui é assim” principia pela recusa a dita-
dura dos fatos consumados e 3 ditadura fatalista de um presente
que aparenta ser invencivel”;

“E preciso ter a audacia de reinventar, em conjunto, o humano
e, com ele, uma ética da rebeldia, uma ética que reafirme nossa
possibilidade de dizer ndo e que valorize a inconformidade”;

“Ser humano e ser justo.E necessario negar a afirmacéo liberti-
cida de que ‘a minha liberdade acaba quando comecga a do ou-
tro’. A minha liberdade acaba guando acaba a do outro; se ai-
gum humano ou humana néo € livre, ninguem é livre. Se aiguém
nao for livre da fome, ninguém é livre da fome. Se algum homem
ou muther nao for livre da discriminagdo, ninguém é livre da dis-
criminag¢ao. Se alguma crianga nao for livre da falta de escola, de
familia, de lazer, ninguém é livre”.

“E preciso resgatar a paixdo por uma idéia irrecusavel: gente foi
feita para ser feliz. E esse é 0 nosso trabalho; ndo so nosso, mas
também nossa paixdo pela inconformidade de as coisas serem
como s&o; paixac pela derrota da desesperanga; paixdo pela
idéia de, procurando tornar as pessoas melhores, melhorar a si
mesmo ou mesma; paixao, em suma, pelo futuro”.

4
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Ha ainda mais para vermos sobre 0 legado de Paulo Freire, veiamos.

Em 1959 obteve, por meio de concurso, o titulo de doutor em Filosofia e
Historia da Educagio, ao qual se somaram quarenta e trés titulos de doutor honoris
causa pelo mundo afora (trinta e oito deles recebidos em vida e os outros, por sua
vitiva, professora doutora Ana Maria Araujo Freire); cidaddo honorario em onze Ci-
dades; nome de mais de mais de uma centena de escolas e vinte e seis  centros de
estudos e documentacao; inimeras catedras; e seis prémios internacionais. Convi-
dado oficial de cinqllenta e quatro paises dos cinco continentes. Homenageado com
uma estatua em Estocolmo, capital da Suécia, e (como faz questao de registrar Ana
Maria) nome de uma rua em Itabuna, no sul da Bahia. Paulo Freire é o brasileiro

mais laureado no exterior, publicou mais de quarenta livros, traduzidos em vinte e

oito idiomas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Depois de tudo que vimos a respeito de Paulo Freire: como percebia a
educacgao; seu grandioso fabor em prol de uma Pedagogia mais justa, democréatica e
libertadora; o seu revolucionario metodo de educacao de jovens e aduitos; e ainda,
sua postura politica sempre ao lado dos desfavorecidos; pode-se dizer que estes
elementos o levaram a obter reconhecimento nacional e internacional. A magnitude

que Paulo Freire alcancgou, é algo que. como brasileiros, nos deixa contentes, é algo

para celebrar!

E a Educagao no Brasil cresceu junto com Freire? Se Freire é para ser
celebrado, e a atualidade de suas idéias demonstra a forga de sua obra, por outro, e
ele mesmo concordaria, desmascara como 0 Brasil ignorou seus ensinamentos. A
realidade educacional do pais mudou pouco ou quase nada desde entdo. Se tives-
sem, de fato, colocado em pratica sua pedagogia, nos teriamos hoje um pais me-

nos inculto, mas justo e a riqueza da nagédo nao estaria concentrada em 7% da po-

pulagéo.

Ao estudarmos os pensadores da Educacgao, os que seguem a escola de
Paulo Freire;re> até mesmo,seus opositores, percebemos que ele tornou-se um divi-
sor de aguas. Poderiamos falar de uma pedagogia antes e outra depois de Freire.
Um marco, porque ao tornar conhecido o seu pensamento politico — pedagdgico e
ainda, ao encontrar o metodo coerente e aplica-lo com sucesso, Paulo Freire aque-
ceu o "pensar — educagdo”, obrigou aos tedricos a repensarem o processo educati-
vo. Os que o aceitam, ou ainda seus opositores, todos tiveram que rever suas dire-

trizes. A construgéo tedrica avangou consideravelmente depois de Freire.
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Ele afirmou que os opressores tém uma consciéncia fortemente posses-
siva: "Possessiva do mundo e dos homens [...]. Dai a sua concepgaoc estritamente
materialista da existéncia. O dinheiro é a medida de todas as coisas. E o lucro, e o
objetivo principal. (FREIRE,, 1998, p.46). Entendemos entdo porque a maioria das
escolas, municipal € estadual esta com indice altissimo de falta de professores. Fal-
tam também funcionarios de apoic, material € equipamentos adequados as tecnolo-
gias do século XXI. Nas universidades Federais as constatagdes de descaso e
abandono s@o ainda maiores, as universidades lutam contra a escassez que a atin- 4’
ge por todos os lados. Sobrevive certamente por causa de um grupo de profissionais ﬁwﬂ”
que pensa como Paulo Freire: “a universidade publica, com o ensino de qualidade, é F%
uma necessidade dos oprimidos”. Para isso realizam esforcos sem medidas para *”[w‘u’ /

continuarem, buscam esse objetivo com afinco e com amor, seguindo ¢ lema da W"“

“Educacéo gratuita e com qualidade”.

8L

S
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