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RESUMO

Este trabalho analisa a educagdo sob o olhar de Paulo Freire, um educador
brasileiro que escreveu muitas obras voltadas para a educagé@o de jovens e
adultos, reflete criticamente a educacfio de modo a possibilitar a transformagéo
dos educandos em sujeitos historicos e participativos. Partindo da idéia que a
educagdo & um ato politico e que ndo pode acontecer em momentos
estanques, mas sim vinculada a um projeto social, este trabalho nos convida a
pensar na educagdo como formagéo integral do individuo — o que contraria a
educacdo preocupada somente com o ensino dos contelidos. Concepgéo que
pressupde a formacgao e capacitagdo de um educador que aceita as diferengas,
e respeita os saberes dos educandos. Dialogamos com Freire no intuito de
compreender seus pressupostos tedricos e também exercer a educagéo como

pratica libertadora.
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Introdugao

“E preciso porém que tenhamos uma resisténcia que nos
preserva vivos, na compreenséo do futuro como problema e na
vocacdo para o ser mais como expressao da natureza humana
em processo de estar sendo, fundamentos para nossa rebeldia
e nao para nossa resignacdo em face das ofensas que nos
destroem o ser. N&o é na resignagdo mas na rebeldia em face
das injusticas que nos afirmamos. Uma das questdes centrais
com que temos que lidar € com a promog¢ao de posturas
rebeldes em posturas revolucionarias que nos engajam no
processo radical de transformagdo do mundo. A rebeldia é
ponto de partida indispensavel, é deflagragéo justa da ira, mas
nao ¢ suficiente. A rebeldia enquanto denuncia precisa se
alongar até uma posigédo mais radical e critica, a revolucionaria,
fundamentalmente anunciadora. A mudanga no mundo implica
a dialetizacdo entre a denincia da situagdo desumanizante e o
aniincio de sua superagio, no fundo, nosso sonho.”

(FREIRE, 2007, p. 78-79. A)

A escolha do tema surgiu a partir de meu interesse por Paulo Freire.
Logo nos primeiros periodos do curso de pedagogia, seus textos pareciam
dificeis e incompreensiveis. Na verdade, eu ndo havia despertado para a
importancia de seus escritos, até por que nao encontrava espago para aplicar
suas ideias na pratica.

Com o passar do tempo, 0 curso de pedagogia, ampliou meu olhar, me
despertou para temas que ainda ndo tinha gquestionado. Concomitantemente,
entrei em sala de aula e comecei minha trajetoria como educadora.

Com a intengdo de pesquisar e aprimorar meu trabalho, procurei autores
que contemplassem minha concepgdo de educagdo, ndc sei porque nao
procurei Freire, ja que escreve exatamente de acordo com minhas crengas.

Ao final do curso, a instituicdo na qual trabatho propds um estudo da
obra Pedagogia da Autonomia — apresentada a mim bem no inicio do curso de
pedagogia. Imaginei que néo precisaria |&-la novamente. Acabei comprando o
livro e decidi reler.

Desde esse momento, ndo saiu da minha cabega a idéia de pesquisar
mais e mais as obras de um educador ainda tdo atual e ameroso. Identifiquei-
me profundamente com suas palavras, sua filosofia, seu amor pela educagao,

sua indigna¢do e sua vontade amorosa de mudar o mundo.



Com o desafio da minha pratica pedagdgica apresentou-se um espago €
uma razéo para aprofundar as idéias de Paulo Freire. Estou procurando usar
suas idéias, tdo proximas as minhas, no meu ato de educar. E por esse motivo,
que nada me move tanto a pesquisar e escrever sendo sobre Freire.

~ Sabemos que a proposta de Freire emergiu a partir de seus trabalhos de
alfabetizacio e pos- alfabetizagio nos movimentos sociais, em contextos néo-
formais. Paulo Freire propunha uma pedagogia especifica, associando estudo,
experiéncia vivida, trabalho, pedagogia e politica.

Seu pensamento, a conhecida teoria do conhecimento, surgiu no
nordeste brasileiro. Paulo Freire acreditava que metade daquele povo vivia na
“cultura do siléncio”, ou seja, eram analfabetos. Para obter a participagéo
destes sujeitos, e assim educa-los, eram préciso dar-lhes a palavra e assim,
conhecer a importancia de sua participagao na construcéo do Brasil.

Dentro desta idéia surgiu a conhecida concepgéo de Freire, na qual para

que o educando aprenda a ler ele precisa primeiro, ler o mundo.

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcangado por
sua leitura critica implica a percepgéo das relagbes entre o
texto e o contexto”. (FREIRE, Paulo, 1986, p.113)

Assim, em toda sua proposta ele partiu desta idéia de que a construgio
do conhecimento acontece em um contexto, com sentido e com a participagéo
dos educadores em comunh&c com os educandos.

Na universidade conheci através de meus docentes e de experiéncias
préprias, o sabor e a importancia da pesquisa. E, dentro desta pressuposigao,
efetiva meu trabalho.

Estou ainda conhecendo verdadeiramente o sentido da pesquisa e suas
causas e conseqiéncias. As causas podem ser a vontade de conhecer, a
curiosidade, a necessidade de algum trabalho em determinada circunstancia.
As conseqiiéncias, neste caso especifico de minha pesquisa, a alegria na
produgdo de um conhecimento, a busca incessante pelo saber, a descoberta

de um mundo novo e novas concepgoes.
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Pesquisa pressupde estudo aprofundado para que dela resulte
conhecimentos novos e assim, surge a possibilidade de produgdo de
conhecimentos autdnomos e independentes.

Para a realizacdo da mesma € necessario processo metodologico,
materiais adequados, mas o que ha de fundamental em sua esséncia é 0
desejo de conhecer um determinado autor, um determinado assunto ou
aprimorar seu conhecimento e no meu caso, minha trajetdria na ardua tarefa de
educar.

Acredito que desta pesquisa resultardo muitas outras. Primeiro por
acreditar que o educador é um etero pesquisador, e somente do estudo que
se pode promover ¢ deixar nascer verdadeiramente a educagéo. O segundo
motivo é que na pesquisa mesmo, aprendi que nunca devemos parar de
estudar e com isso, nasce a descoberta da delicia que é aprender.

Trazer Paulo Freire & minha pesquisa & uma forma de orientag&o para o
processo de formacéo, pautado na reflexéo critica da prética pedagogica que
implica em saber dialogar e escutar, que supbe o respeito pelo saber do
educando e reconhece a identidade cultural do outro.

Mudar a educagdo pressupde primeiro transformar-se. Pretendo com
este trabalho monografico, transformar-me para participar de um novo tipo de
educacgdo, usando como norte os principios de Paulo Freire, acreditando no
poder de transformagéo que a educagao oferece.

Seus escritos ocasionaram a reflexdo de um sujeito histérico e seu
compromisso com a sociedade. Suas idéias podem ser um veiculo de
mudancas sociais. Em suas obras, encontramos um enfoque politico e social.
Nelas os educadores transformam-se em sujeitos histéricos, comprometidos
com o processo do educar e do aprender.

Paulo Freire levou-me a pensar na educagdo como uma formagao
integral, a considerar a sala de aula como um espago de conscientizagdo do eu
e do todo. O educando deve se reconhecer como sujeito histérico e se
identificar com sua cultura.

Neste trabalho, parto do pressuposto que a educagéo € um ato politico e
uma pratica social critica. Dialogo com Paulo Freire, buscando compreender
“uma educagdo para a decisdo, para a responsabilidade social e politica”
(Freire, 2007, p.20. C). Este estudo tem como objetivos principais: analisar os
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pressupostos da teoria educativa de Paulo Freire ainda que de forma
preliminar, e suas formulagdes tedricas acerca das possibilidades de utilizagao
da educacdo libertadora no contexto escolar formal; identificar o papel dos
educadores e educadoras a partir de sua teoria e avaliar as implicagbes desta
no processo educativo. Tais objetivos surgiram a partir das seguintes questdes:
Quais s&o os principais pressupostos do método Paulo Freire? E o que torna o
método Paulo Freire diferente e criativo?

Este trabalho sera desenvolvido através de um estudo bibliografico das
obras do autor. As obras analisadas seréo: Pedagogia da Autonomia, em que
Freire demonstrou-nos que os saberes necessarios a pratica educativa devem
nascer da amorosidade e da consciéncia politica da participagdo/intervengdo
do educador, educadora e do educando na sociedade. Nos leva a refletir que a
pedagogia que o educador e educadora deve testemunhar em sua pratica &
pautada na ética, na coeréncia, na decéncia, na humildade e na esperancga;

Educagc&o como Pratica da Liberdade, exemplo de sua pratica e suas
propostas educacionais focadas em uma pedagogia da liberdade critica e
consciente, na qual o educando € um sujeito responsavel e histdrico. A
organizacio das idéias de Paulo Freire neste ensaio € executada a partir dos
pressupostos ideoldgicos e praticos que formam seu pensamento. O livro
destaca sentimentos comuns como o amor e a fraternidade. Entdo, sugere os
ideais e a¢des de mudangas partindo das experiéncias de homens e mulheres
que conheceram os sentidos de liberdade & medida que obtinham conquistas
na escolaridade tardia.

NiZo se pode entender o pensamento e as idéias de Paulo Freire
desvinculados de um projeto social e politico. Viver sua pedagogia na pratica
cotidiana exige dos educadores e educadoras © compromissc com &
construcdo de um outro mundo possivel, cheio de sonhos. Somos convidados
a transforma-lo.

O autor formulou uma pedagogia dos silenciados e da responsabilidade
social, dos oprimidos e dos que lutam contra esta opresséo.

Pedagogia do Oprimido, um livrc no qual o autor revela em seus
estudos a opressdo em que a classe popular é submetida e as implicagdes
disto no universo educativo. Neste livio o autor trata especificamente da

alfabetizagfio dos jovens e adultos oprimidos e excluidos numa sociedade de
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classes desigual. Paulo Freire, nos capitulos iniciais, apresenta os
pressupostos basilares da Educacdo Libertadora. Para ele, o ser humano tem
uma vocagdo ontoldgica para o ser mais. Consciente da sua inconclusao, o
homem e a mulher buscam de forma permanente sua humanizagao, sua
plenitude. Essa procura de complementacio se da na sociedade, ambiente de
disputa de hegemonias e de choque de interesses. Em Pedagogia do
Oprimido, Freire nos diz: “pensar no mundo é julga-lo, e o alfabetizando ao
comegar a escrever ndo deve copiar as palavras, mas expressar juizos” (Freire,
1981, Contra capa), ou seja, educar é conscientizar € n&o uma mera
transmiss&o de conhecimento. —

Nos capitulos que seguem ha uma abordagem especifica de teorias de
Paulo Freire e temas que julguei essenciais na formulagéo do presente ensaio.

No capitulo | ha uma relagdo entre a idéia de educagédo dentro da
perspectiva do autor, com a etimologia da palavra educar e sua origem. Neste
sentido pude caracterizar algumas de suas teorias de acordo com © processo
em que acontece a constru¢ao do conhecimento.

Assim, é possivel entender em que pressuposi¢cbes acontecem suas
demais teorias, pois somente ao perceber o que & educar no olhar de Paulo
Freire podemos atingir a compreenséo do verdadeiro sentido da educagéo e
como suas idéias"podem ser efetivadas neste delicado e importante processo.
A aquisicdo do conhecimento critico aparece como resultado das aplicagbes
das teorias de Freire. Desta forma é facil compreender que o educando deve
estar em constante exercicio de construir e desconstruir a Historia e cada um
dos aprendentes deve se ver como sujeito inserido e ndo independente da
historia.

Acreditando que a educagdo é um dos importantes veiculos de
transformacéo da sociedade, concluiremos neste tépico que o educar em Paulo
Freire, origina descoberta de seres histéricos, e a partir de entao, ha um
movimento para mudanga.

No capitulo 1l abordo a idéia da educacéo como ato de amor, pois €
fundamental entender, dentro do conceito de Freire, que educar é amar. E um
ato de solidariedade e afeto, pois somente nesta perspectiva que é possivel
consolidar dentro da sala de aula um espaco democratico. Mostro que para que
a educacdo ganhe este corpo, & necessaria a atuagdo dos educadores e



12

educadoras que afirmam essa expressdo. Estas agbes sdo exemplificadas ao
longo do capitulo e ndo podiamos deixar de fazer referéncia ac professor que
tem um importante papel na construgdo do conhecimento e € o sujeito que
pode proporcionar este ambiente. Ndo é possivel criar um ambiente propicio
para.a educagao critica se o educador ndo respeita minimamente as diferengas
na sala de aula. Este capitulo elucida que o pressuposto fundamental para a
efetivacdo do amor é a aceitagdo das diferengas. Mostro tambem que os
profissionais da educag¢do devem ser capacitados para exercerem o papel de
professores progressistas. Pois a construgdo do conhecimento deve partir dos
conhecimentos adquiridos pelo educando ao longo de sua experiéncia e 0
professor ndo pode usar de sua arrogéncia e ignora-lo. O educador amoroso
respeita o direito de cada ser humano.

No Gltimo capitulo, apresentei um pressuposto importante das idéias de
Freire: Educar é um ato politico. Cito alguns exemplos de acbes que
corporificam esta proposta. Um dos focos principais é a alfabetizagdo de jovens
e adultos, trabalho, no qual Freire atuou fortemente e deixou grandes
contribuicbes para os educadores. Caracterizei as experiéncias de jovens e
adultos que aprenderam a ler e escrever tardiamente e as metodologias que
puderam conhecer ao alfabetizarem-se. Paulo Freire aparece criticando as
cartihas e os materiais tradicionais que foram elaborados a partir de uma
cultura de manipulagéo. Cultura que deseja manter uma massa alienada. Este
topico sugere gue a educagdo ndo pode acontecer fora de um contexto politico,
social e econémico. E uma interveng&o no mundo.

O eixo principal do capitulo € a percepgéc e tomada de consciéncia dos
educadores e educandos como sujeitos que vivem 0 mundo e por isso, podem
intervir na realidade, pois tém na educagdo a possibilidade de criar, construir,
decidir, opinar, decidir, romper e entdo entendem que a realidade ndo € um
dado acabado e determinado, € um estado a ser problematizado, um futuro
como possibilidade.

Este ultimo capitulo também esclarece que a efetivagdo da educacgéo
como ato politico depende de educadores comprometidos que promovam uma
educacdo baseada no dialogo e na criticidade. E essencial também que em
sua pratica, o educador rompa com a ideologia neoliberal que afirma que a

realidade é uma fatalidade, um contexto que reina a ética do mercado e a do
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lucro e amesquinha o ser humano transformando-o em moeda de troca. A
educacdo proposta neste topico € uma resposta a esta ideologia dominante
gue deseja oprimir uma massa excluida para justificar e reforgar o poder da
elite. Uma educagdo que valoriza 0 ser humano e que mostra que ele é capaz

de romper com essa realidade.
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CAPITULO |

O que é educar?

Faz-se necessario inicialmente explicar o que é educar dentro da
concepcdo progressista de Paulo Freire, assim como relacionar com a
etimologia da palavra.

Educar vem do latim educare, que significa promover a educagio;
transmitir conhecimentos; ensejar condigbes para o educando modificar para
melhorar seu comportamento, alterar habitos e atitudes, a partir dos
conhecimentos e aptiddes adquiridos que orientam o desenvolvimento natural,
progressivo e sistematico de todas as forgas do educando.

Para Paulo Freire educar é construir, é criar no sujeito a consciéncia da
liberdade e a possibilidade de romper com ¢ determinismo, assim, trazendo na
educagdo o reconhecimento de um individuo que arquiteta e interfere na
historia e na realidade de hoje e do futuro. Entende-se assim, que neste
contexto, & necessario propor nas praticas pedagobgicas que permeiam o ato de
educar, a valorizagdo e a vivéncia da identidade cultural. E a partir das
experiéncias vividas pelos educandos, sua identidade, sua historia que é
possivel inserir o individuo no processo educacional.

Formar sujeitos cidaddos é também, ampliar a visdo do mundo, oferecer
diversas possibilidades de olha-lo e agir sobre ele; de perceber-se como ser
(nico e, ac mesmo tempo, como parte de um grupo que tem desejos e
interesses, as vezes, diferentes e conflitantes; perceber, aprender e a respeitar
as regras de convivio social; apropriar-se e reconstruir saberes e a cultura.

As possibilidades de vir a amar, cuidar e preservar o que se conhece é
maior do que com relagdo aquilo que se desconhece ou ignora. Um dos
maiores desafios de uma educac3o critica e reflexiva & promover situagdes em
que os educandos relacionando-se uns com os outros a exercitem, segundo
Paulo Freire:

“experiéncia profunda de assumir-se. Assumir — se como ser
social e histérico como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva

porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz
de reconhecer-se como objeto.” (FREIRE, 2007, p.41. A)
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E partir dos proprios educandos que nasce o movimento para a
liberdade, surgindo uma pedagogia elaborada com o sujeito e néo somente
para o sujeito. Entende-se que néo basta que o sujeito tenha a consciéncia
reflexiva da opressao das elites sobre os excluidos, mas sim que desperte para

lutar pela transformag&o. Educar € conscientizar para a politizagao.

“‘Mulheres e homens, seres histdrico-sociais, nos tornamos
capazes de comparar, de valorar, de intervir, de escoiher, de
decidir, de romper, por tudo isso, nos fizemos seres éticos. S
somos porque estamos sendo. Estar sendo € a condigéo, entre
nds, para ser. Nao € possivel pensar os seres humanos longe,
sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar longe ou pior,
fora da etica, entre nés, mulheres e homens, € uma
transgressido. E por isso que transformar a experiéncia
educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha
de fundamentaimente humano no exercicio educativo: o seu
carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o
ensino dos contelidos nao pode dar-se alheio a formagao moral
do educando. Educar é substantivamente formar® (FREIRE,
2007, p. 33. A).

Nesta concepcéo Paulo Freire propde a autonomia como alicerce para a
educacgdo dos sujeitos histéricos e participativos. Segundo ele, autonomia é a
capacidade de decidir-se, de tomar o préprioc destino nas suas maos.
Autonomia que esta centrada nas experiéncias estimuladoras da deciséo e da
responsabilidade, as respeitosas da liberdade. Dentro desta perspectiva

educador e educadora atuam para provocar e promover situagdes
estimuladoras em que o educando € direcionado a pensar e agir criticamente.

Quando o educando conhece sua autonomia e passa exercé-ia, abre um
espago na sala de aula para o nascimento de um sujeito politico, participativo,
cidaddo. Um sujeito capaz de lutar pelo direito de ser respeitado e de reagir em
face da opressdo. Sujeito que respeita as diferengas e que conhece o valor
dessas diferengas para a modificagdo da realidade. Sujeito que vive sua
presenga no mundo, reconhecendo-se como sujeito histérico, que sabe que
sua experiéncia escolar € um momento importante que precisa ser vivido com

autenticidade. Por isso ele afirma:

“Temos de respeitar os niveis de compreensao dos educandos
- nao importa quem sejam — [..] Impor a eles a nossa
compreensdo em nome da sua libertagdo € aceitar solugbes
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autoritarias como caminhos de liberdade. (FREIRE, 2003, p.
27Y.

Somente dentro desse carater e consciéncia, e possivel criar na
sociedade civil a capacidade de governar-se e de governar através de uma
“esfera publica cidada” (GADOTTI, 2005, p. 8).

A educacéo nao pode ser imposta por educador ou educadora. E uma
acdo fruto da relagdo do sujeito com a realidade, em que o educador participa
como facilitador ou mediador. Nesta perspectiva, Paulo Freire acredita que a
educacio e o ato de educar para a conscientizagdo, ndo podem ser fechados e
determinados como uma fatalidade, mas devem ser dinamicos e estar em
transformagéo continua. Nao € somente transferéncia de conhecimento ou de
saberes de um educador autoritario que se mostra como detentor do saber.
Educar é criar possibilidades para o sujeito produzir e construir seu
conhecimento e assim, educar-se. E desafiar o aprendente a desafiar-se
enguanto estimula a sua capacidade criadora e sua possibilidade de aventurar-
sel Ao promover a educagdo, educador e educadera estabelecem a relagéo
dialdgica e ndo uma posicdo de poder. Numa educagado progressista, o
educador ndo é aquele que apenas ensina, mas sim que aprende com os

educandos. Freire acredita que

“[...Jo educador j&@ ndo é o que apenas educa, mas 0 que,
enguanto educa, € educado, em didloge com o educando que,
ao ser educado também educa. Ambos assim se tornam
sujeitos do processo em gue crescem juntos”. (FREIRE, 1881,
p. 78)

A educagéo deve trazer o educando para a vida, uma educagio em que
os professores sdo amorosos e comprometidos com este ato. A educagdo que
se da na “boniteza de ser gente”, na qual o0 “ensinar e ¢ aprender ndo podem
dar-se fora da procura”, fora da alegria. (FREIRE, 2007, p. 60-61. A).

E possivel conceber a Educag@o como o alicerce para formar cidaddos
criticos, lucidos, participativos e reflexivos de suas ag¢des. Essa educagéo
funciona com “pratica da liberdade”. Freire diz que a educacéo deve vestir uma

nova roupa, tirar a "roupagem” alienante e alienada e ganhar a forga de
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transformacgao e iberdade!. Perde-se entdo, o carater “domesticador”. Se a
educacdo é baseada no respeito a natureza do ser humano, ela nio pode
acontecer separada ao desenvolvimento ético do educando.

Ainda segundo Freire, somente essa educagio é capaz de transformar o
cidaddo, este que sera capaz de transformar o mundo.

Parte-se do principio que a educagéo tem o poder de transformar, e que
nossa sociedade necessita de mudangas urgentes. Em favor dos excluidos,
dos oprimidos, ‘esfarrapados do mundo’?, contra a neutralidade na educagéo e
na sociedade®, contra a obediéncia de uma classe a outra, contra 0s interesses
do lucro, que amesquinha o ser humano e o transforma em mercadoria, em

moeda de troca, contra essa:

“l...] ideologia fatalista, imobilizante, que anima © discurso
neoliberal e anda solto pelo mundo. Com ares de pos-
modemidade, insiste em convencer-nos de que nada podemos
contra a realidade social que, de histdrica e cultural, passa a

ser ou virar 'quase natural™.
(FREIRE, 2007, p.19. A)

Contra a pedagogia das classes dominantes. Pela a educagio pautada
essencialmente na ética, pela luta, pela esperanca, curiosidade
epistemolégica‘*, pelo olhar critico, pela liberdade, pela decéncia, pela
seriedade, pelo respeito necessario ao educando, ac educador e & educagao.

Uma educagdo em que os educandos, além de aprender sobre os
grandes problemas do pais e do mundo, tém muitas chances de debater entre
si. de criar regras, de trabalhar em equipe sera um lugar onde havera mais
construcio da cidadania do que em locais onde as criangas apenas recebem,
passivos, ligdes sobre a democracia.

Nenhuma educacao é verdadeira se néo for baseada na reflexdo critica.
Uma auto-reflexdo situada no seu espago e tempo. A educagdo deve
possibilitar a elevagéo dos pensamentos das massas, ou seja, a politizagéo das
mesmas e o reconhecimento de cada um deve ser participativo e critico. A
educacdo deve pautar-se na liberdade, que respeita a vocagdo do homem em

! Ver FREIRE, Educagdo como Prética de Liberdade

? Ver FREIRE, Pedagogia do Oprimido

3 paulo Freire diz em Pedagogia da Autonomia que a educagdo ndo pode assumir wm carater neutro....
4 Freire, Paulo. Pedagogia da Esperanga, Rio de Janeiro. Paz e Terra, 1994, Freire, Paulo. A Sombra
desta Mangueira, Sdo Paulo: Olho D’Agua, 1995,
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“ser mais”. O resultado deste processo é a aquisicio de um conhecimento
critico e sugere, assim, o constante exercicio de construir e desconstruir a
Historia, cada educando deve se ver como sujeito inserido e ndo independente
da histéria. A descoberta de seres histdricos, originados a partir da constituigéo
de saberes como estes, democraticos, implica na transformacgao profunda da

sociedade.

* Ver FREIRE, Pedagogia da Autonomia
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CAPITULO Il

Educar é um Ato de Amor

Em seus escritos Paulo Freire afirmou que "a educagéo é um ato de
amor, por isso, um ato de coragem. Ndo pode temer o debate. A analise da
realidade. Nao pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa"
(FREIRE, 1974, p. 96). Suas palavras e sua pratica elucidam que a maior e
mais bonita expressdo do ato de educar & a solidariedade. Quem educa
expressa solidariedade e amor aos educandos e & sociedade. Para exercitar a
ética, o exemplo, a rigorosidade metédicae_, os educadores e educadoras
precisam, sobretudo, amar os educandos.

Entender que educar é um ato de amor e afeto, pressupde agbes dos
educadores e educadoras que afirmam essa expresséo. Viver a educagio na
sua esséncia é promover a aceitagdo das diferencas. Recusar fortemente
qualquer forma de discriminagdo de género, raca, origem e classe social. Em
Pedagogia da Autonomia, Freire faz uma bonita e tocante afirmacgdo; “A pratica
preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a substantividade do ser
humano e nega radicalmente a democracia” (FREIRE, 2007,p. 36. A).

O amor se concretiza e se afirma a partir da aceitagdo do que ha de
diferente. Aceitar o que o educando traz de experiéncia para a sala de aula.
Partir de sua historia de vida para mostrar-lhes novos conhecimentos e pontos
de vista. Os saberes construidos socialmente, as experiéncias comunitarias
ndo podem ser ignoradas por um educador autoritario e arrogante. E dentro
dos universos dos educandos e educandas, sejam de classes populares ou
ndo, que nascem uma aprendizagem significativa, a compreenséo dos fatos, a
percepgio de seus papeéis na sociedade e sua importancia enquanto sujeito-
cidaddo. Amo e por esse motivo, respeito seu direito de ser.

O educador e a educadora amorosos € por isso, democraticos,
promovem em seus espagos educativos a curiosidade. Os educandos devem
poder confrontar suas idéias com o professor € a professora, por gue a

democracia e o amor permitem o respeito a opinides alheias as suas. Posso

§ Ver FREIRE, Pedagogia da Autonomia. Pagina 26 (2007)
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instigar a curiosidade, a criatividade, a criticidade, a insubmissdo do

aprendente porque néo tenho medo de nao saber.

“Quando entro em sala de aula devo estar sendo um ser aberto
a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa
que tenho — a de ensinar e ndo de transferir conhecimento”

(FREIRE, 2007, p.47. A).

A humildade é também um grande instrumento da educagdo como ato
de amor. O educador humilde entende que o educando n&o & o Unico
componente do processo educacional. Devemos ter, como professores, a
postura de mediador que certo de sua humildade aceita e promove mudanga
dentro do proprio ser. Provoca no educando uma inquietude prépria que
acessa, & curiosa, indagadora, verdadeira e viva. A curiosidade que de
ingénua, torna-se episten‘a_olc'>gica7 e critica. O educador e educadora s&o
aprendentes também, que se abrem ao novo e crescem com & vivéncia com
seus alunos, sempre na busca do saber entendendo a fundamental importancia

da ignorancia.

“Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista,
sem aprender, com maior ou menor esforgo, a conviver com 0s
diferentes? Como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a
indispensavel amorosidade aos educandes com quem me
comprometo e ao proprio processo formador de qual fago
parte?” (FREIRE, 2007, p.67. A).

Formar implica amar néc apenas o educando, mas 0 proprio processo
de que o educador faz parte. A escola precisa ser um ambiente que propicia o
educando um crescimento integral, em que ele se identifiqgue como sujeito
social, critico e participativo. Escola com uma educagio voltada a educagéo
para a cidadania, para a ética e para o respeito ao coletive. E dentro desta
mesma perspectiva que estabelecemos uma consciéncia da responsabilidade
social que temos enquanto sujeitos-cidad&os. Paulo Freire diz que o clima de
respeito que nasce de relagdes justas, sérias, humildes, generosas em que a
autoridade docente e as respénsabilidades dos aluncs se assumem

eticamente, autentica o carater formador do espago pedagogico (FREIRE,

7 Ver Freire, Pedagogia da Autonomia.
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2007, p.92. A). Neste contexto cabe a escola amar 0 conhecimento como
espaco de realizagdo humana, de alegria e de contentamento cultural, cabe-lhe
selecionar e rever criticamente a informagao, formular hipbteses, ser criativa e
inventiva (inovar), ser provocadora de mensagens e n&o pura receptora,
produzir, construir e reconstruir conhecimento elaborado. E, a escola tem gque
fazer tudo isso em favor dos excluidos. Ela ndo pode distribuir poder, mas pode
construir e reconstruir conhecimentos, saber, que é poder. Nessa perspectiva
da educagso, a tecnologia ndo é nada sem a cidadania.

A educagdo do amor é fundamentada e ganha forgas na esperanca. O
professor e professora esperangosos vivem a educagdo em favor da n&o
negacdo do sonho. E minha postura esperangosa que me insere na
experiéncia histdrica como sujeito participativo e consciente ou como um ser
determinado pela realidade. Compreender que a nossa Histdria nao é um dado
pronto e acabado, pressupde esperanga. Pensar no futuro como uma realidade
inexoravel é recusar a natureza humana social e o0 sonho e a utopia. Existir no
mundo supde decidir, romper, optar, escolher, comunicar, lutar e fazer politica.
Ser pressupde responsabilidades nas quais néo podemos nos eximir,
responsabilidades que ndo se fazem isoladas do mundo, isentas de influéncias
de forcas sociais. Herdamos histdria, cultura e experiéncias. A esperanca
como fé e como justificativa de lutar pela educagéo e pelo direito de ser
professor pela decéncia e pela boniteza. E através dessa luta que podemos
formar sujeitos politicos e conscientes de sua identidade cultural, social e
humana.

Em uma entrevista a revista Nova Escola, em novembro de 1993, Padlo

Freire fala sobre a esperanga:

“Eu nao posso desistir da esperanga porque eu sei, primeiro,
que ela & ontoldgica. Eu sei que ndo posso continuar sendo
humano se eu faco desaparecer de mim a esperanca e a briga
por ela. A esperanga nao € uma doagéo. Ela faz parte de mim
como o ar que respiro. Se ndo houver ar, eu morro. Se nao
houver esperanga, ndo tem por que continuar o histérico. A
esperanca & a histéria, entende? No momento em que vocé
definitivamente perde a esperanga, vocé cai no imobilismo”
(FREIRE, disponivel em
http://novaescola.abril.com.br/especiais/paulo_freire/paulo freir
e ed71.htm, acessado em 05 de outubro de 2007)
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Educar com amor & ter esperanga na reinvengéo do humano, na
necessidade de inconformar-se com as coisas no modo como estdo, € ter a
opgéo pelo enfrentamento politico. O ideal de Paulo Freire, continua revigorado
e vivo no sustento da forca da esperanga e na recusa em a admitir o
esgotamento ou a morte da felicidade, na humanizagdo do ser humano, na

transformagéo da realidade. Esse é um ideal inacabavel e amoroso.

2.1 O Papel do Educador

“E preciso ousar, no sentido pleno desta
palavra, para falar em amor sem temer ser chamado de piegas,
de meloso, de a-cientifico, sendo de anticientifico. E preciso
ousar para dizer cientificamente que estudamos, aprendemos,
ensinamos, conhecemos com nosso corpo inteiro. Com
sentimentos, com as emogdes, com os desejos, com os medos,
com as duvidas, com a paixdo e também com a razéo-critica.
Jamais com esta apenas. E preciso ousar para jamais
dicotomizar o cognitivo do emocional” (FREIRE,1997,p.8).

Paulo Freire chama a atencdc para a importancia da formacdo de
educadores e educadoras para uma pratica docente democratica e critica.
Apesar de Freire a todo tempo dizer que o ensinante e aprende ao ensinar e
que a construgdio do conhecimento acontece junto com os educandos, nao
significa que os educadores e educadoras possam ensinar sem a competéncia
de fazer bem. “N&o o autoriza a ensinar 0 que ndo sabe. A responsabilidade
ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de
se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade
docente.”(Freire 1997. p. 19).

E necessario que os educadores e educadoras exergam sua capacidade
critica de analisar suas praticas cotidianas péra que tenham a possibilidade de
crescer e de oferecer o melhor para a educacgdo. Somente observando e
refletindo minhas agdes, minha postura, posso fazé-la diferente no futuro.
Acertadamente este autor nos diz que: “A prética de pensar a pratica € a
melhor maneira de aprender a pensar certo. O pensamento que ilumina a
pratica é por ela iluminado tal como a pratica que ilumina o pensamento € por
ele iluminada” (FREIRE, 1978, p. 65). Ha sempre algo que possamos mudar ou

acrescentar em nossa tarefa cotidiana.
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Nossa tarefa é interminavel, a cada dia temos coisas a acrescentar, a
mudar, a retirar, pois 0 amadurecimento neste processo é fruto da reflexdo em
cima das experiéncias e da possibilidade de abertura do educador para que
possa mudar métodos, posturas ou pensamentos.

Para isso, os educadores devem se perceber como seres inacabados ou
inconclusos, sempre & procura do ser mais. Educar exige capacitago,
formagdo e reflexdc permanente. Viver sua profissdo com seriedade e
compromisso ético.

Capacitagdio e formagdo permanente dizem respeito a professores
estudiosos, pesquisadores, leitores. Professores inquietos. A inquietude incita o
estudo, o debate a investigacéo e a pesquisa.

O ensino dos contelidos e a construgdo do saber critico precisam estar

associados as posturas intelectuais de educadores preparados.

“Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esse
que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino continuc buscando, reprocurando. Ensino porque busco
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade.” (FREIRE, 2007. p. 29. A)

Todos somos vivemos as experiéncias dos saberes do senso comum.
Enquanto professores temos o dever de respeitar e abrir 0 espago na sala de
aula para este conhecimento. Porém, nossa tarefa é que no processo
educativo haja a superacéo deste senso comum, pela promogao da curiosidade
e da pesquisa. Surgindo enfim a consciéncia critica do saber.

O professor que se acha completo, perfeito vive a arrogante iluséo de ser
melhor que seus estudantes. Falta-lhe humildade, ética e sobretudo amor.
Como foi dito anteriormente, o educador também & aluno. Refletir sobre sua
pratica pedagogica é fazer sua sala de aula reviver todos os dias com um novo
sabor, aceitar que é passivel de erros e que estes erros possibilitam
amadurecimento e crescimento.

Em Pedagogia da Autonomia o autor chama ateng&o para a essencialidade
do componente estético da formagdo do educador. "Decéncia e Boniteza de
maos dadas.” (FREIRE,2007 p.32). O professor ndo pode perder a esperanca
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e a capacidade de sonhar. O educador ao ensinar dé um testemunho rigoroso
da amorosidade. Conhece se espago, suas possibilidade, seus educando e os
ama. Luta pelo respeito & eles e a sua atividade. Exerce vigorosamente a ética
para servir de exemplo aos educandos, exige ser coerente, o que Freire chama
de pensar certo®. Além disso é tarefa da professora com o compromisso da
rigorosidade metddica, ou seja reforgar, sempre, independente das
circunstancias, a capacidade criticas dos educandos. Instigar a curiosidade, a
fim de desenvolver a insubmissao e o olhar critico.

O autor fala da rigorosidade metddica como um compromisso ético
indispensavel na pratica pedagdgica de um educador progressista. E o que ele
chama de aprender e ensinar criti'camente. Na verdade & ser rigoroso nas
acdes e no pensar certo. Trata-se de rigorosidade nas agdes e das palavras.

Esse compromisso deve estar pautado também na compreensao de que um
educador ndo ensina ao transferir conhecimento, mas sim que os educandos
sd0 agentes do processo e que vdo se tornando reais sujeitos da construgao
do saber.

Freire acredita que € impossivel um professor critico, comprometido com
esta postura € um memorizador mecanico, repetidor de idéias. Este professor

nada tem a ver com um profissional que desafia seus educandos.

“Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que
antes foi novo e se fez velho e se “dispde” a ser ultrapassado
por outro amanhé&. Dai que seja téo fundamental conhecer o
conhecimento existente quanto saber que estamos abertos e
aptos a produgdo do conhecimento ainda néo existente.
Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos
do ciclo gnosiolégico®. 0 em que se ensina e se aprende ©
conhecimento j& existente e 0 em que se trabalha a produgéo
do conhecimento ainda ndo existente.” (FREIRE. 2007. p.28. A)

Neste sentido é necessario existir educadores disponiveis a questionar,
indagar, investigar, criar, pesquisar, persistir e, sobretudo, sonhar.
Na concepgéio freireana, o(a) educador(a) possui uma opgdo politica que

envolve sua metodologia, os materiais escolhidos, os métodos utilizados e os

§ Ver FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Paz ¢ Terra. 2007. p. 33 e 34.
? Gnosiologia refere-se a filosofia que estuda a validade do conhecimento. Ver Freire, Paulo. Pedagogia

do Oprimide, 1981. p. 79.
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valores acerca do mundo que perpassam a sua acdo pedagogica / educativa.

Freire nos adverte que:

“O problema que se pde aqueles que, mesmo em diferentes
niveis, se comprometem com o processo de libertacao,
enquanto educadores, dentro do sistema escolar ou fora dele,

‘ de qualquer maneira dentro da sociedade (estrategicamente
fora do sistema; taticamente dentro dele) & saber o que fazer,
como, quando, com quem, para que, contra que e em favor de
que” (FREIRE, 1978, p. 69).

Ndo & possivel um profissional da educaggo gue deseje formar um
sujeito-cidaddo, ‘embebede” suas aulas de contetidos formais soltos da
realidade, sem conexdo com os saberes, mesmo que curiosidade ingénua, dos
estudantes. Ndo & possivel que este profissional se permita ensinar alheio as
condigdes sociais, histéricas, culturais e econdémicas de seus alunos, sua
comunidade e sua sociedade. “Ensinar & profissdo que envolve certa tarefa,
certa militancia, certa especificidade no seu cumprimento enquanto ser tia &
viver uma relacdo de parentesco. Ser professora implica assumir uma profissdo
enquanto nio se é ta por profissdo” (Freire, 1997.p.9).

O autor julga a postura ética dos professores como exemplo para seus
alunos. O professor que estuda, que se posiciona eticamente frente aos
desafios da profissdo € o educador que pensa certo. Pensar certo para ele é
um pressuposto fundamental para uma educagao progressista.

Ser um exemplo aos seus educandos €& mostrar a eles que mesmo que
em condicdes dificeis ha uma forte luta do professor em favor do respeitc que
merecem a escola, a comunidade a classe do aprendente. Ser exemplo e
corporificar as patavras”’. Fazer com suas teorias expostas na sala de aula se
tornem concretas no fazer cotidiano. E mostrar que esta luta ndo acontece fora
da atividade docente, mas sim & parte integrante e essencial da mesma.

Freire em suas obras é enfatico ao afirmar que o educador ético precisa
adotar uma postura préxima ao seu discurso. Esse pressuposto se encontra
com uma passagem anterior em que citei Freire para constatar que a
rigorosidade é indispensavel na pratica de um professor ético. O educador

coerente — que para Freire é o educador que pensa certo — age a luz de suas

19 Ver Freire, Pedagogia da Autonomia
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idéias. "Quem pensa certo esta cansado de saber que as palavras a que falta a
corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar certo é fazer
certo.”(FREIRE. 2007.p.34. A).

Por exemplo, um educador que diz defender o clima de respeito na sala
de aula, mas torna-se bastante agressivo e arrogante ao sentir que um
estudante discordou de seu posicionamento, este professor age com
incoeréncia. _

Somos modelos para nossos alunos, por isso nossas posturas precisam
ser éticas. O didlogo entre o discente e o docente deve acontecer
permanentemente. Se entendo que sou referéncia e que eles me percebem de
acordo com meu desempenho, deve sempre testemunhar meu carater ético.
Esta idéia remete a outro posicionamento importante na concepgdo Freireana:
que o professor ndo pode de ser neutro. A educagéo nao aceita neutralidade.
Um grande inimigo que temos que combater & a idéia neoliberal de que a
educagdo deve ser neutra. Este espago treina o educando para que “atenda”
as exigéncias do mercado de trabalho.

Nossa maneira de estar no mundo néo é imparcial, ndo podemos negar
que enquanto cidaddos, somos seres politicos. Por que entao, educar com
praticas apoliticas?

Sou um sujeito de opgdes, pronto para intervir no mundo. Como entéo,
afirmar que n&o tenho posicionamento diante de alguns assunto? “Devo revelar
aos meus alunos a minha a capacidade de analisar, de comparar, de avaliar,
de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade de fazer justica, de nao
falhar a verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser o meu testemunho.”
(FREIRE. 2007.p. 98. A)

De acordo com Freire a educagdc seria neutra, caso em nossa
sociedade inexistisse algum tipo de discordancia ou divergéncia; uma
sociedade onde todos pensassem da mesma maneira; mas isso néo ocorre
porque temos valores diferentes. Nem todo cidad&o respeita a natureza do ser
humano e explora um trabalhador em fungéo do lucro.

Um educador coerente e ético, ndo pode ensinar contetdos separados
da realidade social e econdmica, e tdo poucc omitir suas posigdes politicas

diante destas circunstancias.
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“Para que a educacdo fosse neutra era preciso que nao
houvesse discordancia nenhuma entre as pessoas (..) Era
preciso que nao houvesse, em nOssC caso, por exemplo,
nenhuma divergéncia em face da fome e da miséria no Brasil e
no mundo; era necessario que toda a populagdo nacional
aceitasse mesmo que elas, a miséria e fome, aqui e fora daqui,
sa0 uma fatalidade do fim do século. Era preciso também que
houvesse unanimidade na forma de enfrenta-las para supera-
las. Para que a educagdo n&o fosse um forma politica de
intervengdo no mundo era indispensavel que o mundo em que
ela se desse nao fosse humano. Ha uma incompatibilidade
total entre o mundo humano da fala, da percepgdo , da
inteligibilidade, da comunicabilidade, da agéo, da observagao,
da comparagao da ruptura, da ética e da possibilidade de sua
transgresséo e a neutralidade no importa de qué.” (FREIRE,
2007, p. 111, A)

Recuso-me a parecer para meus alunos como uma pessoa que pensa €
age como todas as outras gue ndo se véem como sujeitos de sua propria
histéria. Assim como me recuso a mostrar que aceito as injustigas impostas
pelas ideologias dominantes. “Lavar minhas’ mo em face da opresséo é
reforcar o poder do opressor, ¢ optar por ele” (FREIRE, 2007, p.112. A).

Um componente muito importante na postura de um educador critico e
progressista ¢ a promogdo da curiosidade. A promogao deve acontecer dos
dois lados: educandos e educadores.

Sabemos que a curiosidade é natural do ser humano e que sem ela ndo
ha minimamente a construgdo do conhecimento. Nao posso permitir que deixe
minha curiosidade morrer, pois ela me move. Sem ela, ndo aprendo, néo
ensino. Sou um memorizador. E, muito menos, inibir a curiosidade do
educando por vaidade ou arrogéncia. Como educador verdadeiramente ético,
meu compromisso é estimular ao maximo a curiosidade do discente e sua

capacidade criadora:

“Nenhuma curiosidade se sustenta eticamente no exercicio da
negacdo da outra.(...} A curiosidade que silencia a outra se
nega a si mesma e também. O bom clima pedagbgico-
democratico é o em que o educando vai aprendendo a custa de
sua pratica mesma que sua curiosidade como sua liberdade
deve ser sujeita a limites, mas em permanente exercicio.
Limites eticamente assumidos por ele.” (FREIRE, 2007,

p.85.A)
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Se no espaco escolar, ndo alimentamos a curiosidade dos aprendentes,
desenvolveremos uma pedagogia da domesticagdo. E, curiosidade
domesticada ndo é curiosidade. Se me preocupo que ensino dos conteudos
ndo aconteca por meio da burocracia da memorizagéo, tenho o dever de lutar
pelo direito de se implantar nos espagos pedagégicos a curiosidade.

A aprendizagem parte de um interesse inicial. Ensinar ¢ mobilizar o

desejo de aprender.
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CAPITULO Il

Educar é um ato politico

' Pensar na educagdo sob a ética de Paulo Freire & entendé-la como um
ato politico. Politica porque democratica, politica porque ética.

Nio posso ensinar se ndo vejo nessa agdo a possibilidade de
intervencdo no mundo, se ndo vejo em minha presenga no mundo nao & a de
quem a ele se adapta, mas de quem a ele se insere. E a presenca de quem
luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito da Histdria. N&o posso ensinar se
acredito que a educagio é neutra, se ndo me acredito como sujeito de opgoes.
Opgdes de analisar, criticar, construir, sonhar, optar, decidir, romper, de ser
ético, de ser justo. N@o posso ensinar se vejo a Historia como um
determinismo, que me impossibilita de sonhar com o amanha, que me nega
com ser humano, como sujeito historico. O futuro, em Freire & uma
possibilidade. Nao posso ensinar se me vejo pronto, acabado, detentor do
saber. Autoridade que nega a liberdade do educando que nega seu saber, sua
opinido, sua curiosidade, sua alegria, sua vivacidade.

A educacdo como ato politico sugere a intervengdo no mundo e a
compreensdo de que é preciso romper com o sistema e com a ideoclogia
dominante, para que se pretenda a igualdade de oportunidades e a justica
social. A ordem injusta imposta pelo sistema aos oprimidos impede o
surgimento do ser mais. Por isso, Paulo Freire acredita que sO a luta dos
oprimidos pode restaurar a humanidade, iniciando-se uma sociedade igualitaria
e justa. A luta que pode ser iniciada dentro do ambito educacional.

A superacdo da violéncia opressora, conforme Freire, s acontecera a
partir da préxis libertadora’’, com a consciéncia da presenga no mundo que
sugere o entendimento das condigbes opressivas, seus pretextos. Dai surge a
acdo transformadora, sem a qual nenhuma alteragéo histérica pode ocorrer."A
realidade social, objetiva, que néo existe por acaso, mas como produto da agao

dos homens, também n&o se transforma por acaso”. (FREIRE,1978,p. 39).

1 ver FREIRE, Educagio como Pratica de Liberdade.



30

Entendemos que a elite da nossa sociedade tem o interesse de
acomodar as classes populares a fim de domestica-las para ndc emergirem.
Esse processo de domesticagio acontece dentro de algum esquema de poder
das classes dominantes. Para estas classes a manipulagdo é indispensavel
para reforcar o poder e os priviégios dos opressores & assim usando o0s
oprimidos, que renunciam & sua liberdade, para servirem aos seus interesses.
Si0 as chamadas ‘massas de manobra’, que desvinculam-se de seus
interesses e oferecem um suporte de legitimidade ao regime que as mantém
dominadas.

Os educadores chamados por Freire de progressistas precisam
promover uma educagao que rompa com a ideologia dominante e assim, va
acabando com a opressdo das classes populares. Uma educagdo critica que
contraria e neutraliza a tarefa fundamental exigida pelo poder dominante das

escolas.

[...] precisamos discutir a reprodugao da ideologia dominante
[...] Contudo é possivel, dentro das instituicoes educacionais,
atuar contrariamente aocs valores dominantes impostos.
(FREIRE, 1990:74).

Posso usar como exemplo a Educagdo de Jovens e Adultos, objeto de
um estudo profundo do autor. Em suas obras Freire critica os métodos de
alfabetizagéo, elaborados a partir de uma cultura de manipulacdo, que educava
o sujeito para a alienacdo. Estes métodos sdo as conhecidas e repetitivas
cartilhas, que nada tém a ver com a experiéncia existencial dos afabetizandos.
S30 materiais elaborados para uma mecanica do ato de ler e escrever. Para
Paulo Freire, tratar os adultos analfabetos como diferente dos demais é ndo
reconhecer a experiéncia existencial. Geralmente os adultos sfo vistos como
seres passivos e doceis e por isso merecem receber “transfus&o” alienante'” e
desta experiéncia ndo podera resultar nenhuma contribuicdo para a

transformacéo social.

“Que podem um trabalhador camponés ou um trabalhador
urbano retirar de positivo para seu quefazer no mundo, para
compreender criticamente, a situacéo concreta da opressao em

12 Freire, 1985, p. 17
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que se acham, através de um trabalho de alfabetizagdo em que
se lhes diz, adocicadamente, que ‘asa é da ave’ ou que ‘Eva
Viu a uva™? (Freire, 2007, p.17. C).

Para a promogdo de uma educagdo dialdgica e critica o educador e
educadora devem abrir-se para a realidade dos aprendentes, muitos de classe
pobré, excluidos, sem forca e sem voz. Esquecer a formalidade que as classes
dominantes impde ao sistema de ensino, romper com a ideologia dominante.
Buscar na postura dos alunos diante de assuntos presentes em seu cotidiano:
falta de moradia, roubos, moradia na favela, dentre outros. Sentimentos fortes
de alunos que ja viveram todas as dores de morar na favela, que ja cataram
lixo para sobreviver, que ja passaram fome em sua vida, dentre outros. E esta
acéo do professor e professora que permite alfabetizar jovens e adultos dentro

de uma aprendizagem significativa, critica e consciente.

Freire (2007, p.81. A) nos adverte que: “Se, de um [ado, ndo possoc me
adaptar ou me ‘converter’ ao saber ingénuo dos grupos populares, de outro,
ndo posso, se realmente progressista, impér-lhes arrogantemente o0 meu saber
como o verdadeiro”.

As idéias de Freire aparecem para aniquilar o contexto neoliberal que
promove a idéia de um futuro determinado e uma fatalidade. Um contexto em
que reina a ética do mercado, do lucro, em que a subjetividade do ser humano
¢ substituida por moeda de troca. “Do ponto de vista das classes dominantes,
ndo ha divida de que a educagdo deve ser uma pratica imobilizadora e
ocultadora de verdades” (FREIRE, 2007, p. 99. A).

No artigo A Arte de Reduzir Mentes'®, Dofour questiona o sujeito acritico
que & tolerante & dependéncia ao comércio, ao interesse, ao lucro, ao ganho.

Ele comenta:

“A forca da ideclogia neoliberal decorre do fato de nao
comegar visando ao homem. Ela cria um nove estatuto do
objeto, definido como simples mercadoria, esperando que os
homens se transformem ao se adaptarem a mercadoria,
apregoada como a Unica coisa real”. (DOFOUR, 2003, p. )

Esta imposi¢do do mercado, que exalta e impde que os individuos sejam
submetidos “ao jogo da circulagéo infinita e ampliada da mercadoria®, como diz

13 Dany Robert Dofour, 2003. Le Monde diplomatique
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o autor, “des-simboliza” o sujeito. As imposicdes do mercado e da elite
aparecem em uma tendéncia como naturais e inevitaveis. O neoliberalismo
apresenta-se como Unica resposta & realidade atual e desqualifica quaiquer
outro projeto social e politico. Falta aos homens e mulheres a marca da
liberdade. Quando se suprime a liberdade, surge um ser acomodado, ajustado
e acritico. Submetido a imposi¢des sem o direito de discuti-las, comprometendo

sua capacidade criadora, renuncia sem saber seu direito e sua capacidade de

decidir.

“Na medida em que o homem perde a capacidade de optar e
vai sendo submetido a prescrigbes alheias que o minimizam e
suas decisbes j& ndo s&o suas, porque resultadas de
comandos estranhos, ja ndo se integra. Acomoda-se. Ajusta-
se. O homem integrado é o homem Sujeito”. (FREIRE, 2007,

p. 50. B)

A educacéo proposta por Freire pode fazer com que sujeito acomodado
ou adaptado, rompa com o pragmatismo, por isso requer uma verdadeira
consciéncia histérica por parte dd sujeito. E uma educagéo que luta pela
humanizacdo, porque possibilita as pessoas libertar-se e atuar segundo sua
propria vontade, de acordo com o que pensa e sente. Possibilita aos homens e
mulheres o otimismo de sentimento de poténcia e poder. Saindo do papel de
espectador acomodado para o papel de alguém que interfere, n&o mais dirigido
ou esmagado por nenhum poder.

A ideologia dominante, que citamos anteriormente, tem a intengac de
reforcar seus poderes e em muitos casos usa a educagio como veiculo. Assim,
os excluidos sentem-se responsaveis pela sua situagdo de miséria ou
analfabetismo. Sdo culpados por estar nesta ou naquela situagao
desvantajosa. E ndo sabem que é através da exploragao de uma determinada

classe que a outra acumula riquezas e ganha poder.

“I...] Pessoas assim fazem parte das legides de ofendidos que
ndo perceberam a razo de ser da sua dor na perversidade do
sistema social, econdmico politico em que vivem, mas na sua
incompeténcia. Enquanto se sentirem assim, pensarem assim,
reforgam o poder do sistema, Se tornam coniventes da ordem
desumanizante” (Freire, 2007, p. 83. A).
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3.1 Conhecer em Paulo Freire

Neste ideal a educacdo deve oferecer um conhecimento fruto da
producdo da vivéncia dos educandos e educandas. Deve ser construido de
forma integradora. Ndo é algo para ser apenas assimilado. Ele deve estar
associado & alguma causa, pois ndo é libertador por si mesmo. O
conhecimento & um bem imperativo & cultura de nossa existéncia. Freire
combate a “pedagogia dos contetidos” que sustenta a memorizagao €

mecanizacdo. Conhecer é arquitetar, construir, imaginar e ndo reproduzir. O

educador cita que

“A alfabetizacdo por exemplo, numa miséria s6 ganha sentido
na dimensac humana se, com ela, se realiza uma espécie de
psicanalise historico-politico-social de que va resultando a
extrojecéo da culpa indevida. Isto corresponde a “expuiséo do
opressor de “dentro” do oprimido, enquanto sombra invasora. A
Sombra que, expulsa pelo oprimido, precisa de ser substituida
por sua autonomia e sua responsabilidade’ (FREIRE, 2007,
p.83-84. A).

N3o mudamos a histéria sem conhecimento, mas temos gque educar 0
conhecimento para que possamos interferir no mercado como sujeitos. O papel
dos educadores e educadoras progressistas é proporcionar aos aprendentes a
construgdo de um conhecimento critico.

Sabemos que em nossa sociedade neoliberal a pobreza politica, cultural
e educacional geram também a pobreza econbémica e € com esta pedagogia
que Freire pensa combater esta “malvadez neoliberal’".

Educar , na proposta de Freire, € mais que instruir para a aquisicao de
contetdos. E salientar a importancia da dimenséo cultural no processo de
transformacéo social, enraizada na cultura dos povos. Combatendo a sensagéo
de imediatismo da nossa sociedade pés-moderna. Educar é pensar em longo
prazo, & processo, que precisa combater a necessidade de consumismo

imediato.

1 Ver Freire, Pedagogia da Autonomia.
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Como educar é um ato politico, por isso interventor, o educador e
educadora ao exercer suas fungbes precisam optar em reproduzir a ideologia

das classes dominantes ou desmascara-las.

“Qutro saber que ndo posso duvidar um momento se quer na
minha pratica educativo-critica € o de que, como experiéncia
especificamente humana, a educagdo ¢ uma forma de
intervencdo no mundo. Intervengéo que além do conhecimento
dos contelidos bem ou mal ensinados efou aprendidos implica
tanto o esfor¢o de reproducéo da ideologia dominante quanto o
seu desmascaramento.” (FREIRE,2007, p.88. A)
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Em uma sociedade justa, as pessoas devem ter as mesmas
possibilidades e oportunidades. Porém, se observarmos o Brasil, 0 que se
percebe & que grande parte da populagdo estd esmagada ou pela burocracia
escolar ou pela segregacéo de classes e ragas.

~ Como ndo se indignar com essa situagdo? Como aceitar a desigualdade
como natural? E possivel nos acomodar com esta realidade?

Dificilmente o sujeito que nasce na favela e que é filho de um cameld e
de uma doméstica chegard na universidade para receber um diploma. O que
contrasta fortemente com os filho de empresarios emergentes que tem uma
brilhante carreira escolar ao longo da vida. Por que issc acontece? Por que um
pais aceita e reforga uma incoerente desigualdade? Sera que esta ideologia
respeita os famosos direitos humanos?

N3o tenho a intengéo ou talvez pretensdo em tentar respondé-las. Sei
porém que a educacdo proposta neste ensaic é a possibilidade dos
esperangosos como eu, Freire e muitos outros que se recusam em aceitar
como naturais a violéncia a que sao submetidos os sem esperangas, sem casa,
sem escola, sem comida, sem familia, sem dinheiro, sem direito, sem
constituicdo os sem lei.

Tomada pela esperanga que me move, que me valoriza enquanto se
humano, luto pelo direito que educandos e educadores tém de sonhar, vivo
minha sala de aula com a alegria, com amor.

Reconheco-me como sujeito desta histdria que pode ser transformada
pelos cidaddos. Reconhego minha consciéncia critica, gue me mostra que sou
inacabada e que minha tarefa me impulsiona sempre, mais e mais, para a
pesquisa. Reconhego que minhas posturas ndo s&o apenas de quem gosta de
reclamar. Assumo, com minha profissdo, uma postura revolucionaria. Conhego
minha presen¢a no mundo e sei como posso agir. Tenho direito de ser mais,
porque sou um ser humano.

Apos o estudo e levantamento bibliogréfico que algumas obras do
educador Paulo Freire, posso perceber que a educagao escolar pode ser uma
possibilidade de transformar a sociedade. Transforma-la em um espago de
justica e igualdade. Se todos os cidaddos tém acesso & educagdo de
qualidade, segundo as propostas de Freire, ha de se haver lutas dos
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estudantes, que conscientes, sio militantes do direito de participar, decidir e
intervir.

Esta pesquisa possibilitou ampliar meu olhar para a educagdo. Sou
agora, uma pedagoga, envolvida com a construgdo de um novo mundo
possivel.

Vou atuar como uma pedagoga que pensa certo. Desejo que minha
pratica seja pautada nos compromissos e pressupostos abordados neste
trabalho, segundo ¢s ideais de Paulo Freire.

Estar compromissada com a ética € um dever de educadores
preocupados e engajados.

Quero ser uma profissional reconhecida como educadora e ndo assumir
posturas de “Tia", como se minha tarefa fosse um bico. Exijo respeito porgue
luto em favor da educagao.
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