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EPIGRAFE

Se concordamos que histéria e linguagem
sdo dimensées fundamentais que
conferem humanidade aos sujeitos
sociais, se acreditamos que ha uma
histéria porque ha uma infancia do
homem, poderemos conhecer melhor
nossas cnangas, compreender melhor
nossa época, nossa cultura, a barbarie e
as possibilidades de transformagéo.

(Soénia Kramer)



RESUMO

O estudo tem como objetivo destacar aspectos relacionados a crianga, assim como
a educacdo infantil e os processos de desenvolvimento e aprendizagem. Para tal,
através da pesquisa bibliografica, busca-se compreender as principais questdes
referentes a concepcdo de crianga, programas educacionais direcionados a ela, bem
como os fatores que envolvem e influenciam a aprendizagem, proporcionando seu
desenvolvimento. A conclusdo apresenta, dentre outras questdes, a enorme
responsabilidade da escola neste percurso, além da visdo mais ampla sobre a
crianga, construida a partir das reflexdes anteriores.

Palavras-Chave: Educacgéo Infantil, Aprendizagem e Desenvolvimento.
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Introducdo

A pesquisa realizada € baseada no estudo da educagao infantil e seus principais
aspectos, especialmente aqueles relacionados a aprendizagem e ao desenvolvimento
da crianga.

No inicio deste trabalho, tem destaque a concepgéo de crianga, que se modificou
com a transformacio das sociedades e tempos histéricos diferentes. Dentro deste
contexto, pode-se perceber a evolugdo de como se concebia a crianga antigamente até
os dias atuais, podendo ser observada sua inser¢do na sociedade, seu modo de vida e
sua representacdo social. Destacam-se também como os estudos e pesquisas
desenvolvidas na area da educagido infantil foram fundamentais no sentido de
proporcionar a visao de crianga que predomina atualmente. As tendéncias pedagdgicas
presentes nos programas educacionais destinados as crian¢as de 0 a 6 anos também
mostram concepgdes de crianga diferentes.

O trabalho desenvolvido tera como base a contribuigao principalmente de alguns
tedricos como Phillipe Ariés, que ressaita a importancia do sentimento de infancia; Lev
Semenovich Vygotstky, que concebe a crianga como ser social; Jean Piaget, que
considera os esquemas através dos quais a crianga se utiliza para aprender e Jerome
Bruner, que da especial atengdo a motivagédo, dentre outros.

Dentro deste cenario, serdo destacadas algumas propostas e politicas
direcionadas a eduéag:éo infantil, a partir das necessidades em que elas surgiram e
como foram evoluindo paralelamente a concepgdo de crianga. Através delas, pode-se
perceber como a crianga foi, aos poucos, conquistando seu espago e o reconhecimento

dele, valorizando-se sobretudo, a importancia do momento da infancia.
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Destacam-se os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga,
considerando-se que ela participa ativamente na construgdo do seu pensamento,
possuindo aquisicdes significativas desde o momento em que nasce. A interagdo social
seré concebida como aspecto fundamental para o seu aprendizado. Neste contexto,
ressalta-se o papel do “outro”, como a familia, o professor e os colegas, que seraoc
essenciais no sentido de promover constantes intervengdes, para que a crianga possa
adquirir autonomia na situagao de aprendizagem.

Quando destaca-se a importdncia da motivagdo em sala de aula, serdo
abordadas algumas questdes referentes ao ambiente em que ocorre a aprendizagem,
ressaltando para a necessidade de que ele seja estimulante e criativo, despertando a
curiosidade e o interesse da crianca. Além disso, a propria teoria da instrucao de Bruner
ajuda a compreender que a maneira como os conteddos s&o trabalhados em sala de
aula influencia diretamente na aprendizagem, motivando ou ndo os alunos.

Destacam-se também neste trabalho, algumas formas de aprender da crianga,
como através da imitagdo e da brincadeira, ressaltando o seu significativo progresso
intelectual nestas situagdes. Ainda neste contexto, destacam-se aspectos relacionados
a sua sccializagdo, caracteristica fundamental da crianga concebida como um ser que
vive em sociedade, nascida dentro de um grupo cultural. Aléem disso, o papel da escola
é destacado a tode momento, ndo apenas como importante contexto socializador, mas
como um ambiente comprometido com o desenvolvimento humano e integral do aluno.

Este estudo tem extrema relevancia no trabalho do professor de educacdo
infantil, ja que o possibilita ter uma visdo mais ampla de crianca. Esse aspecto o leva a

considerar em sua dindmica em sala de aula, fatores como os diversos caminhos que o



aluno busca para aprender, o ritmo e as limitagbes de cada um e os conhecimentos
prévios sobre 0 mundo que possui.

Além disso, esta pesquisa, apesar de centrada no universo infantil, traz reflexdes
importantes para o trabalho com qualquer faixa etaria, ja que como mencionado
anteriormente, valoriza-se a individualidade, respeitando-se a crianga como um ser
Onico e reconhecendo sua inteligéncia e enorme capacidade para aprender. Mostra-se,
portanto, como uma importante ferramenta para orientar a pratica pedagégica com

estes alunos.
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1. Educacéao Infantil - alguns aspectos

O universo infantil, revestido de complexidade e peculiaridades , constitui um
importante campo de investigagdo e contribui com diversas implicagdes a educagao e
ao direcionamento da pratica de ensino. Alguns aspectos relacionados a educagéo
infantil se mostram extremamente relevantes no sentido de favorecer o estudo voltado
ao desenvolvimento e aprendizagem, que serdo abordados no proximo capitulo.

Ao longo dos tempos, a concepgdo de crianga sofreu modificagdes. Ariés (1878),
um tedrico dedicado a este tema, define dois modos de se conceber a crianga: a
concep¢do infantilizada e a concepgio adultizada.

A nogdo infantilizada de crianga constitui uma visdo bastante presente nos
tempos antigos, na qual a crianca aparece como um ser inocente, ainda despreparada
para compreender o mundo e desprovida de algumas capacidades. Essa concepgao
entende que a crianca necessita primeiro desenvolver algumas habilidades para depois
poder interagir com 0 mundo a sua volta e assim, apreendé-lo, o que sé sera possivel
gracas ao amadurecimento de seus fatores biolégicos.

Com essa concepgdo, desconsidera-se a enorme condi¢&o para aprender, com a
qual a crianga ja nasce e que constitui um aspecto inerente da condigdo humana. Da
mesma forma, ignora-se todo o conhecimento que a crianga possui, antes mesmo de
ingressar na instituicio escolar.

A crianga tem estruturaWs que permitem a ela internalizar e
apreender o mundo externo, bem como as formas culturais de seu grupo social. Assim,

através da interacdo com as pessoas que fazem parte do seu ambiente social, ela vai
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aos poucos internalizando valores, normas, habitos, formas de agir e de pensar e 0s

costumes da sua cultura. Nas palavras de Oliveira (1892):

E certo que a crianga dispSe desde o nascimento de uma inteligéncia que
orienta suas agdes no mundo. O que sabemos € que tal inteligéncia tem
caracteristicas proprias do recém-nascido e vai se modificando no curso da
experiéncia, particularmente nas interagbes que estabelece com outras
pessoas, as quais agem com ela a partir das interpretagdes, dos significados
que atribuem as suas expressGes, gestos, posturas, sons, tornando-a
participante ativa do mundo simbdlico dessa cultura ( p.45).

Ainda nesse contexto, pode-se dizer que as mensagens das criangas ndo eram

—_————

recebidas com a seriedade com que deveriam por parte dos adultos. Muitas vezes

-~

A V;MJ“Lpr:eponderava nas escolas, o carater exclusivamente assistencialista, destinado as
camadas mais pobres da populagdo, onde o professor devia cuidar da crianga,
fornecendo-lhe tudo o que necessitava para satisfazer suas necessidades fisicas,
demarcando fortemente a discriminagio de classe social. Neste caso, as preocupagdes
diziam respeito basicamente a alimentagao, higiene e seguranga.

Com essa concepgdo, considerava-se que quando a crianga tinha um espago
para brincar espontaneamente, o professor assumia a fun¢do de observador e isso
reduziria significamente o seu papel na educacéo dos pequenos. Quando se parte da
visdo de que ndo existem muitas alternativas de se construir um trabalho pedagogico
de qualidade para a educagao infantil, apoiando-se na idéia de que as criangas da faixa
etaria. de 0 a 6 anos n3o sdo o suficientemente maduras, tira-se toda a
responsabilidade do professor e deixa-se de se investir numa proposta educativa
centrada na crian¢a e no seu desenvolvimento intelectual, social e motor. Uma vez

assistencialista, a escola deixa de lado o compromisso com a formagéo intelectual e

sociocultural da crianga.
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Contrapondo-se a essa idéia, Oliveira (1995) defende que o universo infantil
possibilita diversas formas de trabalho, e ressalta a enorme importancia de que ©
educador tenha consciéncia do valor educativo da instituigio escolar para este publico.
Acrescenta que:

0Os conte(dos de trabalho com criangas pequenas nio se limitam ao
conhecimento légico-matematico ou linglistico, devendo incluir temas relativos
ao conhecimento de si, do outro e das guestdes presentes na sociedade
contemporédnes” (p.47-8). '

Ressaltando agora a outra forma de conceber a crianga, que se contrapde
paradoxalmente & anteriormente mencionada, temos a crianga adultizada, concebida
como uma miniatura de adulto e sofrendo exigéncias proprias da idade adulta, o que
reduz drasticamente a importancia do momento da infancia, valorizando-se somente ¢
que essa crianca podera vir a ser futuramente. Além disso, essa idéia supde a infancia
como uma fase sem importancia, como um mero momento de transicdo para a fase

adulta. Contrapondo essa concepgdo, Kramer (2000) defende que:

-]

As criangas sdo sujeitos sociais e historicos, marcados pelas
contradicdes das sociedades em que vivemos. A crianga ndo é filhote do
homem, ser em maturagdo bioldgica; ela ndo se resume a ser alguém que nao
é, mas que se tornara (p.38).

Atualmente, todas essas maneiras de entender e dimensionar a crianga tém
encontrado significativas contraposicdes, especialmente quando se trata das praticas
escolares. O legado deixado por estudiosos como Philippe Ariés (1978), acerca da
no¢do de infincia e sua histéria, tem contribuido para a adogao de uma visdo mais
ampla, humanitaria e menos fragmentada de crianga, resgatando o verdadeiro

sentimento da infancia.
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Segundo Ariés (1978), a partir do século XVIi surgem as primeiras preocupagdes
com a educacdo das criangas pequenas. O surgimento do sentimento da infancia traz
importantes mudangas no campo educacional. Assim, comegcam a se delinear
propostas de educacgio voltadas as criangas da fase pré-escolar - de 0 a 6 anos, o que
demonstra grande preocupacgdo com investimentos e interesse no desenvolvimento
infantil, campo antes néo explorado e ainda desconhecido pelos adultos.

Ainda no mesmo século, comega-se a conceber a crianga como ser individual,
singular. Sua particularidade passa a ser valorizada e reconhecida, j& que se concebe
agora o0 mundo da crianga separado do mundo dos adultos. Aiém disso, comega-se néo
s0 a conhecer melhor a crianga, como também os direitos e o lugar que ela ocupa na
sociedade moderna, como cidada.

A modificagdo dos trajes infantis — antes as criangas se vestiam com roupas de
adultos; pode ser visto como reflexo dessa nova concepgéo e do sentimento acerca da
crianga que surgia e que perduraria até a sociedade contemporénea. Nas palavras de

Ariés (1978):

A adocéo de um traje peculiar a infancia, que se tornou geral nas classes altas
a partir do fim do século XVI, marca uma data muito importante na formagéo do
sentimento da infancia, esse senfimento que constitui as criangas numa
sociedade separada dos adultos (p.77).

A partir dessa nova forma de ver a crianga como ser individual, tem inicio o
interesse mais profundo pelo conhecimento sobre ela, seus desejos, aspiragdes,
experiéncias, historias de vida e visdes de mundo. Também alguns estudioscs da
Psicologia contribuiram de forma significativa no sentido de se reconhecer a
importancia do desenvolvimento infantil, intelectual e afetivo, bem como os processos

que envolvem a construgdo pensamento nessa etapa da vida. Os estudos da Psicologia
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foram essenciais, pois permitiram valorizar os primeiros anos de vida da crianga como
fundamentais para sua formag¢do como sujeito.

Dentro desse contexto, pode-se citar Vygotsky (2000), que valorizou a crianga
como ser social, historicamente construido. A crianga, segundo © autor, nasce dentro
de um grupo social e acs poucos, vai apreendendo o vaior da cultura desse grupo;
expressbes e manifestagdes culturais que foram constituidas historicamente,
transmitidas através das geragdes e modificadas ao longo dos tempos. Assim, a crianca
vai construindo ativamente o seu conhecimento como sujeito social.

A valorizagdo de questdes como a construgdo do pensamento da crianga, a
formagéo de sua personalidade, o conhecimento sobre sua capacidade de reconstrugéao
do mundo, a valorizagfo de seu contexto social, bem como os aspectos relacionados
a0 seu desenvolvimento e aprendizagem, demonstram a importancia neste momento ja
atribuida & educacfo infantii. Agora, o papel da escola, da familia e do profissional
competente nesta area se sobressaem. A visdo é de um ser em constante

transformacdo, que ndo nasce pronto, mas que se constrdi num processo continuo.

A nogdo de constituigdo do homem como ser historico traz implicita a
concepgdo de que ndo hé uma esséncia humana dada e imutavel, pelo
contrario, supbe um homem ativo no processo continuo e infinito de construcao
de si mesmo, da natureza e da historia. Esse processo nao é linear e
unidirecional, pois estd intimamente relacionado a evolugao histérica das
necessidades e dos interesses culturais ( REGQ, 2003, p.98).

O atendimento em pré-escolas ganha espago como instituicdo educativa e surge
também para atender as necessidades sociais provindas das modificactes da
sociedade contemporanea. Neste caso, pode-se citar principaimente © papel da mulher,

gue se torna independente e se insere no mercado de trabalho, buscando
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complementar a renda familiar, j& que o salaric do homem nao é o suficiente para
garantir o sustento da familia.

Retomando as questdes relacionadas a concepgéo atual de crianga, para melhor
compor o cenario, serdo destacadas algumas propostas e progressos no que diz
respeito & educagdo infantil, formuladas e concebidas na expresséo das leis.

A Constituicdo de 1988 trouxe grandes avangos ao reconhecer o direitc a
educacdo da crianca de 0 a 6 anos, determinando que as creches e pré-escolas
fizessem parte dos sistemas educacionais, o que confirma-se mais tarde (1996) com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). As creches e pré-escolas tém
hoje sua importancia reconhecida e destinam-se a atender um grande numero de
criangas. O trabalho desenvolvido nesses estabelecimentos de ensino perde o seu
carater meramente assistencial, de fazer caridade ao atender as criangas pobres e a
preocupacgdo se volta entdo, para a educacdo da crianga. O reconhecimento das
creches e pré-escolas como integrantes do sistema de ensino constituem um grande
avango na histéria da Educacao Infantil.

A Constituicao de 1988 destaca ainda gue:

E dever da familia , da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente com absoluta prioridade o direito & vida, & satde, a alimentagao, &
educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, &
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coioca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminagéo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao (MEC).

No ambito da Educagdo Infantil, atualmente j& questionam-se propostas, debatem-
se idéias na busca de encontrar possibilidades de realizacdo de um trabalho de
qualidade direcionado as criangas pequenas. N3o ha apenas a preocupacgao quanto a

quantidade de instituicbes oferecidas para o atendimento dessas criangas, mas
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principalmente a preocupa¢do em se criar espagos propicios ao desenvoivimento
integral e humanc de cada crianga, que contribua para sua formagao como cidada, com
direitos assegurados.

A educacao e a proposta pedagdgica que orientara esse processc passa a ser
foco de maior interesse, sendo inclusive, discutida e repensada em Congressos e
diversos encontros de educadores, profissionais, pesquisadores e estudiosos da
educagdo infantil e de outras areas do conhecimento. Nestas ocasifes, os temas
discutidos giram basicamente em torno da pratica pedagogica em que se desenvolvera
o0 trabalho com a educagao infantil.

A pratica pedagogica deve partir da realidade histdrico-social da cranga,
valorizando sobretudo a heterogeneidade, o que é possivel quando se privilegia os
fatores sociais e culturais, entendendo-0s como sendo os mais relevantes para o
processo educativo. A construg¢do de uma sociedade democratica, se faz com a
participagdo de todos os sujeitos envolvidos nesse processo, como os educadores, a
familia e a comunidade.

Além disso, destacam-se nessas discussdes sobre educacgdo, questdes relativas a
infancia e seus direitos, qualidade no atendimento, aspectos referentes a formacao de
professores, curriculo para a educacgao infantil, dentre outras questdes. Busca-se, entre
outros objetivos, reconhecer as necessidades das criangas, seus direitos, bem como
valorizar o contexto social no qual estdo inseridas, a fim de que se construam caminhos
e alternativas para o desenvolvimento de um trabalho digno e de qualidade na
instituicdo escolar. Assim, as politicas publicas voltadas a educagao infantil, comegam a

tomar corpo.
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Em 1994, o Ministério da Educagéo e Desporto (MEC) elabora o documento da
“Politica Nacional de Educacgdo Infantil’, que defende a melhoria na qualidade do
atendimento as criangas em creches e pre-escolas, ressaltando também para a
necessidade de uma boa qualificagdo dos profissionais da Educagdo Infantil.
Interessante cbservar a valorizagio dada a esses profissionais naquele momento, onde
passam a discutir os aspectos relacionados a sua formagao, capacitagdc e
aperfeicoamento. Tal valorizacdo do profissional da educagdo fica ainda mais clara em
um outro documento publicado no mesmo ano “Por uma politica de formagaoc do
profissional de Educacao Infantil”, no qual se discutia a importancia e necessidade de
um profissional qualificado para atuar em creches e pré-escolas, ¢ que contribuiria para
a melhoria da educagao em geral.

Em 19966, a LDB reconhece a importancia da Educac¢ao Infantil como primeira
etapa da educagac basica, 0 que também significa um progresso qualitativo da
Educagéao Infantil no contexto do sistema educacional.

Em 1998, é promulgado um documento chamado “Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil’, contendo importantes orientagdes pedagégicas que
contribuem para o direcionamento da a¢do docente, o que também demonstra claro
avango e preccupagao com a formagao dos profissionais da area de Educag¢ao Infantil.

O Plano Nacional de Educagao, implantado em 2001 apresenta diretrizes,
objetivos e metas do sistema educacional; nele os governos federal, estadual, municipal
e também a familia devem atuar em conjunto, um apoiando 0 outro, no sentido de
favorecer a implantacdo de programas e propostas relacionadas a Educagdo Infanti,
bem como para a concretizagido de formas de atuagdo nessa area . Pode-se citar,

dentre outras metas, aquela que diz respeito a assegurar a qualidade de atendimento
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as criangas em creches e pré-escolas, bem como aumentar o atendimento nestes
estabelecimentos de ensino, apoiar na construcdo de infra-estruturas adequadas para o
desenvolvimento de um trabalho pedagoégico na Educacao Infantil, além de promover a
formacao dos profissionais que trabalham com as crian¢as pequenas.

Segundo os dados do MEC, o Plano Nacional de Educag@o (2001) destaca as

competéncias dos governos conforme descrito abaixo:

Na distribuicdo de competéncias referentes a Educagio Infantil, tanto a
Constituicio Federal, quanto a LDB séo explicitas na co-responsabitidade das
trés esferas de govemo — Municipios, Estados e Unido - e da familia. A
articulagio com a familia visa, mais do que qualquer outra coisa, ao mutuo
conhecimento de processos de educacdo, valores, expectativas, de tal maneira
que a educagdc familiar e a escolar se complementem e se enriquegam
produzindo aprendizagens coerentes, mais amplas e profundas. Quanto as
esferas administrativas, a Unidio, os Estados atuardo subsidiariamente, porém
necessariamente , em apoio técnico e financeiro aos Municipios, o consoante o
art.30, VI da Constituicdo Federal (MEC).

Destacando a pratica pedagdgica de uma forma mais especifica, pode-se dizer
que ela é sempre baseada num pressuposto tedrico que a fundamenta. Esses
pressupostos teéricos explicitam as concepgbes de crianca, educagio e sociedade e
v3o direcionar a proposta que sera implementada. Com isso, Kramer (1994) identifica
trés tendéncias ou concepcdes pedagbgicas predominantes atualmente no Brasit em
programas educacionais dirigidos &s criangas menores: a tendéncia romantica, a
tendéncia cognitiva e a tendéncia critica.

Na tendéncia romantica, a pré-escola é vista como um jardim de infancia, a
crianga como a sementinha e o professor como o jardineiro. Neste caso, defende-se
uma visdo espontaneista de educagdo, na qual a crianga se desenvolve por si s0,
sendo que o professor deve “cuidar” dela de forma adequada para que se desenvoiva,

assim como a sementinha que se for bem cuidada pelo jardineiro ira florescer
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naturaimente. Essa tendéncia traz consigo a concepgdo infantilizada de crianca
mencionada no inicio do presente capitulo.

A tendéncia cognitiva concebe a crianga como sujeito pensante, atribuindo a
escola o papel de toma-la inteligente, favorecendo o seu desenvolvimento cognitivo.
Tendo em Piaget um importante referencial teérico, essa tendéncia pedagdgica retrata
a crianca como sujeito ativo, que ndc apenas recebe as influéncias do meio fisico
passivamente, mas pelo contrario, também age sobre esse meio, modificando-0 e
modificando a si mesma. A escola deve entdo, levar o aluno a progredir
intelectualmente, respeitando seus esquemas de assimilagéo e procurando desenvolver
um ambiente criativo com atividades que promovam o desafio. A crianga, em contato
com ¢ meic fisico, tende a buscar sempre o equilibrio para se ajustar meihor a esse
meio, desenvolvendo formas de agir , estratégias e habilidades que lhe possibilitem

essa adaptacao.

A escola deve, assim, levar em consideragdo os esquemas de
assimilagio da crianga (partir deles), favorecendo a realizacéo de atividades
desafiadoras que provoquem desequilibrio  (“conflitos cognitivos’) e
reequilibragbes sucessivas, promovendo a descoberta e a construggo do
conhecimento. Nessa construgio, as concepgdes infantis (ou hipdteses)
combinam-se as informagdes provenientes do meio, na medida em que o
conhecimento ndo é concebido apenas como espontaneamente descoberto
pela crianga, nem como transmitido mecanicamente pelo meio exterior ou pelo
adulto, mas como resultado dessa interagdo onde o sujeito & sempre ativo
{Kramer,1984,p.30).

A tendéncia critica concebe a educacdo de uma forma mais ampla, atribuindo
grande valor ao aspecto social. Nesta concepgéo, a crianga nao é vista apenas como
sujeito ativo no processo de construgd@o do conhecimento, mas também como cidada,
sujeito que vive em sociedade. Com isso, destaca-se 0O trabalho, a cooperacédo e a

participagdo na sociedade, tendo em Celestin Freinet seu principal tedrico.
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Freinet entende que a relagéo direta do homem com o mundo fisico e social é feita
pelo trabalho, defendendo esta atividade humana como fonte de prazer e ndo como
produtora de sofrimento. Assim, muitas vezes os deveres escolares, repetitivos e
enfadonhos se contrapdem aos jogos ludicos e prazerosos. O autor destaca que nao €
necessario que exista esta dicotomia entre trabalho e prazer, podendo os dois se
unirem e comporem uma unica coisa. Para ele, a disciplina & garantida naturaimente a
partir do trabalho organizado; nao precisa ser imposta pelo professor. Segundo essa
tendéncia, a educacao deve contribuir para a transformag¢éo social. Ainda sobre Freinet,

Kramer (1994) define que:

O movimento pedagdgico por ele fundado pode ser caracterizado por sua
dimensao social, demonstrada através da defesa de uma escola centrada na
crianca, vista ndo como individuo isolado, mas fazendo parte de uma
comunidade “a gue ela serve e que a serve’, e que possui direitos e deveres,
dentre 0s quais o direito ao emo. A énfase maior & dada ac trabalho. as
atividades manuais sao consideradas tio importantes quanto as intelectuais, e
a disciplina e a autoridade sao fruto do trabalho organizado (p.34).

Como pode-se perceber, diante das questdes abordadas, a instituicdo escolar
aparece neste contexto com o papel fundamental de possibilitar uma educagio
baseada sobretudo na heterogeneidade, através de uma agéo educativa multicultural
centrada na crianga e na sua diversidade.

Cabe a escola, desenvolver um ambiente criativo e estimulante, que saiba lidar
com as diferengas e que respeite a crianga como ser Unico e social, valorizando suas
especificidades e contexto histérico-cultural. Uma politica para a Educago Infantil deve
partir da concepgdo de pluralidade cultural. Além disso, a escola deve se constituir
como espaco de alternativas, destacando o conhecimento ndo como verdade absoluta,

mas como um caminho de possibilidades.
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A escola nao deve ser reflexo da sociédade capitalista em que vivemos, agindo de
forma excludente, preconceituosa e desigual, mas estar comprometida com a formagéo
de pessoas e incutir nelas, o ideal de igualdade, o senso de coletividade, o respeito ao
proximo e o compromisso com uma causa social; enfim, formar pessoas que pratiquem

a arte da reflexac e que busquem conscientemente a transformagio dessa sociedade.
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2. Aprendizagem e Desenvolvimento

O processo de aprendizagem se da dentro do contexto social em que a crianga
vive. Neste espaco, desde o momento do seu nascimento, a crianga estabelece
relagbes com as pessoas ao seu redor e vai assim apreendendo as formas culturais do
seu grupo, junto com todos os valores, habitos, costumes e crengas. Desta forma,
constroi ativamente o seu pensamento, através da internalizagdo da cultura que lhe é
transmitida a cada geragao.

Tratando-se de uma concepgdo construtivista de aprendizagem, pode-se dizer que
a crianga aprende quando € capaz de resignificar aquilo que é vivido na sua realidade,
atribuindo novos sentidos @ mesma. A crianga se encontra sempre em construcéo
interna, j& que participa de um processo dindmico de aprendizado. Além disso, ela ndo
constri 0 conhecimento no vazio. Pelo contrario, integra seus conhecimentos prévios
aos novos, modificando-os e construindo novos significados. Dessa forma, ela esta
aprendendo significativamente, porque recria, incorpora representagbes, integra
conhecimentos novos aos que ja possuia, modificando-os (Solé, Coll, 1999).

Do ambiente social em que a crianga vive, Vygotsky (2000) da especial atengdo as
relacbes interpessoais que se desenvolvem, ressaltando que elas sfo muito
significativas para o processo de aprendizagem. Os processos mentais da crianga sdo
resultado de sua interag¢do com ¢ meio histdrico-social em gue vive, onde a mesma
constitui-se enquanto ser ativo do processo de construgido do seu pensamento,
recriando a realidade.

Assim, Vygotsky (2000) destaca também que as fun¢des psicologicas superiores,

aquelas formas mais complexas de pensamento, caracterizadas como especificamente
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humanas, como a memodria e 0o pensamento abstrato, se constréem nessa rede de
interacBes que a crianga estabelece com as pessoas que compdem seu meio social.
Através das interagBes sociais que estabelece com os outros, a crianca vai
apresentando as aquisicbes internas que adquiriu.

Com base na teoria de Vygotsky, Rego (2003) destaca que:

As fungdes psicolGgicas especificamente humanas se originam nas
relagdes do individuo e seu contexto cultural e social. Isto é, o desenvolvimento
mental humano nédo é dado a priori, ndc é imutavel e universal, ndo & passivo,
nem tampouco independente do desenvolvimento histérico e das formas sociais
da vida humana. A cultura é, portanto, parte constitutiva da natureza humana, ja
que sua caracteristica psicologica se d4 através da internalizagio dos modos
historicamente determinados e culturalmente organizados de operar com
informacgdes (p.41).

No ambito da aprendizagem infantil, o “outro” desempenha papet fundamental, e
serve como mediador no processo de aprendizagem. Afravés das intervencoes
constantes dos adultos e criangas maiores, as formas de pensamento mais complexas
comegam a se constituir. Assim, pode-se dizer, que a crianga ja aprendeu muitas coisas
antes de ingressar na escola, porque ela pertence a um grupo social e cultural e
estabelece relagdes interpessoais desde o seu primeiro momento de vida. Vygotsky

(1991} aponta que:

[...] a aprendizagem da crianga comeca muito antes da aprendizagem escolar.
A aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem da crianga
na escola tem uma pré-histéria. Por exemplo, a crianga comega a estudar
aritmética, mas ja muito antes de ir & escola adquiriu determinada experiéncia
referente & quantidade, encontrou j@ varias operagdes de diviséo e adigéo,
complexas e simples; portanto a crianga teve uma pre-escola de aritmética i..]

(p-8).

A evolucio do pensamento da crianca se da de maneira bastante significativa
durante o seu desenvolvimento nos primeiros anos de vida. A fala, primeiramente,

surge com a fungdo de possibilitar a comunicagdo. Aos poucos, essa fala é
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internalizada e serve para organizar o pensamento. A linguagem, entdo, € convertida
em linguagem interna, contribuindo para a construgio do pensamento.

Vygotsky destaca que o papet da fala é fundamental para a formag&o das funcGes
psicoldgicas superiores. Quando o individuo reconstréi e recria a realidade, deixa de se
basear em signos extemos € comega a se apoiar em recursos intemalizados, como
imagens, conceitos e representagbes (Rego, 2003).

Cabe destacar que a linguagem deve ser concebida dentro de um contexto
cultural e por isso, se desenvoive a partir dos processos de interag&o social. Dessa
forma, a linguagem possibilita o desenvolvimento cognitivo da crianga.

Costa (1999) quando destaca as formas pelas quais as criangas aprendem a
linguagem, aponta Bruner, que propde dois processos para esta aquisicdo: o Language
Acquisition Support System (LASS) e o Language Acquisition Device (LAD). O LASS diz
respeito ao conceito de andaimaria, ou seja, corresponde as ajudas e intervencbes dos
adultos fazendo com que a crianga se aproprie da linguagem do seu grupo cultural. O
segundo componente, o LAD, diz respeito a predisposicdo inata da crianca para
aprender a linguagem e para ter uma interagdo social ativa. O LAD s0 funciona a partir
do LASS, ja que as interagBes estabelecidas com os parceiros mais experientes
possibilitam o desenvolvimento mental.

Pode-se perceber também, que a crianga néo recebe passivamente as influéncias
externas, do meio ambiente. Depois da internalizag3o, a crianga resignifica tudo o que
apreendeu do meio externo. Da mesma forma que o meio fisico e social age sobre a
crianga, esta também age sobre o meio, transformando-o o tempo todo.

Ressalta-se também neste momento, o papel da escola, que deve valorizar a

experiéncia de vida de cada crianga, todo o conhecimento que ela tem. A crianga
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consegue ler, por exemplo, as imagens que fazem parte de seu cotidiano antes mesmo
de aprender sistematicamente as regras e técnicas da leitura escolar. Assim como €
capaz de contar os presentes que ganhou, sem que para isso, tenha aprendido a
matematica ensinada na escola. A crianga é capaz de fazer associagbes com
experiéncias vividas anteriormente, e é dessa forma que vai construindo significados.
Ela apresenta um vasto repertério de conhecimentos quando ingressa na escola. Esses
exemplos, dentre tantos outros, demonstram um alto nivel de compreensao do mundo
que gira a sua volta e seus conhecimentos prévios devem servir como base a proposta
pedagogica a ser adotada, para que respeite os caminhos que a crianga busca ao
aprender.

O professor deve procurar desenvolver um trabatho pedagdgico que veja a
realidade concreta da crianga, de forma a ser coerente com o contexto histérico-social

em que ela vive. Alguns aspectos sdo necessarios e indispensaveis para servirem como

norteadores da préatica educativa, como a valoriza¢do do modo de vida da crianga, seu

cotidiano, sua familia, enfim, sua histéria. Uma pratica escolar que n2o considerar

-esses pressupostos estara-distante de proporcionar um ambiente estimulante e criativo.

Dentro desse cenario de interagbes e aprendizagem, Vygotsky (2000) definiu
como um dos seus conceitos mais conhecidos hoje, ¢ de “zona de desenvolvimento
proximal”. Esta zona corresponde a distancia existente enftre a zona de
desenvolvimento real, que diz respeito ao nivel de desenvolvimento onde a crianga é
capaz de resolver problemas sozinha, e a zona de desenvolvimentc potencial, que se
refere ao nivel de desenvoivimento no qual a crianga € capaz de resolver seus

problemas apenas com o auxilio de um aduito ou de uma crianga mais experiente.
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O desenvolvimento cognitivo da crianga estd bastante relacionado as condigdes
do meio fisico e as condi¢des sociais do ambiente no qual ela vive. Quanto mais
estimulante for esse meio para a crianga, mais ela tem possibilidades de se desenvolver
intelectualmente. O meio vai favorecer ao enriguecimento do repertorio intelectual,
levando-a a progredir constaniemente. Rappaport (1981) exemplifica essa questdo,
através das idéias de Piaget:

{..] o desempenho linglistico da crianga vai depender, além dos
aspectos de maturagio organica, do grau de estimulagio verbal e social que a
crianga vier a receber. Assim, numa familia onde os varios membros tém uma
linguagem elaborada e consideram importante a capacidade de expressdo
verbal, a crianga terd maior probabilidade de desenvolver um repertono verbal
amplo e complexo do que se vivesse numa familia onde a lnguagem
habitualmente utilizada pelos adultos é pobre, concreta e reduzida (p.56).

Um outro aspecto a ser considerado no que diz respeito ac desenvolvimento e
aprendizagem & que as criangas sao dotadas de esquemas, que segundo Rappaport
(1981), se caracterizam como unidades estruturais de pensamento, que v3o se
tornando complexas conforme as necessidades de se adaptar as diversas situagtes do
meio. Quando nasce, a crianga possui agdes baseadas sobretudo nas suas proprias
sensacdes, como o fato de chorar quando sente fome. A crianga, porém, ainda nao
consegue discriminar essas a¢oes, como questdes de causa e conseqiiéncia. Com o
tempo, e através das interagbes interpessoais, ela ira formar estruturas mentais mais
complexas que lhe permitam primeiramente discriminar suas sensacdes e organiza-las
de modo que a possibilite atuar de maneira coerente com a realidade em que vive para
depois formar conceitos.

A cada fase do seu desenvolvimento, a crianga progride intelectualmente,
adquirindo novas formas de compreender a realidade e de agir sobre ela. Assim, na

situagdo de aprendizagem, a crianga dispde de esquemas para aprender.
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Um fator importante que se encaixa nesse contexto e se apresenta como
imprescindivel para 0 processo de aprendizagem €& a motivagdo. A crianga aprende
quando ela esta interessada em alguma coisa. Esse interesse, vontade de aprender e
prazer pela descoberta estdo presentes na crianga desde o seu nascimento. Eia ainda
pequena possui uma curiosidade nata por tudo aquilo que faz parte do mundo externo.
Possui 0 desejo intrinsecc de conhecer, de experimentar o novo.

O professor deve trabalhar com a motivagdo dos seus alunos, procurando
desenvolver um ambiente gue proporcione o interesse da crianga. Desde gue nasce, a
vida se apresenta a crianga como uma forma mégica e encantadora, despertando-ithe ©
interesse cada vez maior pela descoberta desse mundo que € ainda t3o desconhecido.
Esse desejo e essa capacidade de aprender tudo o que the rodeia necessitam ser
constantemente estimulados para que se mantenham sempre vivos dentro dela. A
escola tem, portanto, uma responsabilidade muito grande nesse sentido.

Para que a crianga esteja interessada em alguma tarefa desenvolvida em sala de
aula, também & necessario que ela perceba algum sentido na atividade que executa,
sendo movida por alguma necessidade, mesmo que esta ndo seja consciente. A
criangca deve estar envolvida ativamente na tarefa proposta. E esta tarefa deve se
constituir como um desafio que esteja, portanto, dentro das suas possibilidades ou bem
proximo & elas. Caso contrario, ou a crianga desvia sua atengio para outra atividade ou
participa dela apenas por uma obrigagdo, obedecendo as exigéncias e pré-requisitos
impostos pelo professor. As atividades devem permitir a crianga a exploragdo do
ambiente, a investigacdo, a busca de solucionar questbes, a possibilidade de utilizar

estratégias, a liberdade para se expor e a troca para que possam despertar e manter
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seu interesse. Este tipo de ambiente escolar ird contribuir para o desenvolvimento da

crianga. Solé (1999) destaca que:

Para sentir interesse, deve-se saber o que se pretende e sentir gue isso
preenche alguma necessidade (de saber, de realizar, de informar-se, de
aprefundar). Naturalmente, se um aluno ndo conhece o proposito de uma tarefa
e nao pode relacionar esse propdsitc & compreenséo daquilo gue impilica a
tarefa e as suas proprias necessidades, muito dificilmente podera realizar aquilo
gque 0 estudo envolve em profundidade (p.35-6).

A motivagdo constitui um dos principios fundamentais de um tedrico da
aprendizagem chamado Jerome Bruner — autor americano nascido em 1915. Na
realidade, ele define sua teoria como tecria da instru¢do, que prescreve como um
assunto pode ser melhor ensinado, o que influi diretamente no interesse ou nZo por
alguma atividade ou conteudo escolar.

A teoria de Bruner apresenta quatro principios fundamentais: motiva¢do, estrutura,
sequéncia e reforgo. A motivagdo, segundo ele, especifica as condigbes que
predispéem o individuo para a aprendizagem, dando especial atengdo a motivagdo
intrinseca. Para o autor, um bom exemplo dessa motivacdo é a curiosidade,
caracteristica da espécie humana. Explorar essa curiosidade pode ser um bom caminho
que conduza a uma verdadeira aprendizagem (Sprinthall, 1993).

A estrutura, segundo principio da teoria de Bruner, define que qualquer conceito
ou conhecimento pode ser compreendido pela crianga se corretamente organizado.
Defende-se nesta idéia, que o professor deve buscar caminhos simples de transmitir um
contelidc & criangca sem que para isso, se utilize de diversas nomenclaturas e
denominagdes. A crianga tem capacidade para entender qualquer conceito se ele lhe

for transmitido de forma simples e estruturada.
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O terceiro principio diz respeito a seqiéncia em que 0s conteudos serdo
transmitidos as criangas. O autor defende que o préprio desenvolvimento intelectual
ocorre sobre uma seqléncia inata que vai da representagdo motora até a
representacdo simbdlica. Sprinthall (1993), destacando as idéias de Bruner acerca
deste principio, diz que:

[...] o professor deverd comegar por ensinar qualquer matéria utilizando
mensagens sem palavras, falando em especial para as respostas musculares
do aluno. Em seguida, devera levar o aluno a explorar diagramas e diversas
representacBes pictaricas, Finalmente, a mensagem deverad ser comunicada
simbolicamente, pelo uso de palavras (p.241-2).

O quarto principioc de Bruner diz respeito ao reforgo, destacando que ele é
necessario ao processo de aprendizagem. O refor¢co serve como motivacdo externa.
Um exemplo de reforco que pode ser citado é o elogio de um adulto para um
determinado comportamentc da crianga. Como conseqiiéncia dessa reagdo do adulto, a
tendéncia é que a crianga apresente o mesmo comportamento com uma freqiéncia
maior. Mas apesar de considerar esse conceito como fundamental & aprendizagem da
crianga, o autor centra-se na motivagdo intrinseca, que € aquela que faz parte do
interior de cada individuo e que deve ser trabalhada em sala de aula.

Interessante observar que segundo as idéias de Bruner, a escola deve dispor de
alternativas estimulantes para as criangas que as permitam experimentar 0 novo. Suas
idéias se baseiam também na concepgio de que uma atividade pode ser prazerosa e
despertar o interesse da crianga mesmo que orientada e dirigida por um professor, nao
necessitando que a escola se constitua enquanto espago de aprendizagem

espontanea. Sprinthall (1993), analisando as idéias de Bruner, destaca que:
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Os professores terdo de gerir e aumentar esta motivagdo de forma que
as criangas vejam a exploragdo guiada como mais significativa e satisfatéria do
que a aprendizagem esponidnea que poderdc alcangar por si proprias.
Resumindo, o primeirc principioc de Bruner justifica a escolarizago formal
{p.240).

Na educacdo infantil, o professor deve estar preparado para propor sempre
diferentes objetos de motivagdo, jA que nesta fase do desenvolvimento, as criancas
querem descobrir coisas novas o tempo todo, mudando a diregdo da sua atengio com
enorme facilidade se algo nao lhe desperta mais o interesse. Pode-se perceber, que o
trabalho do professor € bastante significativo, porém arduc, e envolve criatividade,
paciéncia, bom senso e bom conhecimento de cada aluno, de suas expectativas,
experiéncias de vida, histénas e cotidiano.

A curiosidade natural da crianga faz com que ela apreenda com rapidez tudo o
gque se passa a sua volta, impulsionada pelo desejo da descoberta a cada momento.
Dessa maneira, ela apreende os valores transmitidos pelos mais velhos até mesmo ao
imitar o comportamento dessas pessoas.

Rego (2003), quando explicita as idéias de Vygotsky, destaca que a imitagdo ndo
constitui uma mera repeticAo mecéanica do que a crianga observa dos adultos. Pelo
contrario, quando imita, a crianga reconstréi internamente aquilo que ela observa
externamente. Além disso, ela também geralmente desenvoive agdes que estdo muito
além do nivel de desenvolvimento no qual ela realmente se encontra. Ao imitar um
motorista de dnibus, por exemplo, a crianga vai apresentar um tipo de comportamento
que ultrapassa o limite de sua idade atual.

Ao brincar de faz de conta, a crianga tem a possibilidade de desempenhar
diversos papéis, 0 que ela faz com inteligéncia, superando muitas vezes sua

capacidade atual. O brincar possibilita a crianga relacionar-se com outras criangas,
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aprendendo as regras, os limites e até as dificuldades da convivéncia em grupo. Dai
tratar-se de uma situagao social, na qual a crianga gradativamente constréi sua prépria
identidade.

E interessante perceber neste contexto, a grande capacidade de observagio que
a crian¢a possui, assim como o enorme esforgo que ela(@uti!iza para realizar suas
agdes. Tanto os comportamentos bons, quanto os maus comportamentos dos adultos,
podem ser reproduzidos facilimente pelas criangas. Dai a importancia de se considerar
esses aspectos guando educa-las. Nao se pode esquecer que as criangas de hoje
serdo os adultos de amanha. Que tipo de adultos serdo? Para responder a essa
pergunta, ndo s a escola tem responsabilidade, mas principalmente os pais devem
reconhecer seu papel.

O trabalho pedagdgico deve se desenvolver com a harmonia e uniac da escola
com a familia, ambas comprometidas com a formag&o da crianga como ser humano, em
sua totalidade. Além da escola e da familia, € importante ressaltar que outros agentes
sociais que fazem parte da vida da crianga t&ém um papel fundamental no processo de
socializagdo e incorporagdo ac grupe social. Esses agentes sociais compreendem
também as pessoas, como 0s amigos e os familiares que convivem com a crianga; 0s
meios de comunicagao, como a televisZo; e outros instrumentos, como por exemplo, 0s
brinquedos (L6pez,1995).

A socializagio da crianga, que corresponde a sua interagdo com o meio social em
que vive, se da a partir dessa cadeia de relagbes que se estabelece entre ela e os
agentes sociais. A socializagdo segundo Lépez (1995) envolve trés processos

principais: 0s processos mentais, 0s processos afetivos e os processos condutuais.
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Os processos mentais de socializago referem-se a aquisi¢do de conhecimentos,
como valores, habitos, crencas e simbolos sociais. Ja os processos afetivos envolvem
aspectos relacionados a formag@o de vinculos, que s&c essenciais para o
desenvolvimento social da crianga. Estabelecer fagos com as pessoas faz parte da
natureza humana, aspecto que traduz o homem como ser essencialmente social. Os
processos condutuais dizem respeito a conduta que a crianga vai apreendendo com o
tempo. Aos poucos, ela vai reconhecendo determinados comportamentos como
adequados e outros indesejaveis na sociedade.

Como pode-se perceber, a crianga é tratada como ser social, sujeito pertencente a
uma sociedade. Esse constitui um dos fatores que a diferencia dos outros seres.
Pertencer a um grupo social torna a crianga um ser histérico-cultural, um ser em
construgdo e em constante transformagao, conforme a sociedade da qual faz parte. E
engquanto o grupo social necessita da incorporagdo da crianga para se manter e
sobreviver, ele também serve a crianga como transmissor cuitural (Lopez, 1995).

Embora nos primeiros dias de vida da crianga, a familia seja a principal instituigao
responsavel pela sua socializagao, mais tarde a escola surge como importante contexto
socializador. Porém, trata-se de contextos diferentes. Como destaca Moreno e Cubero
(1995):

A linguagem constitui um dos aspectos de maior transcendéncia na
definicio de ambos contextos de desenvolvimenta. O vocabulario, a estrutura
do discurso e as proprias fungdes que a linguagem cumpre na escola s&o
diferentes dos que normaimente tem lugar na familia. Na escola, a linguagem
caracteriza-se por uma forte tendéncia a referir-se aos objetos, aos fendmenos
e a seus atributos, situado-os fora de seu contexto. A isto soma-se o fato de
gue os termos dos quais se fala sdo radicalmente diferentes. enquanto a familia
encarrega-se de transmitir conhecimento comum, a escola ocupa-se
principaimente da transmissdo do saber organizado, produto do
desenvolvimento cultural {p.199).
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Na escola, a socializagdo da crianga vai acontecer dentro de um ambiente
caracterizado principalmente pela heterogeneidade, pelas diferengas culturais. Assim, o
papel da escola € fundamental no sentido de saber lidar com essas diferencas e partir
delas para desenvoiver um trabalho pedagdgico de qualidade.

Coll e Solé (1996) acrescentam que o papel do professor &€ fundamental em sala
de aula, que deve servir como mediador do processo de ensino e aprendizagem. A
intervengdo constante do professor impulsiona a atividade construtiva da crianga. A
crianga, assim como o professor, chega na escola dispondo de um repertério de
conhecimentos, expectativas, motivagoes, interesses e crengas em relagao a situagado
de aprendizagem. Assim, se posiciona como sujeito do processo e sua atividade
construtiva lhe permite reconstruir e atribuir significado aos conteudos escolares, que

estdo inseridos num contexto social.

[--] os alunos ndo constréem significados a propdsito de um conteldo qualguer:
praticamente a totalidade dos conteddos escolares sdo formas culturais ja
construidas, ja elaboradas emn nivel social. Sua aprendizagem pressupde uma
verdadeira atividade construtiva, no sentido de que os alunos devemn assimila-
los, apropriando-se deles, atribuindo-lhes um conjunto de significacies que vao
atem da simples recepcdo passiva (p.287).

A metafora do “andaimaria” introduzida por Bruner, explicita a importancia dos
agentes sociais no processo de aprendizagem. Nesta concepcdo, as ajudas e
intervengtes do outro sdo vistas como “andaimes” que possibilitam a crianga apropriar-
se do conhecimento até que seja capaz de caminhar sozinha. Esses “andaimes” vao
assim, sendo retirados gradualmente & medida que a crianga progride intelectualmente

e se toma independente no processo de aprendizagem.
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Mediante esta metafora, quer-se ressaliar ao mesmo tempo o carater
necessdrio das ajudas, dos andaimes que os agentes educativos prestam ao
aprendiz, e seu carater transitdrio, ja que os andaimes véo sendo retirados, de
forma progressiva, & medida que ¢ aprendiz vai assumindo maicres cotas de
autonomia e de controle na aprendizagem (Coll ,Solé,1996,p.291).

Esse conceito de “andaimaria” esta relacionado a intervengdo do adulto na zona
de desenvolvimento proximal, destacada por Vygotsky. Essa relagao se explicita no fato
de que através da ajuda de parceiros mais experientes, a crianga vai adquirindo
diversas habilidades e desenvolvendo cognitivamente até que num determinado
momento ela adquira autonomia e seja capaz de realizar suas agdes
independentemente da ajuda de uma outra pessoa.

Além da interagdo entre professor e aluno, a interacdo entre os alunos possui
significativa importancia na aprendizagem, contribuindo para a aquisi¢do de
competéncias e destrezas sociais, 0 controle dos impulsos agressivos, a adaptagio as
normas e regras de convivéncia, a superagdo do egocentrismo, 0 desenvolvimento da
capacidade de relativizar seu ponto de vista e considerar outras visées de mundo, bem
como para a propria socializagéo (Coll, Colomina,19986).

As criangas, relacionando-se entre si tem a possibilidade de desempenhar
diversos papéis sociais, desenvolvendo autonomia diante das situagGes e construindo
sua identidade. A relagdo entre os iguais permite a socializagdo, através da qual as
criangas desenvolvem a capacidade de comunicagao uns com os outros. Elas mesmas
buscam formas de se comunicar e de fazer com que suas mensagens sejam
compreendidas.

As atividades escolares em grupo, além de estimularem a cooperagéo e
desenvolver a capacidade de negociagdo das criangas, também favorecem o

desenvolvimento das competéncias individuais. As criangas lidando entre si tem a
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oportunidade de experimentar diversas situagdes, o que lhes permite enriquecer seu
repertorio de conhecimentos, controlar seu comportamento, cooperar, ceder, progredir
intelectualmente, compartilhar histdrias, descobrir em conjunto, enfrentar desafios e
confrontar visdes de mundo diferentes, construindo-se a todo instante. As criangas
aprendem muito umas com as outras.

A motivagao intrinseca tambéem é estimulada pelo professor e colegas que fazem
parte da situag@o de aprendizagem. Como pode-se perceber, na escola a crianga tem a
oportunidade de vivenciar situagdes de interagio diferentes das que experimenta com
sua familia. As possibilidades de interagdo no ambito escolar sdo enormes, e favorecem
ao desenvolvimento integral da crianga, antes de tudo, como ser humano.

E importante perceber que nem sempre as interagbes serdo harmoniosas, ja que
os seres humanos sio diferentes, nascem em ambientes sociais diferentes e tém
histérias diferentes. Cabe a escola, porém, intervir nessas relagdes, desenvolvendo nas
criangas valores como o respeito ao préoximo, a tolerancia em relagao as diferengas, a
solidariedade, a cooperagao, a consciéncia do coletivo e a certeza de que é possivel a
existéncia de uma convivéncia saudavel mesmo diante das diferengas. E que é
justamente compartithando as experiéncias de vida de cada um, que pode-se
enriquecer e desenvolver esse ambiente.

A agdo educativa se desenvolve neste espaco de interagdes sociais. A escola
deve, portanto, direcionar sua pratica ndo apenas ao conhecimento sistematico, aquele
que a crianga nd0 adquire fora do &mbito escolar, mas aos aspectos relacionados a sua

prépria humanizacao.
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Conclusdo

De acordo com as reflexfes realizadas a partir desta pesquisa, pode-se destacar
que muitos progressos foram alcangados no que diz respeito a8 educagio infantil. A
concepcdo atual de crianga, reconhecida dentro de seu contexto histérico-cultural
permitiu a elaboracdo de diversos programas direcionados as criangas que se
encontram na faixa etaria de 0 4 6 anos.

A importancia dada ao carater educativo das instituicoes de educacgdo infantil,
reflexo das modificacdes ocorridas na concep¢ado de crianga ao longo dos tempos,
possibilita 0 desenvolvimento de um trabalho mais amplo, integral @ humano neste
espago. Atualmente, muitas escolas se preocupam em criar um ambiente propicio ao
desenvolvimento mental da crianga, e ndo apenas em “cuidar’ dela, como antigamente.

Dessa forma, aspectos referentes ao desenvolvimento e a aprendizagem sao cada
vez mais valorizados. Diversos tedricos se sobressaem, estudando a crianga em sua
totalidade. Fatores como a reconstrugdo do mundo, a construgdo do pensamento e os
conhecimentos que possui, se destacam como fundamentais para o estudo profundo do
universo infantil. Além disso, as guestdes sociais servem como base desse estudo ,
como as interagdes que a crianga estabelece com o grupo cultural onde vive, bem
como as relagOes interpessoais que ocorrem no Ambito escolar. Assim, as interagdes se
constituem como situagbes amplamente enriquecedoras as criangas, onde o
aprendizado se da dentro de um contexto social, contribuindo para a formagdo do
individuo.

A concepgao construtivista de educag@o concebe a crianga como sujeito ativo no

processo de construgcdo do seu pensamento, considerando a aprendizagem como um
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processo continuo. A crianga interage com © seu meio, resignificando o que é
aprendido da realidade.

Esta pesquisa também permitiu compreender a importancia de se valorizar as
diversas formas pelas quais a crianga aprende, como através da imitacdo e da
brincadeira, que a possibilitam desempenhar diversos papéis sociais, construindo
pouco a pouco sua propria personalidade e aprendendo a se identificar e a se
diferenciar dos outros.

Além disso, também as questdes relacionadas a socializagdo da crianga séo
destacadas , envolvendo processos que se integram e se caracterizam como a
aquisigdo de habitos, crengas e simbolos provenientes do grupo social; a afetividade,
indispensavel & natureza humana e a formagdo de condutas convenientes na
sociedade.

A escola aparece com uma enorme responsabilidade neste contexto, possuindo o
importante papel de favorecer ao desenvolvimento da crianga, proporcionando um
ambiente rico e saudavel, que Ihe permita experimentar cada vez mais coisas novas.
Esta instituicdo deve respeitar a crianga na sua individualidade, possibilitando-lhe crar,
imaginar, errar, acertar, concordar, discordar, aprendendo a lidar com as diferengas e a

superar suas proprias limitagdes.
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